


A BNCC resulta como um documento prescritivo focado na avaliagdo de
resultados de aprendizagem. Ele representa o triunfo de um modelo de
curriculo focado na responsabilizagdo, na meritocracia e metas de apren-
dizagem. Assim, ainda que adote um discurso pedagogico pretensamente
progressista, seu escopo é aumentar o controle do Estado sobre o curricu-
lo real/efetivo/ativo da sala de aula. Por isso, mesmo que conte com
textos discursivos sobre os fundamentos do ensino, seu componente cen-
tral é a selegdo e a organizacdo de conteudos estruturados em objetivos
codificados, que servirdo para elaborar questdes padronizadas para
Bancos de Testes/Questoes, a serem utilizados em testes em massa, para
aferir metas de aprendizagem pré-fixadas (dai a necessidade dos codigos
alfanuméricos, também presentes nos livros do PNLD). Essa organizagao
curricular pretende uma nova moldagem do processo de ensino-aprendi-
zagem, o ensino estruturado. Nesse modelo o professor segue objetivos
pré-estabelecidos pelo curriculo (restando-lhe a “liberdade” de eventual-
mente priorizar um ou outro) obedece a uma sequéncia de contelidos pré-
-definidos, e conta com recursos e materiais didaticos pré-elaborados,
que visam assegurar sequéncias didaticas para desenvolver os conteudos

a serem aprendidos e, finalmente, avaliados por agentes externos.
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A BNCC nos estados:
implantacao, critica e resisténcias possiveis

Angela Ribeiro Ferreira
Antonio Simplicio de Almeida Neto
Caio Figueiredo Fernandes Adan
Carlos Augusto Lima Ferreira
Paulo Eduardo Dias de Mello
Olavo Pereira Soares

Esta obra coletiva é resultado de um evento de extensao interinstitu-
cional intitulado “Ciclo de Debates BNCC de Histéria nos estados: o futuro
do presente” organizado por um grupo de professores de quatro universi-
dades publicas, Angela Ribeiro Ferreira e Paulo Eduardo Dias de Mello
(UEPG), Antonio Simplicio de Almeida Neto (UNIFESP), Carlos Augusto
Lima Ferreira e Caio Fernandes Figueiredo Adan (UEFS), Olavo Pereira
Soares (UNIFAL), e desenvolvido, ao longo do segundo semestre de 2020,
com a valiosa colaboragédo de colegas de todos os estados da federagao.

Esse evento foi possivel pela contradicio vivida desde margo de 2020
com a pandemia da COVID-19. A pandemia ao mesmo tempo que nos obri-
gou a mantermos situagdes de isolamento social para a protecdo de todos
e todas, com a suspensao das atividades educacionais presenciais, nos co-
locando diante do trabalho remoto, também abriu um campo de
possibilidades até entao bastante limitado, que sao as atividades virtuais,
transmitidas em tempo real e com a possibilidade de participacdo de pes-

soas em qualquer lugar do pais e até fora dele.
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A abrangéncia e o interesse no debate de tema tdo polémico podem
ser percebidos nos dados do relatério final' do evento. O ciclo contou com
um total de 1543 pessoas inscritas, entre professores das redes de educagao
bésica (que representam mais de 50% do publico), alunos de cursos de
licenciatura, professores mestrandos do ProfHistéria e de outros Progra-
mas de P6s-Graduacio, e professores dos cursos de Histéria. Os inscritos
eram de 353 diferentes cidades, de 26 unidades® federativas. Mas esses
dados dizem respeito apenas aos inscritos inicialmente para o evento. De
fato, o acesso aos contetidos néo se encerrou com o fechamento do ciclo,
pois ele esta disponivel na pagina do Youtube do curso Especializagdo em
Historia da Bahia3, da UEFS e ainda pode ser visualizado por qualquer in-
teressado no tema. Por isso, s6 a sessdo de abertura ja conta com mais de
seis mil visualizacbes e, as demais sessOes continuam a ter seus niimeros
em crescente variando de 600 a 1800 visualizacoes. Esses dados demons-
tram um robusto interesse dos professores em conhecer e debater a
politica curricular da BNCC que estd em processo de implantagdo nos es-
tados.

O “Ciclo de Debates BNCC de Histdria nos estados: o futuro do pre-
sente” contou com a participagido da Professora Circe Bittencourt?, uma
pioneira nas pesquisas sobre ensino de Histéria no Brasil, na palestra de
abertura e, de representantes de todos os estados e o distrito federal nas
sessoes de debates. Os colegas aceitaram generosamente o convite para

ler, analisar e apresentar o documento e o processo de implementacéo da

! Relatorio apresentado para a PROEX-UEPG..
? Os tnicos estados que nao tivemos inscritos formais no evento foram Amazonas e Acre.

3 Todas as sessoes do “Ciclo de Debates BNCC de Histéria nos estados: o futuro do presente” foram disponibilizadas
na pagina do curso de Especializacdo em Histéria da Bahia da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS,
disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCDvgFDbgBWFxUGWRjjm3P7g

4 Professora Visitante no ProfHistoria, niicleo UNIFESP.
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BNCC em seus respectivos estados, com uma atengao especial ao docu-

mento curricular de Histéria.

curgicui
47 oo Pl

Curriculo de
Referéncia Unico
do Acre

Em cada sessdo apés a apresentacdo dos documentos pelos palestran-
tes abriu-se um espago de perguntas e didlogos com ampla participagdo do
publico. Encerramos o Ciclo, em dezembro de 2020, com um balanco de
todas as mesas realizadas e com uma reflexao feita pela Professora Angela
Ribeiro Ferreira sobre os rumos lagubres da formacao de professores de
Historia a partir da Base Nacional para a Formacao de Professores (BNC-
Formacao), Resolugao CNE/CP 02/2019.

Os convidados para o ciclo sao professores dos cursos de Histéria das
universidades publicas estaduais e federais ou professores de Histéria das
redes estaduais de educagio, pessoas engajadas na discussoes sobre o en-
sino de Histéria e atentas ao curso das politicas educacionais e

curriculares:

e Paulo Eduardo Dias de Mello e Angela Ribeiro Ferreira (PR),
e Olavo Pereira Soares (MG),
e FErinaldo Cavalcanti (PA),

e Elaine Lourenco (SP),



14 | BNCC de Historia nos estados: o futuro do presente

e Alexandre Guilherme da Cruz Alves Junior e Vitor Ferreira da Silva (AP),
e Francisco Egberto de Melo (CE),

e Elison Antonio Paim (SC),

e Iza Debohra Goddi Sepulveda (MT),

e Andréa Giordanna Araujo da Silva (AL),

e Maria Aparecida Lima dos Santos (MS),

e FEdicarla dos Santos Marques e José Glédison Rocha Pinheiro (BA),
e Natalia Candida dos Santos Pessoni (GO),

e Alessandra Nicodemos Oliveira Silva (R]),

e Sandra Regina Rodrigues dos Santos (MA),

e Monica Andrade Modesto e Silvana Bretas (SE),

e Adriana Maria Paulo da Silva e Lucas Victor Silva (PE),
e Felipe Augusto dos Santos Ribeiro (PI),

e Monalisa Pavonne Oliveira (RR),

e Georgia Pereira Lima (AC),

e Anderson Ribeiro Oliva (DF),

e Vera Lucia Caixeta (TO),

e Sonia Ribeiro de Souza (RO),

e Jucara Luzia Leite (ES),

e  Sherol Santos (RS),

e [ranilson Buriti de Oliveira (PB) e

e Hideraldo Lima da Costa (AM)

Durante o Ciclo, percebendo os produtivos debates em cada uma das
12 sessoes, propusemos o desafio de produzir esse conjunto de textos, que
fornece um primeiro olhar panoramico sobre o processo de implementa-
¢ao da BNCC nos estados. O livro é composto por textos que analisam os
documentos curriculares de 19 estados®: Parand, Santa Catarina, Sao

Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso,

5 Por motivos pessoais e profissionais alguns autores ndo tiveram a possibilidade apresentar os textos solicitados so
eles: RS, DF, AM, ES, PB, RN, RO e TO. Todavia as sessoes de debate desses documentos estao disponiveis na pagina
supracitada.
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Acre, Roraima, Amap4, Par4, Maranhdo, Bahia, Cear4, Piaui, Pernambuco,
Sergipe, Alagoas, Goias.

Sdo produgdes que apresentam reflexdes a partir de ampla diversi-
dade teérica e de abordagem, o que enriquece e fortalece o debate.
Apresentam reflexoes politicas sobre o processo de elaboragdo da politica
curricular e, reflexdes académicas, que tratam tanto da aprendizagem his-
torica como dos aspectos tedricos das escolhas feitas no curriculo. Alguns
autores fazem um comparativo entre os documentos curriculares das al-
timas décadas para exemplificar o que avaliam como retrocesso da
proposta da BNCC e dos documentos estaduais. Outros optaram por uma
reflexdo a partir das experiéncias docentes no processo de discussido do
documento e de implementagdo na escola, apresentando relato de profes-
sores e professoras da educagdo basica sobre a participa¢do no processo.
Outros ainda fazem reflexoes tedricas sobre as caracteristicas dos conted-
dos que compdem o curriculo (critica a histéria cronoldgica e tradicional,
eurocentrada). Também discutem a auséncia ou superficialidade da hist6-
rica local e regional, ja que boa parte dos curriculos estaduais sdo mera
coépia da BNCC, com poucos acréscimos ou mudancas. Alguns textos ana-
lisaram as propostas de trabalho recortando questodes especificas, como as
histéria indigena, africana e afro-brasileira, enfatizando a auséncia ou, na
maioria dos casos, a superficialidade com que sdo tratadas, independente
da formacéo social dos estados. Outra auséncia presente no debate dos
textos é a questao de género que, com raras excegoes, como o curriculo do
Ceard, foram mantidas fora dos curriculos. Finalmente, alguns optaram
por apresentar agdes de oposi¢do ao documento e possibilidades de uso
que nao se restrinjam a mera reprodugao resignada.

Varios textos problematizam a adesdo sem resisténcia das secretarias
e até de professores a proposta, com uma aprovagiao dos documentos es-

taduais sem nenhum debate. Problematizam a composicdo das comissoes
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estaduais que foram responsaveis pela redagdo do documento, j4 que na
maioria dos estados as universidades e professores formadores de profes-
sores foram deixados de lado no processo, abrindo espago para o
protagonismo para a UNDIME, o CONSED, professores indicados pelas se-
cretarias, sindicatos de escolas privadas e institutos privados. Chega-se ao
absurdo de algumas comissoes indicarem membros de sindicatos patro-
nais de escolas privadas, mas deixando deliberadamente de fora sindicatos
de professores da rede publica e outras organizacOes representativas dos
docentes.

A maior parte dos autores faz criticas ao projeto da BNCC, questio-
nando a viabilidade de um curriculo nacional dar certo no pais, que tem
tanta diversidade e desigualdade, além de ser um curriculo vinculado e
voltado a avaliacdo. E ainda se desvelou, um dos principais questionamen-
tos feitos durante o debate e presente nos textos, os interesses dos
reformadores empresariais da educagio nesse projeto de curriculo nacio-
nal, bem como o papel dos institutos, que representam esses interesses,
nas equipes de producdo dos documentos nos estados, seja como mem-
bros, seja como assessoria as secretarias de educagao.

No conjunto de textos encontramos, repetidas vezes, algumas pala-
vras e expressoes: resisténcia, disputas, ciclo autoritario, retrocesso,
controle do curriculo, controle do trabalho docente, ndo participagdo de
professores, avaliacdo por resultados, processos aligeirados, omissdes,
mercantilizacdo, tensoes, silenciamentos, fundagoes privadas. Isso é um
indicativo ao leitor sobre qual é o olhar dos autores sobre os documentos
e o processo de implementacao nos estados, ou seja, um processo perme-
ado de problemas de vérias naturezas e, em alguns casos, uma tentativa
de apresentar alguma brecha, alguma possibilidade de resistir ou desen-
volver “taticas de resisténcia” como afirma o Professor Francisco Egberto

de Melo no seu texto.
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BNCC: autoritarismo e consenso dissimulado

De nosso ponto de vista como organizadores dessa obra entendemos
que a BNCC, e os documentos estaduais dela oriundos, faz parte de uma
politica curricular que se insere numa politica educacional de carater au-
toritario e neoliberal. Nesta obra destacamos apenas um momento do ciclo
dessa politica curricular, representado aqui pelos documentos que resul-
taram da implementagao do Programa ProBNCC (Base Nacional Comum
Curricular), desenvolvido em 2018, e que ainda se encontra em curso. Foi
por meio deste programa que o Ministério da Educagao (MEC) realizou
vultoso investimento para financiar os estados da federacio e o Distrito
Federal na elaboragao de seus documentos curriculares regionais. Sao es-
tes documentos curriculares, produzidos em 2018, que sdo objeto da
analise dos varios textos dessa coletanea.

Neste sentido é preciso sublinhar que esta politica nao se esgotou com
a simples apresenta¢do dos documentos: o curriculo prescrito nos estados.
Ela se desdobra em outras dimensoes do sistema educativo e novas etapas.
Por isso, concordamos com Sacristan® (2000) quando este afirma a neces-
sidade entender o curriculo numa perspectiva processual em todos os seus
movimentos e subsistemas. Os curriculos se inserem em politicas curricu-
lares que precisam ser acompanhados em suas diferentes fases desde sua
formulagdo, passando desde a elaboragao e proposi¢ao do curriculo pres-
crito, seguindo depois pelos impactos na remodelacio dos materiais
didaticos, observando na sequéncia as multiplas atuagdes dos/as docentes
nos planejamentos escolares e no curriculo em agao nas escolas, até chegar
as tentativas de controle exercidas por meio de sistemas de exames dos

curriculos avaliados.

6 SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexao sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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Por isso consideramos que a politica curricular ainda possui impor-
tantes desdobramentos que estdo em pleno curso de desenvolvimento. No
ano de 2020, momento da producdo desses textos, assistimos apenas a
fase de implantagao da politica curricular da BNCC nos estados e no Dis-
trito Federal com a producio dos curriculos estaduais. Essa fase, no
entanto, ndo seguiu um processo linear e continuo em razio do advento
da pandemia da Covid-19. Muitos processos desencadeados nos estados
tiveram que ser adiados ou interrompidos gerando percalgos no processo
de implantacdo oficial do curriculo no Ensino Fundamental II. Apesar
disso, a politica curricular continua em curso e est4 produzindo seus efei-
tos. Ela ja afetou a producio didatica do PNLD e agora avanga em dire¢ao
ao Ensino Médio, que foi objeto de uma ampla reforma imposta, que
trouxe mudangcas substanciais e drasticas ao curriculo. Dentre elas o es-
trangulamento da organizagao curricular por disciplinas, e com isso a
proépria disciplina de Histéria deixou de ser obrigatoéria, ficando desfigu-
rada e diluida numa amorfa area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Os documentos que sdo analisados aqui resultam claramente de um
novo ciclo de politica curricular. Um ciclo que se caracteriza pelo carater
autoritario e marcadamente neoliberal em seus principios de orientagao,
tal como expresso pelos curriculos prescritos em cada unidade da federa-
¢ao. Contudo, considerando que estamos tratando de uma operacdo de
selecdo e, portanto, embates de poder entre grupos econdmico-sociais, é
importante entender que este novo ciclo de politica curricular ndo emergiu
de forma abrupta. A nova orientacdo da politica curricular vinha sendo
urdida em disputas intensas desde o Governo FHC (1994-2002). Disputas
que ganharam novos rumos, aceleracdo e intensidade durante o governo
da presidenta Dilma Rousseff (2011-2016), especialmente no contexto dos
debates sobre o Plano Nacional de Educagao, o PNE, aprovado em 2014,

aproveitando a intensificacdo da crise politica e o rearranjo da correlagao
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de forgas. Por isso, se formalmente o processo de elaboracdo da BNCC foi
instituido com a publicacdo da Portaria n° 592, de 17 de junho de 2015,
que nomeou a Comissao de Especialistas para a Elaboracao de Proposta da
Base Nacional Comum Curricular, este ndo pode ser entendido como o
momento de inauguragio das discussoes. Mas, talvez, como uma espécie
de gatilho da intensificagdo dos debates curriculares que estavam em an-
damento gerando recrudescimento das disputas sobre o curriculo da
Educacéo Basica.

Iniciou-se entdo um processo que durou trés anos e meio, envolveu
inimeras discussdes internas e externas ao MEC, produziu diferentes ver-
soes do documento, ensejou varios manifestos, protestos, debates,
declaracoes, cartas, publicacdes de varios agentes do campo educacional e
fora dele. Apoios, negociacdes, resisténcias e rechacos marcaram o pro-
cesso. Durante a elaboracio da BNCC passaram pelo MEC 5 (cinco)
ministros da Educaco, respectivamente: Cid Gomes; Renato Janine Ri-
beiro, Aloizio Mercadante, durante o governo de Dilma Rousseff; e
Mendonga Filho e Rossieli Soares, ja no governo de Michel Temer. Essas
trocas de comando no MEC estao diretamente ligadas a producdo, agudi-
zacdo e desenlace da crise politica que levaria ao impedimento da
presidenta Dilma Rousseff em agosto de 2016.

Os primeiros movimentos para a elaboracio da BNCC foram realiza-
dos formalmente no inicio do segundo mandato da petista Dilma Rousseff.
Mas, a conclusdo do documento se deu ja no governo de seu vice-presi-
dente, o peemedebista Michel Temer, que chegou ao poder apds uma
complexa articulacdo e desfecho de um golpe politico: o impedimento de
Dilma Rousseff. Este complexo processo de natureza golpista foi marcado
por mobiliza¢des de rua, articulagdes politico-partidarias, intensa campa-
nha da midia, e forte atuacdo politica do judiciario por meio da forca tarefa

Lava-Jato. No campo simbolico e cultural esse processo politico mobilizou
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ataques de género, forte discurso anti-esquerda, ascensdo da ideologia de
grupos conservadores e de extrema-direita contra supostas formas de
doutrinacdo existentes nas escolas e no curriculo. Foi nesse ambiente po-
litico conturbado, com forte acirramento das disputas de poder que se deu
a construcdo do documento curricular nacional.

A BNCC ¢, portanto, um documento forjado num contexto de cres-
cente autoritarismo e conservadorismo que alijou, subjugou e anulou as
criticas ao documento. Sua formulacao foi profundamente marcada pelo
golpe politico-midiatico contra a presidenta Dilma Rousseff. O impedi-
mento e a troca abrupta de governo rompeu processos de discussoes em
andamento sobre os fundamentos de uma base curricular nacional voltada
aos direitos de aprendizagem e autonomia das escolas. Isto abriu oportu-
nidade para que prevalecesse um modelo desenhado pelos movimentos e
organizagOes representativas dos reformadores empresariais da educagao
que visava submeter o curriculo a novas formas de controle e subordina-
lo a metas de avaliacao.

A BNCC resulta como um documento prescritivo focado na avaliagdo
de resultados de aprendizagem. Fle representa o triunfo de um modelo de
curriculo focado na responsabilizagdo, na meritocracia e metas de apren-
dizagem. Assim, ainda que adote um discurso pedagdgico pretensamente
progressista, seu escopo é aumentar o controle do Estado sobre o curriculo
real/efetivo/ativo da sala de aula. Por isso, mesmo que conte com textos
discursivos sobre os fundamentos do ensino, seu componente central é a
selecdo e a organizagao de contetdos estruturados em objetivos codifica-
dos, que servirdo para elaborar questdes padronizadas para Bancos de
Testes/Questoes, a serem utilizados em testes em massa, para aferir metas
de aprendizagem pré-fixadas (dai a necessidade dos cddigos alfanuméri-
cos, também presentes nos livros do PNLD). Essa organizacao curricular

pretende uma nova moldagem do processo de ensino-aprendizagem, o
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ensino estruturado. Nesse modelo o professor segue objetivos pré-estabe-
lecidos pelo curriculo (restando-lhe a “liberdade” de eventualmente
priorizar um ou outro) obedece a uma sequéncia de contetidos pré-defini-
dos, e conta com recursos e materiais didaticos pré-elaborados, que visam
assegurar sequéncias didaticas para desenvolver os conteidos a serem
aprendidos e, finalmente, avaliados por agentes externos.

Os fundamentos da BNCC foram bastante criticados, tanto nos espa-
cos formais de discussdo organizados pelo MEC e pelo CNE, quanto fora
de tais espacos. Organizacgdes sindicais e de representacéo politica da edu-
cacdo publica, entidades académicas, intelectuais e pesquisadores
individuais organizaram estratégias e apresentaram um contraponto cri-
tico ao discurso dos especialistas envolvidos na producao do documento
oficial. Aspectos como a centralizacdo da selecio dos contetdos, sua uni-
formizagao, e institui¢do como conhecimento oficial; seus vinculos com o
sistema de avaliacdes externas em larga escala; a desconsideracgao das con-
dicbes das escolas e da profissdo docente; seu foco em “competéncias”; a
censura estabelecida a questdes de género e diversidade; foram aspectos
amplamente denunciados por diversos atores do campo politico e educa-
cional.

Para se impor ao conjunto de criticas oriundas do espago social, o
MEQC, instituicOes e atores aliados mobilizaram durante o processo de for-
mulagdo um conjunto de estratégias que Tarlau e Moeller (2020)
denominam de pratica do “consenso por filantropia”. O termo refere-se ao
fato de que varias fundagdes privadas mobilizaram, “desinteressada-
mente”, grandes somas de recursos materiais, producédo de conhecimento,
poder da midia e redes formais e informais para forjar um consenso entre
multiplos atores sociais e institucionais visando dar apoio a politica pablica
proposta, apesar do contexto, das criticas e das tensdes que existiam no

campo social.
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Na mesma direcdo, mas ampliando esta discussao a partir de aportes
da sociologia, Michetti (2020) analisou como os agentes que buscavam
instituir a BNCC articularam estratégias de legitimacdo, consensualiza¢do
e concertacdo discursiva, com foco na atuacdo de fundagoes e institutos
familiares e empresariais. Como “consensualiza¢do”, a autora entende que
os protagonistas lancaram mao de uma estratégia discursiva para pri-
meiro, disseminar a ideia de que houve um processo colaborativo e
democratico da construcao do novo documento, e em segundo lugar, para
defender um suposto carater técnico e neutro da proposta, que teria sido
assegurado pela presenga e colaboragao de “especialistas” em sua produ-
¢d0. Ao mesmo tempo a consensualiza¢io foi utilizada para legitimacao do
documento, e com isso encerrar as disputas desqualificando o dissenso e
as criticas externas provenientes de setores organizados, especialmente do
campo educacional.

Como organizadores desta coletanea, assim compreendemos os des-
dobramentos desse processo histérico que deu origem aos documentos
curriculares elaborados nas unidades da federagéo a partir da BNCC, cujos
impactos nefastos para a disciplina escolar Histéria ainda estdo em curso.
Isso ndo quer dizer que os textos aqui apresentados partam da mesma
perspectiva, tal qual as apresentacdes do Ciclo de Debates que os originou.
Na realidade eles sdao marcados pela diversidade. Sao diversos em termos
de referenciais tedricos, perspectivas de analise e posicionamento episte-
moldgico. Eles ndo adotam um referencial comum, uma abordagem
epistemoldgica compartilhada, ou 0os mesmos posicionamentos politicos.
Eles sdo plurais em todos esses aspectos. Disso, acreditamos, resulta uma
riqueza singular. O leitor tera diante de seus olhos diferentes visdes e abor-
dagens, perspectivas e posi¢des com as quais podera dialogar. Mas, em que
pese as diferengas, ndo houve omissdes. Em comum, todos autores parti-

lham um olhar critico sobre o processo, o contexto e os documentos
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elaborados. Um olhar, por vezes indignado. E expressam o desejo, vontade
e atuacdo politica para que as coisas sejam diferentes num futuro préximo.
No qual possamos retomar os debates curriculares em ambiente autenti-
camente democratico. Em que curriculo nao seja concebido como forma
de controle em busca de metas quantitativas em exames padronizados. E
onde a disciplina Histéria se restabeleca em sua relevancia para a forma-
¢ao intelectual das criangas, dos adolescentes e dos jovens, cidaddos

brasileiros.
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BNCC de Historia no Parana:
o novo ciclo autoritario de politica curricular

Paulo Eduardo Dias de Mello
Angela Ribeiro Ferreira

Introducao

Em 15 de dezembro de 2017, o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
aprovou a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental. Em 2018, enquanto transcorria a elabo-
ragdo do documento voltado ao Ensino Médio, o Ministério da Educacao
(MEC), instituiu o Programa de Apoio a Implementagao da BNCC, o Pro-
BNCC, cujo objetivo era apoiar as secretarias da educacdo de estados e
municipios no processo de revisdo ou elaboragdo e implementagéo de seus
curriculos alinhados @ BNCC. O ProBNCC previa assisténcia financeira,
formacao de equipes técnicas de curriculo e gestdo das Secretarias estadu-
ais e municipais (e a do Distrito Federal), bem como assisténcia técnica
para gestao do processo. Os documentos curriculares Referencial Curricu-
lar do Parana: principios, direitos e orientagdes (RCP) e o Curriculo da
Rede Estadual Paranaense (CREP), produzidos respectivamente em 2018
e 2019, sdo resultado desse amplo processo de reformulagao curricular,
que ainda esta em desenvolvimento, com desdobramentos para o Ensino
Médio.

Com a implantacdo do CREP, de forma experimental na rede estadual
paranaense em 2020, as Diretrizes Curriculares do Parané (DCP), conclu-
idas em 2018, deixaram de ser o documento vigente de orienta¢do

curricular do Parana. Neste texto defendemos que este fato representou o
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encerramento de um ciclo de politicas curriculares desenvolvida em bases
participativas para a instauracdo de novo ciclo pautado por concepg¢oes ne-
oliberais e autoritarias da educacdo. Se as DCP representam o produto de
um curriculo fundado na autonomia do professor, os novos documentos
curriculares sdo a expressao de um rito de pseudoparticipacédo e consulta,
que produziu um curriculo prescritivo e voltado ao controle docente a ser
exercido por meio da definigdo das aulas no modelo de ensino estruturado,
da producio de recursos didaticos e, principalmente, pela implementacdo
de processos continuos de avaliacao.

Apesar das autoridades educacionais do Parana se empenharem em
dar um verniz democratico aos processos de formulacdo do documento,
os procedimentos adotados indicam uma mera replicacao local dos proce-
dimentos de elaborac¢do da BNCC. Assim, da mesma forma do que ocorreu
em ambito nacional, no Parana foi desenvolvido um processo pseudode-
mocratico de consultas marcado por estratégias discursivas que visavam
produzir consenso e legitimagao elidindo criticas e debates.

A politica curricular implementada no Parané possui completo ali-
nhamento com aquela desenvolvida para estabelecimento da BNCC,
reproduzindo as mesmas estratégias e objetivos. Estes vinculos com a po-
litica curricular da BNCC e seus fundamentos fazem com que os
documentos paranaenses sejam marcados tanto por problemas relativos
ao processo de elaboragao, quanto aos documentos produzidos, seja em
seus fundamentos, forma e contetido. Neste texto apresentamos, em li-
nhas gerais, como foi o processo de elaboracdo de ambos os documentos,
a RCP, e o CREP. Para a analise dos fundamentos e da forma curricular
nos detemos basicamente no documento CREP. Por fim, também tendo
como foco o CREP apresentamos um olhar critico sobre o contetido do
documento de Histdria destinado aos anos iniciais e finais do Ensino Fun-

damental.
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Em termos metodolégicos procedemos a um duplo exercicio de ané-
lise externa e interna dos documentos. No primeiro movimento buscamos
contextualizar o0 momento de produgao situando o processo de elaboragao
no conjunto da politica educacional em curso, identificando autores e su-
jeitos envolvidos, embates e estratégias discursivas. No segundo
movimento de analise nos detivemos sobre o texto do CREP, em particular
sobre o documento de Histéria para uma analise da proposta a partir de
algumas categorias de andlise, quais sejam: os fundamentos tedricos que
embasam a concepcdo de Histdria; de ensino de Histdria - concepcao de
Historia; critérios de selecdo e organizacao dos contetidos; metodologias
de ensino; e procedimentos de avaliacdo. sujeito histdrico; tempo; aconte-
cimento. Nossas fontes sdo formadas pelas informacdes e textos oficiais da
SEED/PR, e pelos préprios documentos curriculares.

A anélise de documentos curriculares formais pode ser realizada a
partir de diferentes perspectivas teéricas. Buscamos mobilizar nogoes e
concepgdes de curriculo advindas de duas vertentes das teorias do curri-
culo: a teoria critica e a pos-critica' do curriculo. A literatura sobre
curriculo, advinda de suas vertentes criticas ja advertia ha muito que o
campo curricular é espaco de disputas entre projetos de sociedade, proje-
tos de identidade, conhecimentos e saberes em busca de legitimacdo e
poder. As obras de curriculistas da teoria critica, desde os anos 1970, es-
miucaram as relagdes entre curriculo e processos de disputa de poder na
selecdo cultural, analisaram as imbricagdes com as estruturas desiguais
das sociedades, e desvendaram suas ligacoes ideolégicas com a ordem ca-
pitalista. Nesse enfoque, o curriculo deixa de ser entendido como resultado

de um processo “natural” de transmissdo de valores e conhecimentos, e

! Veja-se a respeito das teorias do curriculo a excelente sintese proposta por SILVA, Tomas Tadeu da. Documentos
de Identidade: uma introducao as teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.
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sua construcdo deixa de ser concebida como processo meramente técnico
e neutro de selecdo e organizagio de saberes e aprendizagens, para ser
visto como produto de uma dinamica social conflituosa marcada pelas lu-
tas entre diferentes concepgdes e projetos sociais. O curriculo se define
como um processo e produto de disputas entre diferentes visdes e expec-
tativas sociais e culturais.

A elaboracéo de um curriculo, portanto, ndo pode ser assumida ape-
nas como processo técnico, neutro, de definicbes 6bvias, de escolhas
naturais. Como afirma Silva (1999), as disputas sobre o curriculo expres-
sam as tensOes da sociedade sobre quais conhecimentos devem ou nao
serem considerados vélidos, e que tipo de pessoas queremos formar, ou
que subjetividades desejamos desenvolver. O curriculo é a resposta a um
determinado plano formativo, que define uma selegéo da cultura que pre-
tende chegar a formacao mais ideal, ou mais legitima, num dado momento
historico.

Por isso é importante compreender o processo de elaboracio do cur-
riculo como algo intrinsecamente constituido de conflitos e lutas entre
diferentes tradicoes e concepgoes sociais, que atuam para entrecruzar co-
nhecimentos cientificos, crengas, expectativas e visdes sociais. Trabalhos
de importantes teéricos e historiadores do curriculo como Goodson (1997
e 2019), Moreira (1990 e 1994), Silva (1996 e 1999) indicam que para ex-
plicarmos como o curriculo veio a se tornar o que é, precisamos descrever
a dindmica social que moldou sua forma e contetido, questionando sua or-
ganizagao, as propostas de formas especificas de se ensinar, e como estas
formas e contetdos se tornaram validos e legitimos. Daf a necessidade de
entendimento do processo de fabricagdo do curriculo como processo poli-
tico, social e epistemolbgico sujeito a fatores formais (légicos,

epistemolodgicos e intelectuais) e informais (interesses, rituais, conflitos
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simbolicos e culturais, necessidades de legitimacao e controle e propoésitos
de dominagao ligados a fatores como raca, classe e género).

Para dar conta desse intento propomos como percurso primeiro en-
tender o contexto, ou seja, 0 momento de producdo entrelacando os
documentos BNCC, a RCP e o CREP como parte de um tnico ciclo de poli-
tica curricular, novo e autoritario. Em seguida analisamos em particular o
documento do CREP?. Esta andlise se desdobra em dois aspectos: a relagdo
entre forma e seus fundamentos tedricos; e a relacio entre o ordenamento
seletivo dos conteddos histéricos e a metodologia de ensino proposta para
a disciplina de Histéria. Por fim, em nossas consideracoes finais, indaga-
mos sobre as possibilidades de atuagdo diante de um ciclo de politica
curricular que impde um curriculo prescritivo e avaliativo num modelo de

educacao baseado no ensino estruturado.

1. Contexto e processos de produc¢ao do RCP e CREP

Os documentos paranaenses RCP e CREP resultam do desdobra-
mento nivel infranacional do ciclo de politica curricular que engendrou a
BNCC. Para tanto o MEC instituiu o Programa de Apoio a Implementacéo
da Base Nacional Comum Curricular -ProBNCC, pela Portaria MEC n°
331, de 5 de abril de 2018. O programa foi elaborado pelo MEC em con-
junto com diversas entidades tais como: Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo - Consed, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Edu-
cacdo - Undime, organizacdes da Sociedade Civil, representacoes
institucionais dos Conselhos Nacionais, Estaduais e Municipais (Conselho

Nacional de Educacédo - CNE, Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de

* Estamos cientes que CREP e RCP sao documentos complementares e assim foram lidos. Neste texto, no entanto,
em funcdo do espago optamos por dar foco a andlise do contetido do CREP. Além disso, o CREP ¢é o documento que
se pretende “guia” do trabalho docente, ou seja, documento que pretende ser agente no contexto da escola e da
prética docente.
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Educacéo - FNCE e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao
- UNCME).

A participagao das unidades da federacdo no Pro-BNCC ocorreu por
meio de adesdo através de Termo assinado pelo Secretario Estadual de
Educacéo e pelo Presidente da Seccional da Undime do Estado. O pro-
grama previa uma série de procedimentos formais para desenvolvimento
do apoio técnico e financeiro do MEC apds a adesdo. Um dos principais era
o envio de um Plano de Trabalho, a ser aprovado pelo MEC, que deveria
conter o planejamento das ac¢des de implementacdo da BNCC contem-
plando trés frentes: a contratagdo de especialistas em curriculo; a
realizagdo de eventos formativos e de mobilizagao; e a impressao dos ma-
teriais curriculares. O Plano de Trabalho deveria estar alinhado as
macroacdes do MEC, Consed e Undime que previam as seguintes etapas:
indicacdo de bolsistas; mobilizacdes e formagoes; consolidagdo da 12 ver-
sdo da formacdo bésica geral do curriculo e dos itinerarios formativos
iniciais; a consulta ptblica, e, por fim, o envio do curriculo completo ao
Conselho Estadual de Educagao. Além disso, o programa estabelecia a ne-
cessidade de elaboracio de Termos de Referéncia onde fossem detalhados
de forma precisa a contratacdo de pessoas e servigos, bem como critérios
para aceitacao e fiscalizagdo do “servico”.

Todas as unidades federativas que aderiram ao ProBNCC, portanto,
passaram a contar com assisténcia financeira; e assisténcia técnica que
contemplava: o pagamento de bolsas® de formacao para os professores da

equipe ProBNCC e a contratagdo de analistas de gestdo. Além disso, uma

30 ProBNCC previu a concessao de bolsas para a formagao de uma ampla equipe de formulagéo do curriculo estadual
formada por: I - Coordenador Estadual; II - Coordenador de Etapa - Educacéo Infantil; IIl - Coordenador de Etapa
- Ensino Fundamental IV - Coordenador de Etapa - Ensino Médio; V - Redator Formador de Curriculo - Educagao
Infantil; VI - Redator Formador de Curriculo - Ensino Fundamental - Componentes Curriculares; VII - Redator
Formador de Curriculo - Ensino Médio - Area/Componente; VIII - Articulador de Regime de Colaboracio; IX -
Articulador dos Conselhos de Educacio; X - Coordenador de Area - Ensino Médio; XI - Articulador de Itinerarios
Formativos - Ensino Médio; e XII - Articulador entre Etapas, Ensino Médio.
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equipe alocada no MEC prestou apoio oferecendo formagao para equipes
de curriculo e gestdo do Programa nos estados. Para tanto foram formu-
lados um conjunto de materiais de apoio*, e uma plataforma digital para
dar suporte a (re)elaboragédo do curriculo e as consultas ptblicas. O mo-
delo e formato dos materiais visavam dar detalhamentos técnicos e
recomendacdes sobre procedimentos praticos do processo tais como: ori-
entagOes basicas sobre o processo de (re)elaboracdo do curriculo tendo a
BNCC como referéncia; comparativos de organiza¢des curriculares; dife-
rentes modelos de organizacdo curricular e explicacbes sobre seus
elementos; sugestdes para codigos nos curriculos estaduais de referéncia;
metodologia para sistematizagao das consultas publicas e revisdo dos cur-
riculos estaduais; critérios de leitura dos curriculos dos estados;
planejamento das consultas publicas; até orientacdes para os conselhos
municipais e estaduais de educagao.

O ProBNCC buscou realizar um efetivo controle técnico e detalhado
da conducéao do processo de (re)elaboracdo dos curriculos nos estados, que
envolveu a disponibilizacdo de recursos financeiros e técnicos como for-
macao e ferramentas. Além disso, o programa estabeleceu objetivos, metas
e fixou um cronograma. Por exemplo, para o Ciclo 2 de Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental o programa estabeleceu um cronograma de ativi-
dades que deveriam ser desenvolvidas em 2019, quais sejam: entre abril,
maio e junho estabelecer “governanca” e formacdo das regionais; entre
junho e setembro formacio das equipes gestoras e dos professores entre
junho e dezembro etc. A revisdo dos Projetos Pedagégicos das escolas de-
veria ocorrer entre agosto e dezembro, o objetivo estabelecido era verificar

seu alinhamento ao novo curriculo e a meta estabelecida era um minimo

4 Varios materiais foram disponibilizados no site do MEC no formato de Guias. Dentre eles destacamos: Guia de
contextualiza¢do: temas contemporaneos e transversais na BNCC; Guia de implementagao da BNCC; Guia para
Gestores escolares, dentre outros.
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de 70% das escolas com seus projetos registrados pela secretaria da edu-
cagao.

No Parand, o processo de elaboragdo dos documentos estaduais foi
iniciado no dltimo ano do mandato do governador Beto Richa (PSDB), em
2018, com a constituicdo do Comité Executivo Estadual e Assessoria Téc-
nica, por meio da Portaria n® 66/2018 - GS/SEED, alterada pela Portaria
n°® 278/2018 - GS/SEED. O comité reuniu membros da SEED/PR, da
Unido Municipal dos Dirigentes Municipais de Educacao, Undime, e do
CEE/PR numa articulacdo da rede estadual com os sistemas autonomos de
ensino municipais. A versao preliminar do documento foi concluida em
junho de 2018, quando foi colocado a disposicdo para consulta pblica®.
Além disso, a SEED produziu alguns videos com autores e coordenadores
do documento que foram disponibilizados no Youtube. Segundo o chefe
do Departamento de Educagao Basica, Cassiano Ogliari, a SEED promove-
ria além da consulta ptiblica, uma série de seminarios e uma discussao na
semana pedagogica e formacoes de professores. Logo apés sua consolida-
¢a0, o documento foi encaminhado ao Conselho Estadual de Educagio do
Parana - CEE/PR, que aprovou a Deliberacdo n°03, de 22/11/2018 insti-
tuindo um conjunto de normas complementares sobre a RCP e orientando

sua implementacio na rede estadual de ensino.

5 Segundo a SEED/PR “a elaboragao do RCP passou por um Comité Executivo e pela construcdo em regime de
colaboragao entre Estado e municipios ao longo de oito meses. Nesse periodo, o documento recebeu mais de 75 mil
contribuicdes de professores, gestores escolares, pesquisadores, alunos e representantes da sociedade civil.”
Disponivel em http://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-lanca-o-Curriculo-da-Rede-Estadual-
Paranaense, acesso em 13/05/2021.
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REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA:
PRINCIPIOS, DIREITOS E ORIENTAGOES
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EDUCACAO INFANTIL E COMPONENTES CURRICULARES
DO ENSINO FUNDAMENTAL

PARANA - 2018

A referida deliberagdo o CEE/PR estabeleceu que o processo de im-
plantacdo deveria se desdobrar no interior das escolas em seus
documentos fundamentais quais sejam o Projeto Politico-Pedagégico a
Proposta Pedagogica Curricular e o Regimento Escolar, dentro de um

prazo determinado:

Artigo 24. A adequagao ou elaboragdo do Projeto Politico-pedagégico e a Pro-
posta Pedagoégica Curricular ao Referencial Curricular do Parana deve ser
efetivada, na sua totalidade, durante o ano de 2019, prevendo processos de
transicao e de adaptagdo curricular dos estudantes sempre que necessario.

Artigo 25. A implantacdo do Projeto Politico-pedagdgico contemplando a Pro-
posta Pedagégica Curricular atualizada deve ser feita de maneira simultanea

na Educacio Infantil e no Ensino Fundamental, até o inicio do ano de 2020.

Na sequéncia, na Deliberacao CEE/PR n°04, de 06/12/2018, o érgao
normatizador advertia em seu Plano de Trabalho para o ano de 2019 que
ele seria “atipico” em funcao da reforma curricular ensejada pela BNCC e

a instituicdo da RCP, revelando uma preocupagdo com o cumprimento do
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prazo méaximo estabelecido para sua implantacdo legal, especialmente
tendo em conta a posse de um novo governo.

De fato, o processo de implantac¢ao foi desenvolvido em 2019, durante
o primeiro ano do mandato do novo governador Carlos Roberto Massa
Janior (PSD), que nomeou para a pasta da educacdo o empresario Renato
Feder®. As alteracdes dos prazos de implantacio indicam algumas dificul-
dades desse processo no contexto da transigao politica de governo. Em
funcao disso, em 16/05/2019, o CEE/PR aprovou um Parecer Normativo
n°o1, que alterou a Deliberacdo 02/2018, estabelecendo novos prazos para
cumprimento das adequacdes do PPP e do Regimento Escolar as novas di-
retrizes curriculares. Por sua vez, esses mesmos prazos seriam novamente
modificados em 02/09/2020, pela Deliberagao CEE/CP n®04/20. A ques-
tdo da protelacio dos prazos merece ser mais bem analisada, nossa
hipédtese é que além das dificuldades inerentes ao processo de transicao, o
novo governo pretendeu impor ajustes ao processo tendo em vista sua
proposta de politica educacional, cujo escopo é ampliar o controle sobre a
rede estadual visando obter avangos nos indicadores educacionais.

No desenvolvimento da implantacgdo da politica curricular, durante o
ano de 2019, a Secretaria da Educacao do Parana - SEED/PR promoveu a
elaboragao de outro documento, como desdobramento do RCP, denomi-
nado CREP. Uma a versao preliminar do CREP também passou por um
processo de consulta publica para “contribuicoes e ajustes”. O documento
também foi submetido a um periodo de implantacio de carater preliminar.
No ano de 2020, 0 documento curricular foi objeto de novas reformulacoes

e foi aberta nova consulta publica. Por fim, em 2021, foi divulgada para a

6 Segundo o site da SEED-PR Renato Feder possui mestrado em Economia pela Universidade de Sao Paulo (USP) e é
graduado em Administragao pela Fundagao Getulio Vargas (FGV). Na Educagao Publica atuou como assessor especial
da Secretaria de Estado de Sao Paulo. Na rede privada foi professor, gestor de escolas e diretor. E empresario

proprietario da Multilaser. Disponivel em: http://www.educacao.pr.gov.br/Pagina/Secretaria-da-Educacao. Acesso

em 12/05/2021.
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rede a versao consolidada CREP, como documento curricular orientador

da construgao da Proposta Pedagogica Curricular (PPC).

Crep

curriculo da

rede

estadunl
PArANAENSE \

=
Y

No processo de elaboragio de ambos os documentos, os professores
ndo foram totalmente excluidos. O processo de consulta via plataforma
virtual, os seminérios e reunides pedagodgicas buscavam envolver os do-
centes no processo de discussdo. No entanto, o formato da consulta e as
formas de organizacao dos debates foram desenhadas para controlar a na-
tureza e o alcance da participacdo docente, admitindo apenas aquelas que
se restringissem a reparos técnicos e objetivos do texto e trouxessem con-
tribuicodes de “aprimoramento”. Foram excluidas as manifestacoes criticas
que contestavam o modelo, a concepg¢ao curricular e seu propésito funda-
mental. Afinal, ndo cabiam contesta¢des as finalidades e aos objetivos
propostos, nem discussoes sobre os critérios de selecdo e organizagdo dos
contetidos, tampouco a forma do curriculo e aos vinculos estabelecidos
com processos avaliativos externos. Nesse sentido concordamos com Mi-

chetti (2020, p. 8) que designa este processo como “consensualizacdo”
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afirmando que o “termo é para indicar que ndo se trata de um consenso,
mas de uma forma sistematica e coordenada de lidar com o dissenso e com

as criticas”.
2. 0 CREP: forma e fundamentos

Nesta secdo vamos analisar o CREP sob dois aspectos: seus funda-
mentos teéricos e sua forma. Ambos nido devem ser entendidos como
elementos distintos ou desconexos, mas intrinsecamente ligados. Os fun-
damentos tedricos aparecem nos enunciados do documento, nas retdricas
da apresentagdo presentes em textos da SEED/PR, se expressam na forma
de organizacdo e, como veremos, revelam-se até mesmo em seu formato
e diagramacéo visual. Nossa escolha em priorizar o CREP deve-se ao fato
de que este documento curricular é apresentado como aquele que ird em-
basar a o trabalho das escolas na organizacdo de suas propostas
curriculares e das aulas a serem desenvolvidas pelos professores.

No site da SEED/PR o documento curricular é apresentado como
uma “grande novidade” para as redes e sistemas de ensino. Sao também
destacadas as diferengas entre o CREP e as RCP. Enquanto a RCP é o “do-
cumento que estabelece os “principios” que regem o processo de ensino e
aprendizagem, os direitos de aprendizagem dos estudantes e diretrizes ge-
rais para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, em consonancia
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, o CREP é apresentado
como documento “complementar”, desenvolvido com o propdsito de re-
formulagao das propostas pedagogicas. O carater instrumental do CREP
na reformulacio do trabalho ao nivel da escola é sublinhado pelo fato de
trazer uma compilacao dos “contetidos essenciais a serem trabalhados em

cada disciplina, separados por ano”, e oferecer “sugestdes de como
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distribuir esses conteidos nos trimestres letivos™. Seu escopo é, portanto,
servir de “grande guia” para a sala de aula se constituindo em documento
orientador dos Planos de Trabalho Docente (PTD), e Planos de Aula.

Na apresentacgdo da versdao do CREP destinada aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a SEED/PR, no entanto, procura-se atenuar esse dis-
curso sobre o carater de “grande guia” do texto curricular, indicando que
0 CREP é um “documento que fornece subsidios as escolas para revisao
de seus curriculos e aos professores na elaboragdo de seus planejamentos”.
(grifo nosso) Mas, efetivamente, na perspectiva assumida pela SEED/PR,
0 CREP é visto para além de um documento curricular orientador que for-
nece “subsidios”. Na pratica O CREP é um auténtico dispositivo que
pretende ser elemento organizador da proposta curricular das escolas e de
todas as aulas. Seu escopo, portanto, ndo é apenas dar referéncias ou ofe-
recer parametros para um trabalho auténomo da escola no
desenvolvimento de sua proposta e do professor na construcao de seus
planos de aula. Seu escopo pratico é articular todo o processo pedagdgico
para que os objetivos de aprendizagem estabelecidos no documento sejam
atingidos.

Segundo o discurso da SEED/PR “é premissa do processo de ensino
e aprendizagem que todo contetido abordado em sala de aula atenda a um

objetivo de aprendizagem”®

. Por sua vez, tais objetivos sao desenvolvidos
tendo como suporte os contetidos decorrentes dos organizadores curricu-
lares. Sao estes, por principio, que expressam os conhecimentos a serem
apropriados pelo aluno em seu itinerario formativo. Cabe, portanto, ao
professor apenas decidir sobre as possibilidades de encaminhamento e as

formas de trabalho que ird desenvolver com seus alunos para a

8 http://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-lanca-o-Curriculo-da-Rede-Estadual-Paranaense
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aprendizagem desses conteudos previamente elencados. O papel do pro-
fessor é selecionar a metodologia e as estratégias de abordagem dos
contetdos, desde que garantam as aprendizagens preceituadas pelo CREP.

Além disso, O CREP permite que a partir dos contetidos elencados e
sequenciados se possa estruturar todo planejamento a ser desenvolvido.
Por meio do CREP todas as aulas previstas podem ser estruturadas indivi-
dualmente, ordenadas numa linha de sequéncia e gradacao, e distribuidas
ao longo do tempo, pois 0 documento ainda apresenta possibilidades de
distribui¢do dos contetidos nas diferentes formas de periodizagdo do ano
letivo.

Por fim, o texto da SEED/PR é claro quanto ao propésito do CREP: o
documento pretende chegar a especificidade da aula para facilitar os pro-
cessos continuos de avaliacdo. A politica curricular é concebida,
portanto, como processo de producido de um documento cujo escopo é es-
truturar o ensino para facilitar os processos externos de avaliacao.

Nesse sentido, a avaliagdo e a obtencao de resultados satisfatérios ou
aproveitamento nos exames sao assumidos como fundamentos da organi-
zacdo curricular. A SEED/PR afirma que o documento estabelece “os niveis

de proficiéncia dos estudantes, previstos para cada ano”, e que

essa organizacao visa fortalecer o processo de ensino-aprendizagem, trazendo
maior clareza dos contetidos que dardo suporte para o desenvolvimento dos
objetivos de aprendizagem, assim como consolidar o trabalho na rede estadual
de ensino. Os contetidos expressam os conhecimentos que o estudante deve
ter se apropriado para prosseguir no seu percurso escolar, atingindo os obje-
tivos de aprendizagem indicados no Referencial. Decorrentes dos
organizadores curriculares de cada componente, os contetidos chegam a espe-
cificidade da aula e facilitam as escolhas metodoldgicas do professor e os
processos continuos de avaliagdo. Ao planejar a sua pratica docente, o(a)
professor(a) precisa ter claro a relacdo entre o contetido e o objetivo da apren-

dizagem. Nessa relagdo, a metodologia, a abordagem, as premissas utilizadas
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pelo professor e as estratégias serdo essenciais para a garantia das aprendiza-
gens preceituadas. Também ressalta-se que as listagens de contetidos nao
inviabilizam as especificidades peculiares e necesséarias para atender as dife-
rentes realidades locais e regionais das escolas paranaenses. Essas
especificidades devem ser respeitadas e incluidas nas Propostas Pedagdgicas

Curriculares (PPC).? (grifo nosso)

Curiosamente, a SEED/PR, apesar das intencdes centralizadoras e
uniformizadoras da prética, sustenta o discurso de que “as listagens de
contetidos nado inviabilizam as especificidades peculiares e necessérias
para atender as diferentes realidades locais e regionais das escolas para-
naenses”. Perspectivas pos-criticas do curriculo apontam e defendem que
o professor é um agente central do desenvolvimento do curriculo. Nessas
perspectivas é preciso estar atento a atuacdao docente, que se faz por pro-
cedimentos de recontextualizacdo e mediacdo didatica ajustando e
recriando o prescrito na escola junto ao aluno real, em sua multifacetada
diversidade social, cultural, afetiva e cognitiva. Mas, esta autonomia esta
relacionada ao processo de producio, sendo maior em curriculos constru-
idos democraticamente, que assumam um carater flexivel. Nessas formas
de curriculo o professor é instado a assumir protagonismo na selegéo dos
temas, dos assuntos, e na escolha dos procedimentos didaticos e formas
de avaliacdo que melhor se adequem ao contexto de sua sala de aula e ao
projeto da escola. Este nao é caso aqui, pois o processo de avaliacdo ex-
terna, ao fim e ao cabo, é que deve determinar o trabalho docente.

Os elementos desatacados até aqui revelam que o processo de produ-
¢do dos documentos paranaenses, foi orientado pela concepcdo de
documento curricular, entendido como dispositivo de controle do trabalho

docente na sala de aula desde o planejamento até a avaliacdo externa
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continuada. Estudos como os de Mello (2010), Bergamin (2013), revelam
que curriculos abertos ou flexiveis, quando submetidos a légica do curri-
culo a ser avaliado acarretam distorcdes nos curriculos em agao na sala de
aula. O risco é os professores deixarem de ensinar e passarem a treinar
seus alunos para as provas. O vestibular ilustra ha tempos este tipo de
distorcdo, de tal maneira que o curriculo ensinado pelos professores em
sala de aula, passa a ser o curriculo avaliado nos exames. As aulas repro-
duzem a selecio dos contetidos dos programas dos exames vestibulares,
os exercicios sao aqueles das provas do vestibular. A sala de aula torna-se
um espaco de simulacao de exames. Por isso é fundamental levantar o pro-
blema de como se pode evitar o risco de a avaliacdo tornar-se a Unica
referéncia para que os professores selecionem conteidos e desenvolvam
suas aulas, ignorando as dimensdes complexas e diferenciadas que vivem
seus alunos em sala de aula.

J& nos anos 1990, o curriculista norte-americano, Michael Apple
(1998) alertava que em determinadas circunstancias “o foco em maneiras
institucionais diferentes e mais abrangentes de demonstrar o desempenho
de alunos foi usado simplesmente com a finalidade de obter-se mais tes-
tes e avaliacoes dentro das escolas e maior controle estatal sobre o
curriculo.” (grifo nosso) Controle sobre a escola, o professor e seu traba-
lho, em busca de eficiéncia, eficicia, produtividade para elevar o
desempenho nos indicadores educacionais.

No CREP, os aspectos formais, desde a apresentagdo e diagramacio
visual do documento, também estdo relacionados a esses propésitos de
instrumentalizacdo técnica do planejamento, do controle do tempo, do tra-
balho pedagdgico e da avaliacdo. Essa intencédo é explicitada da seguinte

forma:
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Assim, apresentamos os quadros curriculares acrescidos de colunas com as
sugestoes de contetidos e de divisdo por periodos trimestrais, com o intuito de
subsidiar o trabalho dos professores e também a elaboragao das Propostas Pe-

dagogicas Curriculares.

O uso especifico dos “codigos” para designar os “objetivos de apren-
dizagem (habilidades)”, espelham o modelo da BNCC. Mas no CREP eles
se ajustam a proposito ainda mais amplo de controle, pois sdo entendidos
como ferramenta de apoio ao planejamento das aulas e facilitacdo do re-
gistro no sistema eletrénico desenvolvido pela SEED/PR, o Livro de

Registro de Classe Online, o0 RCO:

A organizagdo disposta no CREP também traz uma coluna com cddigos espe-
cificos aos objetivos do Referencial Curricular do Parand. Esses codigos foram
criados para apoiar os professores no momento de organizar seus planos de

aula e registro no RCO, contribuindo para organizagdo sequencial.

O instrumento de “apoio” é na pratica uma ferramenta de controle
da execucdo, ou “aplicagao” do curriculo na sala de aula. O professor passa
a ser monitorado, aula a aula, por via do registro online codificado.

Por fim, a SEED/PR preconiza que tal forma de organizacdo estrutu-
rada e codificada também estard presente’® nos préprios materiais
didéticos de apoio, fechando um ciclo de controle curricular. Esse é o caso

dos livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico, o PNLD:

Além disso, os livros do PNLD estarédo organizados com os c6digos da BNCC,
portanto sera facil associar os contetidos do livro com a organizagdo dos obje-
tivos, além dos codigos facilitar o didlogo entre os documentos curriculares de

diferentes localidades.™

' De fato os editais do PNLD 2021 e 2023 preveem essa forma de organizacao das obras.
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Vejamos como os codigos sdo apresentados no documento final:

ESTRUTURA DO CODIGO

Inserir em todos os objetivos de aprendizagem

Estado Habilidade
3 da BNCC

32° objetivo de aprendi. de atica do 7° ano do ensino
fundamental do Referencial Curricular do Parana que corresponde a
um aprofundamento da habilidade EFO7MA14 da BNCC.

Fonte: CREP

O documento procura explicitar quais elementos do cédigo sao dis-
tintos da BNCC, evidenciando as peculiaridades da codificacdo adotada
pela SEED/PR. Dois aspectos merecem destaque: a indicacdo de casos de
mudangas na habilidade prescrita na BNCC; e a posicdo que ela ocupa no
ano letivo, expressando uma organizacido do tempo escolar.

O documento preliminar do CREP apresentou uma explicagdo sobre
os procedimentos de construgao dos cédigos, indicando como foi a formu-
lacdo dos objetivos de aprendizagem das disciplinas. Este processo
envolveu os seguintes procedimentos: ado¢do sem modificagdo da habili-
dade proposta na BNCC; contextualizacdo quando houve inclusdo de
aspecto regional na descrigao da habilidade; aprofundamento, quando fo-
ram acrescentadas orientages a habilidade; desdobramento quando a
habilidade foi dividida em mais de uma; e novo objetivo quando foi inclu-

ido algo nao contemplado na BNCC. Vejamos o infografico:
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HISTORIA — ENSINO FUNDAMENTAL

POSSIVEIS CASOS

Inserir em todos os objetivos de aprendizagem

s. -E a propria habilidade da BNCC

<. - O objetivo de aprendizagem Iinclul algum aspecto regional na descrigdo da habllidade

a. -0 objetivo de contém icas adicionais &

d. - A habilidade foi desdobrada em mais de uma no Referencial

n. - Se trata de um objetivo no contemplado na BNCC

(*) No caso de novo objetivo o cédigo deve retirar a indicagao
| da posicao na BNCC: PR. EFO7MA14. n.7. 32— PR. EFO7MA. n.7. 32

panana &

CURRICULODA REDE ESTADUAL PARANAENSE

Fonte: CREP

Na versao final do documento essa organizacio foi exposta em info-
gréfico esclarecendo que a diferenca entre os objetivos de aprendizagem
da BNCC e do CREP seria identificada com uso de negrito, e negrito com

italico.

ESTRUTURA DOS OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM
(HABILIDADE)

PR.EF06CI.n.6.22

Compreender o conceito de materiais
sintéticos, reconhecendo a sua importancia
e presenca no cotidiano.

PR.EF06CI04.5.6.23
Associar a produgdo de medicamentos e outros
materiais sintéticos ao desenvolvimento cientifico

e tecnolégico, reconhecendo beneficios, os riscos

4 satde e avaliando impactos socioambientais.

PR.EF06CI05.5.6.24
Explicar a organizagdo basica das células
eseu papel como unidade estrutural e
funcional dos seres vivos.

I %
Fonte: CREP
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Além dos infogréficos, o documento é composto por duas partes fun-
damentais: um texto intitulado “encaminhamentos metodolégicos” e um
conjunto de “quadros” segmentados de acordo com os anos do ensino fun-
damental. Como podemos observar os quadros sao compostos pelas
seguintes colunas: Unidade tematica; objetos de conhecimento; orienta-
¢oes de contetidos; objetivos de aprendizagem (habilidades); competéncias

especificas; e trimestre. Vejamos parte do quadro correspondente ao 6°

ano:
Unidade Objetos de co- Orientacdes de Objetivos de aprendizagem (habili- Trimes-
tematica nhecimento contetidos dades) tre
o As origens da .
Historia: . PR. EFO6HIo4. c. 6. 07 Analisar e pro-
humanidade, . . .
tempo, blematizar a origem dos sambaquis nos
seus
espago e Povos dos sam- litorais de onde se localiza o atual Es-
deslocamentos . . 1°
formas baquis tado do Parané e também das demais
. € 0S processos . .
de regis- d localidades que possuem vestigios
e
tros. X desses materiais.
sedentarizagao.
PR. EFO6HIo5. a. 6.08 Descrever e pro-
blematizar as modificagdes da natureza
Povos originarios | e da paisagem realizadas por diferentes
. de Lagoa Santa tipos de sociedade, com destaque para
L. As origens da . .
Historia: i Povos da Serra os povos indigenas originarios e povos
humanidade, . . . .
tempo, da Capivara Tra- africanos, e discutir a natureza e a
seus
espago e digoes ceramistas | logica das transformagdes ocorridas e
deslocamentos . 1°
formas e agricolas dos impostas por outras culturas ao longo
. € 0S processos . ;
de regis- d povos do tempo, na perspectiva da cosmovi-
e
tros. . originarios ama- saio do Oriente e  Ocidente.
sedentarizagao. . X
z0nicos PR. EFO6HI06. s. 6. 09 Identificar
Povo de Umbu historica e geograficamente
as rotas de povoamento no territorio
americano.
A invencao Povos da Anti- . . PR. EFO6HIo7. a. 6. 10 Identificar e
i Egito Antigo . R
do mundo guidade na . compreender aspectos politicos, econd-
X . Reino Kush . . i .
classico Africa (egip- . micos, sociais e culturais nas diferentes
i Mesopotamia . . .
e o contra- cios), no formas de registro das sociedades anti- 2°
. . Hebreus L . . .
ponto Oriente Médio . gas da Africa, do Oriente Médio, da Asia
X Fenicios X .
com outras (mesopotami- e das Américas, distinguindo alguns
Persas
sociedades cos) e nas significados e o
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rais e sociais.

Américas (pré- Povos originarios | legado presentes na cultura material e
colombianos). da América: na tradigao oral dessas sociedades.
Maias
Astecas e Incas.
. Os povos indi- PR. EFO6HI08. c. 6. 11 Identificar e ana-
A invencao
genas lisar os espagos territoriais ocupados e
do mundo
originarios do os aportes culturais, cientificos, sociais
classico Povos originarios
atual territorio e econdmicos dos astecas, maias e incas
€ o contra- do Brasil e do Pa- 2°
brasileiro e e dos povos indigenas (povos origina-
ponto rana . . .
seus rios pré-colombianos) que habitaram e
com outras
habitos cultu- habitam o
sociedades.

territério do Parana atual e do Brasil.

Fonte: CREP

Comparando com o quadro apresentado na versao final da BNCC po-

demos verificar que a SEED incluiu duas novas colunas: a de “orientagoes

de contetdos” e a “trimestre”.

As unidades temaéticas da disciplina de Histéria, no ensino fundamen-

tal T e II, correspondem as mesmas da BNCC. J4 os objetos de

conhecimento e objetivos de aprendizagem, como mencionado acima, fo-

ram adequados aos processos de contextualizagdo, aprofundamento, e

desdobramento, e alguns novos foram acrescentados. Os nimeros de cada

um dos objetivos de aprendizagem distribuidos por ano do EFII, segundo

as categorias da SEED/PR, no documento CREP de Histdria anos finais,

sdo os seguintes:

Categorias 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano Total
Sem modificagdo 06 03 16 10 35
Contextualizagao 02 o1 03 02 08
Aprofundamento 14 14 11 25 74
Desdobramento 03 o7 09 02 21
Novo objetivo 00 00 00 00 00
TOTAL 25 25 39 39 128

Analisando a tabela chegamos aos seguintes dados sobre os objetivos

de aprendizagem do CREP de Hist6ria EFII com relacdo aos propostos pela

BNCC:

nenhum

objetivo  novo

foi incorporado; 6%

foram
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contextualizados; 16% foram “desdobrados; 27% néao sofreram qualquer
modificacdo; e 57% foram “aprofundados”. No 8° ano 41% dos objetivos
da BNCC foram mantidos sem mudancas. No 9° ano 64% dos objetivos
foram aprofundados. De modo geral, os nimeros indicam que a SEED/PR
optou por investir no “aprofundamento” e no “desdobramento” e assim
seguir sem maiores modificacdes os objetivos da BNCC. Como decorréncia
o CREP de Histoéria EFII dedica escasso espago para “contextualizacdo” e
nenhum para a formulacdo de novos objetivos para o ensino de Histéria
nos anos finais do EF.

Vejamos na tabela a seguir alguns exemplos, retirados do 9° ano, das
categorias de objetivos de “aprofundamento”; “desdobramento” e “con-
textualizacao” tal como aparecem na BNCC e sio reformulados no CREP

de Histéria EFII:

urbanizacdo e modernizagdo da socie-
dade brasileira e avaliar suas
contradi¢des e impactos na regido em

que vive.

Categorias BNCC CREP - Histéria - EFII - 9° ano
Aprofundamento (EFogHIo7) Identificar e explicar, em | PR. EFOgHIo7. a. 9.07 Identificar e ex-
meio a logicas de inclusdo e exclusio, as | plicar, em meio a logicas de inclusao e
pautas dos povos indigenas, no contexto | exclusao sociais, econdmicos (terras)
republicano (até 1964), e das populagdes | e politicos, quanto as pautas dos povos
afrodescendentes. indigenas originarios no contexto re-
publicano (até 1964), e das populacdes
afrodescendentes, relacionados as rea-
lidades locais, regionais e nacionais.
Desdobramento (EFogHIo5) Identificar os processos de | PR.EFOgHIos. d. 9.10 Compreender as

principais caracteristicas do periodo

varguista e suas contradicoes

(EFogHI35) Analisar os aspectos relaci-
onados ao fenémeno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os movi-
mentos migratérios e os choques entre

diferentes grupos e culturas

PR. EFOgHI35. d. 9.38 Compreender
os movimentos migratdrios, relacio-
nados ao passado e a atualidade,
problematizando e analisando ques-
toes politicas, econdmicas e sociais

entre diferentes grupos e culturas.
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Contextualizagao

(EFogHIo2) Caracterizar e compreender
os ciclos da histéria republicana, identi-
ficando particularidades da historia local

e regional até 1954.

PR. EFOgHIo02. c. 9.03 Compreender
os movimentos messianicos do Pa-
rana e do pais como uma reac¢io as

relacdes de poder

(EFogHI19) Identificar e compreender o
processo que resultou na ditadura civil-
militar no Brasil e discutir a emergéncia
de questoes relacionadas a meméria e a
justica sobre os casos de violagdo dos di-

reitos humanos.

PR. EFOgHI19. c. 9.22 Identificar e com-
preender o processo que resultou na
ditadura civil-militar no Parana e no
Brasil e discutir as questdes relaciona-
das a memoria e a justica sobre o0s casos

de violagao dos direitos humanos.

Fonte: CREP

Pelo que podemos verificar na tabela acima enquanto os procedimen-
tos de “aprofundamento” visam expandir os objetivos sem perder
aderéncia ao texto original da BNCC, os textos resultantes dos desdobra-
mentos sdo utilizados para explicitar ou ampliar determinados contetidos
histéricos (contextos ou processos). A “contextualizacdo” por sua vez pro-
cura trazer para o texto contetdos de histéria do Parana em suas relagdes
com a histéria nacional. No entanto, como vimos a op¢ao da SEED pela
adesao e aprofundamento dos objetivos propostos no documento nacional
revela um duplo movimento composto por subordinacdo/alinhamento as
diretrizes externas e; abdicagdo da possibilidade de exercicios de autono-

mia no desenvolvimento do curriculo paranaense.

3. CREP: conteuidos e premissas

Nesta se¢do vamos analisar as premissas e 0s contetidos propostos
para o ensino de Histéria no CREP de Histéria EFIl. Como dissemos os
contetdos, propriamente ditos, sdo apresentados em um conjunto de qua-
dros, um para cada ano do EFII. Esses quadros sao antecedidos por um
texto introdutério intitulado “encaminhamentos metodoldgicos” onde sdo
apresentadas, brevemente, as concepg¢bes orientadoras do documento,
suas premissas. Nele sdo definidas as finalidades da disciplina e apresen-

tadas algumas propostas de metodologia de ensino de Histéria e avaliagao.
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A finalidade do ensino de Histéria, segundo o CREP é “promover a
aprendizagem histérica a partir de uma perspectiva problematizadora e
contextualizada” (CREP - Histéria EFII, p.6). Como fica mais explicito no
tépico “possibilidades de trabalho com as competéncias” o CREP assume

que

defende um ensino de Historia multiperspectivado que supere uma organiza-
¢ao linear e pautada pela valorizagdo da Histéria politica factual ou limitada a
descrigdo de causas e consequéncias. A abordagem dos contetidos do Ensino
Fundamental deve partir de uma perspectiva problematizadora a partir da re-
alidade do estudante e a aula/sequéncia de aulas deve ser desenvolvida por
meio da analise das fontes histéricas (evidéncias sobre o passado que servem
como elemento mobilizador dos conhecimentos prévios do(a) estudante).

(CREP - Histdria, p.10)

Para o CREP o objetivo da disciplina é desenvolver a “aprendizagem
histérica” ou “literacia histérica”. Cabe ao professor dominar os pressu-
postos dessa aprendizagem, dos quais se destaca o uso de fontes histéricas
nas aulas. As fontes sao concebidas como “evidéncias”, pois sdo elas que
apresentam “possibilidades de compreensio sobre o passado em sua di-
mensdo multiperspectivada, e em constante construgdo”. A partir da
tradicional classificacdo que divide as fontes em primérias ou secundarias,
escritas ou ndo escritas, o documento fixa quais devem ser os procedimen-
tos ou etapas de andlise a serem aplicadas pelo professor. A discussdo
sobre fontes histéricas restringe-se, dessa forma, a um prop6sito mera-
mente técnico-instrumental, ao prescrever aos docentes determinados
roteiros divididos em “etapas” de anélise dessas fontes documentais. O do-
cumento explica que uma fonte escrita deve ser analisada em trés etapas:
leitura, analise (quando, onde, quem escreveu e qual a natureza do texto)

e levantamento de hipdteses. As fontes audiovisuais, ja exigiriam um
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“encaminhamento especifico”, qual seja 0 uso do material na integra ou a
leitura/andlise de trechos. As etapas para uso pedagdgico deste recurso
seriam: a apresentacdo da sinopse (ficha técnica, curiosidades, prémios,
elementos da linguagem cinematogréfica), seguida da exibicdo do filme e,
por fim, um debate sobre temas apresentados no todo do filme ou em um
determinado trecho dele. E em sala de aula, o processo de analise de fontes
musicais deve seguir alguns procedimentos, as chamadas analise externa
e interna do documento.

O mesmo procedimento prescritivo aparece para o trabalho didético
baseado na noc¢do de aprendizagem significativa. H4 um conjunto de pra-
ticas pré-definidas que o professor deve seguir: adotar a problematizacao
como ponto de partida da aula; aproximar os conceitos com a realidade
mais imediata dos alunos como forma de trabalhar os objetos de conheci-
mento; promover o engajamento dos estudantes; discutir diferentes fontes
histéricas de natureza diversa. A aula pode ter uma forma expositiva ou
expositiva-dialogada, mas o professor é instado a utilizar metodologias ati-
vas que “podem inspirar a organizacdo de atividades mais ‘médo na
massa’”, como afirma o documento. Na sequéncia sdo apresentadas bre-
vemente um conjunto de “metodologias ativas”: rotagdo por estacoes,
rotacdo individual, laboratério rotacional, sala de aula invertida, aula ga-
mificada e aprendizagem baseada em projeto. Para frisar seu alinhamento
com a BNCC o texto lembra que esse encaminhamento metodol6gico deve
dialogar com as 10 competéncias gerais da BNNC e as especificas da area.
Importante frisar aqui que as chamadas “metodologias ativas” sdo apre-
sentadas de forma descontextualizada, como meras ferramentas,
estratégias de ensino, ou tecnologias de ensino. Nao ha qualquer mencao
a suas origens na Pedagogia Liberal, e tampouco as apropriagdes das mes-

mas pela Pedagogia Tecnicista, durante a vigéncia dos Estudos Sociais, no
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periodo da Ditadura Militar. Nem mengdes sobre atualizacdes dessa pers-
pectiva em decorréncia das novas tecnologias digitais.

Por fim, os encaminhamentos metodolégicos destacam o tema da
avaliacao. Apoiado nas reflexdes de Cipriano Luchesi o documento propoe
as seguintes formas de avaliagao: diagnostica, a formativa ou processual,
a somativa e a autoavaliacdo. Afirmando que a avaliacdo nado deve possuir
carater autoritério e classificatério indica que é um momento de “observar
lacunas e organizar retomadas de contetido”. Também sio indicados va-
rios instrumentos de avaliacdo: testes escritos individuais e/ou
colaborativos (em dupla ou em grupos); pesquisas produzidas que tenham
como produto narrativas escritas ou em formato audiovisual; dramatiza-
¢Oes ou releituras representadas em texto ou imagem pictérica; relatérios
de observacao e andlise de produtos culturais, tais como filmes, cangoes,
obras de arte. E apresentados, com apoio em Maria Auxiliadora Schmidt e
Marlene Cainelli, varios objetivos da avaliacdo em Histdria, dentre os quais
é destacado o de “construir narrativas histéricas baseadas em marcos ex-
plicativos (de semelhancas e diferengas, de mudanga e permanéncia, de
causas e consequéncias, de relacbes de dominacio e insubordinagao)”.
Mas, apesar das referéncias tedricas o documento ndo deixa de sublinhar
que a avaliagdo deve permitir a observacao e a verificacdo; e isto significar
“avaliar se as habilidades (objetivos de aprendizagem) foram desenvolvi-
das pelos(as) estudantes”. O foco da avaliacdo, portanto, sdo as habilidades
prescritas a serem desenvolvidas. Também ndo ha qualquer mengdo aos
processos avaliativos externos que presidem a politica curricular em pro-
cesso de implanta¢do no Parana.

Segundo Bittencourt (2018) a selecdo de contetidos nas propostas
curriculares de Histéria tém sido historicamente objeto disputas comple-
xas opondo diferentes sujeitos. Nos anos 1980, por exemplo, no contexto

das reformulacdes curriculares desenvolvidas com o fim da Ditadura
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Militar, construiu-se um consenso sobre a relevancia social dos contetidos,
mas acirrou-se as disputas sobre propostas conteudistas, baseadas nos
chamados “contetdos tradicionais”, e defensores dos chamados “contet-
dos significativos”, que buscava enfatizar temas histéricos voltados a uma
leitura do mundo social das camadas populares, e que potencializassem
agoes de transformacido em curso no processo de democratiza¢do. Uma
concepg¢ao mais complexa do processo de selecdo de contetidos surgiu ao
envolver a relacdo ensino-aprendizagem. A apreensdo dos contetidos tam-
bém deixou de se resumir ao dominio de informagoes e conceitos. A escola
passou a ser entendida como local de aprendizagem de contetidos sociais
e culturais ligados a valores e ide4rios democraticos e plurais. Passou-se a
conceber como contetdos ndo apenas os chamados contetidos explicitos,
mas também os relacionados a valores e habilidades, tais como as apren-
dizagens de outras linguagens e formas de apresentagao.

Mas, em que pese a presenca de preocupagdes com o dominio de lin-
guagens e formas de apresentagio do conhecimento histérico, 0 CREP néo
explicita sua concepgao de conteido, ndo levanta discussdes sobre os cri-
térios de selegao, e tampouco aprofunda reflexdes sobre o necessario
entrelacamento entre finalidades e contetidos significativos, fixando-se ex-
clusivamente em prescri¢des metodolégicas. Uma das razdes disso é que
os contetidos histdricos indicados no CREP sdo praticamente uma mera
reproducao dos propostos pela BNCC. Nesse sentido, 0 documento repro-
duz as mesmas Unidades Tematicas propondo apenas alguns
reordenamentos, resultado dos procedimentos de aprofundamento, des-
dobramento e contextualizagdo dos objetivos de aprendizagem. A
diferenga no CREP ¢ a insercdo de uma coluna denominada “orientacoes
de contetidos”, onde sao apresentados e detalhados quais sdo os contetidos
as serem desenvolvidos nas unidades tematicas. Vejamos nos documentos

um exemplo do 7° ano:
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Orientacoes
Unidade Objetos de a Objetivos de aprendizagem Trimes-
e
tematica conhecimento (habilidades) tre
contetidos
PR. EFO7HIo1. a. 7. 01 Explicar o signi-
ficado de “modernidade” e estabelecer
a analise critica quanto as suas logicas
A construgdo da
de inclusdo e exclusdo, com base em
ideia de moder-
uma concepcao europeia, considerando
nidade e seus . .
O mundo . aspectos  técnicos e  tecnoldgicos.
impactos na con-
moderno e PR. EFO7HI02. s. 7. 02 Identificar cone-
cepgao de . X
a x0es e interacdes entre as sociedades do
Histéria. ,
conexao en- Mudangas na Novo Mundo, da Europa, da Africa e da
Aideia de “Novo .
tre Europa Feudal. Asia no contexto das navegacoes e indi-
Mundo” ante o 1°
sociedades As Grandes Na- | car a complexidade e as interacoes que
Mundo Antigo: ,
africanas, vegacoes. ocorrem nos Oceanos Atlantico, Indico
X permanéncias e : .
americanas e Pacifico e suas consequéncias e in-
rupturas de sa-
e . fluéncias.
. beres e préticas .
europeias. PR. EFO7HIo2. d. 7. 03 Analisar e com-
na emergéncia L .
preender os primeiros impactos do
do mundo mo-
processo de interagdo entre os diferen-
derno. .
tes povos e as alteragdes geogréficas
da compreensao de mundo e dos co-
nhecimentos nauticos.
PR. EFO7HI03. a. 7. 04 Identificar as-
O mundo
pectos e processos especificos das
moderno e
Povos indige- sociedades africanas e americanas (po-
a Saberes dos po-
. nas: saberes e vos originarios das Américas) antes da
conexdo en- | vos africanos e
técnicas. chegada dos europeus, com destaque
tre pré-colombianos
Povos e cultu- para as formas de organizagao social e 1°
sociedades expressos na cul-
ras africanas: o desenvolvimento de saberes e técni-
africanas, tura material e
malineses, ban- | cas.
americanas imaterial.
tos e iorubas. PR. EFO7HI03. d. 7. 05 Analisar as dife-
e
rentes formas de trabalho e cultura
europeias.
entre os povos pré-colombianos.
Fonte: CREP Histdria
Objetos de
Unidade temética X Objetivos de aprendizagem
conhecimento
A construgao da ideia de (EFo7HIo1) Explicar o significado de “modernidade” e
O mundo moderno e
modernidade e seus im- estabelecer a andlise critica quanto as suas logicas de in-
a conexao entre soci-
pactos na concepgao de clusdo e exclusao, com base em uma concepgao

edades africanas, L . . o .
X Historia. A ideia de “Novo europeia, considerando aspectos técnicos e tecnologicos.
americanas e euro- . .
. Mundo” ante o Mundo (EFo7HIo2) Identificar conexdes e interacdes entre as
peias. . - . .
Antigo: permanéncias e sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da
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rupturas de saberes e pra- | Asia no contexto das navegagdes e indicar a complexi-
ticas na emergéncia do dade e as interagdes que ocorrem nos Oceanos Atlantico,
mundo moderno. fndico e Pacifico e suas consequéncias e influéncias.
Analisar e compreender os primeiros impactos do pro-
cesso de interagdo entre os diferentes povos e as
alteragdes geograficas da compreensao de mundo e dos

conhecimentos nauticos

Fonte: CREP Histéria

Como podemos verificar, nesse exemplo do 7° ano, o CREP propde
um “desdobramento” dos “objetos de conhecimento” da unidade tematica
“o mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas, americanas e
europeias”, mantendo a proposta da BNCC. Este “desdobramento” se tra-
duz na especificacio de quatro contetidos, explicitados na coluna
“orientacdes de conteidos”: 1) mudancas do mundo feudal; 2) as grandes
navegacoes; 3) povos indigenas: saberes e técnicas; 4) povos e culturas
africanas malineses, bantos e iorubas. O “desdobramento” permite, assim,
uma distribuicdo de assuntos para atender as habilidades vinculadas, e
fornece indicagdes sobre quais serao os temas das aulas e sua distribuicdo
no plano de trabalho docente. Portanto, apesar de apresentar uma retdrica
da concepgdo ampliada de contetdo, o documento serve a um propdsito
meramente técnico-instrumental de planejamento e avaliagio de resulta-
dos que visa controle sobre o trabalho docente.

Um ardil da proposta é que a selecdo dos contetidos apresentada pelo
CREP, e espelhada da BNCC, aparentemente ultrapassa os chamados con-
tetdos tradicionais da histéria “oficial”. H4 uma aparente preocupagio em
introduzir conceitos e historicos, em propor formas de introducao dos con-
teados a serem estudados a partir de problematizagdes do tempo presente;
ha preocupagdes com a inser¢ido de contetidos previstos nas Leis
10.639/03 e 11.645/07; hd breve mencao a Historica concebida como nar-
rativa. Mas é notéavel, no CREP, nao ha qualquer mencgao as relagbes entre

os contetidos histdricos escolares e as tendéncias historiograficas;
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discussoes sobre a Histéria do tempo presente, ou o presente como Histo-
ria; reflexdes sobre as escalas da Histéria; discussdes sobre cotidiano e
Historia local; sobre memoria; sobre patrimonio etc.

Por fim, sua suposta ancoragem nos pressupostos teéricos das DCP
(2008), vinculados as vertentes da Educacido Histoérica e da Didatica da
Historia, expressam mais uma estratégia retérica de legitimacdo que de
coeréncia epistémica e metodoldgica da proposta. Ambos os documentos,
0 RCP e o CREP, sao incapazes de explicar como procederam a estranha
hibridizacdo desses referenciais do campo de pesquisas em Ensino de His-
téria com a Pedagogia das Competéncias e as “metodologias ativas”. A falta
de aprofundamentos nas discussdes sobre a fundamentacdo teérica da
proposta se traduz nas parcas referéncias bibliograficas de ambos os do-
cumentos, marcadas pela absoluta auséncia de obras da historiografia,
escassa e aleatéria indicacdo de textos do campo de pesquisa em ensino de

Historia.
Consideracoes finais

Neste texto apresentamos como o ciclo de politicas curriculares, ori-
undos da BNCC, se desdobrou no estado do Parané resultando em dois
documentos curriculares: 0 RCP e o CREP. Analisamos os contextos de
producdo desses documentos, sua forma, e sua concep¢ao de contetdo.
Procuramos demostrar que o ciclo de politicas curriculares implantado
apds a BNCC representou a ruptura de um outro desenvolvido nos anos
2000, e que estava em curso. Esta ruptura foi realizada sem qualquer ava-
liacdo do curriculo em acgdo nas escolas, elidiu criticas e emulou um
pseudoprocesso de participagao dos professores em sua elaboragao.

Buscamos também demonstrar que houve uma relagio intrinseca en-
tre o processo de produgdo dos documentos desenvolvido pela SEED/PR

(apoiado pelo Consed, a Undime e conselhos de educagdo) e os textos
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produzidos. Esta relacdo se expressa e se resolve no formato de um curri-
culo a ser avaliado, que visa estabelecer uma l6gica de controle do trabalho
docente, desde o planejamento até as aulas, através de um modelo de en-
sino estruturado. Neste sentido, o professor é apenas um executor vigiado
do curriculo, cabendo a ele apenas o exercicio de metodologias considera-
das ativas. Supostamente o curriculo tem como foco a aprendizagem dos
alunos, revestidas pela retérica de direitos de aprendizagens, mas o que se
observa é a montagem de uma engrenagem de controle sobre essa forma-
¢do, que passa pela vigilancia do trabalho da escola e do professor.

Por essa razao denominamos este novo ciclo de politica curricular de
ciclo autoritario. Nao se trata de um ciclo de politicas curriculares que visa
dar autonomia e fornecer apoio as escolas e docentes para desenvolvi-
mento de seus projetos politico-pedagogicos. Ao contrario, trata-se de
investir em responsabilizacdo, dever de prestacdo de contas, metas e re-
sultados a partir da prescricdo. HA um completo alinhamento entre os
documentos curriculares, sua forma e conteido, com metas educacionais.

Nesse novo ciclo, os professores sio marginalizados como meros
“fornecedores”, entregadores de contetidos pré-estabelecidos, aplicadores
de materiais estruturados, executores de aulas pré-produzidas, preenche-
dores de planilhas. Suas criagdes e invencdes no cotidiano caem no
siléncio, ndo sao registradas, nem levadas em consideragao.

Ha uma alianga nutrida entre prescricdo, grupos de interesse domi-
nantes e as relagdes de poder na sociedade. Como afirmam tedricos criticos
do curriculo, este artefato foi inventado como um conceito para direcionar
e controlar a potencial liberdade do professor na sala de aula e com o de-
correr do tempo ele se tornou um dispositivo para reprodugado das relagoes
desiguais de poder na sociedade segundo o interesse de determinados gru-
pos. Essa parceria histdrica configurou o curriculo em formas prescritivas

subvertendo outras tentativas de reforma e inovacgao inclusivas. Aceitar o
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curriculo como prescricdo é seguir as velhas “regras do jogo”, é reproduzir
os padroes existentes de distribuicdo de poder e capital cultural. Enquanto
se abre espaco para novas formas de organizacdo e abordagens curricula-
res, no momento em que se renovam as perspectivas de novas narrativas
histéricas silenciadas, e se colocam com urgéncia demandas de uma cida-
dania inclusiva sustentada na pluralidade, o novo ciclo e politicas
curriculares apontam para o controle, para o ensino estruturado, para a

precarizacgao, para o retrocesso.
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Os curriculos de Historia em Minas Gerais:
das rupturas ao retrocesso

Olavo Pereira Soares

Introducao

Desde o inicio do projeto de elaboragdo da BNCC - Base Nacional
Curricular Comum, ndo houve consenso entre os pesquisadores e entida-
des que representam os profissionais da educagdo sobre a necessidade de
uma base curricular que abrangesse todo o territdrio nacional. Entre os
historiadores o movimento foi diferente, pois ficamos mais preocupados
em discutir os conceitos, contetdos e conhecimentos histéricos das pri-
meiras versdes do documento, do que em analisar sobre os pressupostos
e concepgoes desse postulado curricular.

Como dizem os patricios, “agora Inés é morta”, afinal se nas primei-
ras versdes ainda estavamos vinculados a instituigdes governamentais
minimamente organizadas, a versao final da BNCC foi aprovada em 2017,
apos o golpe juridico-midiatico-parlamentar, sendo implementada nos Es-
tados no ano de 2018, em um processo rapido, alardeado pelas midias e
com pouco ou nenhuma participagdo dos envolvidos nos processos educa-
tivos escolares.

Se, para nos, a propria concepcao da BNCC é um retrocesso, a sua
versdo mineira, que atende pela alcunha de CRMG - Curriculo Referéncia
de Minas Gerais, é uma enganacao. E, como o que est4 ruim pode piorar,
a area de Historia no CRMG, é mais que uma enganacdo, é uma fraude.

O objetivo das linhas que seguem era apresentar uma analise acadé-

mica tanto da BNCC quanto da sua implantacdo em Minas Gerais. Mas, o
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nivel do CRMG néo nos permite esse diletantismo, principalmente ap6s
compararmos a trajetdria dos curriculos para o ensino de Histéria de Mi-
nas Gerais nas dltimas décadas com a proposta atual. Assim, pedimos, de
antemado, desculpas por algumas ironias e por partes do texto em que o0
tom académico néo é respeitado.

A esséncia do texto a seguir é a dentncia do processo de destruicdo
do conhecimento histérico escolar, que em Minas Gerais ganha contornos
preocupantes, quica draméticos, com a implantacdo da BNCC via adapta-

¢ao pelo CRMG.

Uma prescricao curricular a-histérica

Hé um aspecto que chama a atencao dos professores de Histéria ao
lerem o documento final do CRMG (MINAS GERAIS/SEE, 2018). Trata-se
do um curioso e inaugural episédio de um curriculo de Histdria “sem his-
toéria”. Ao lermos o documento verificamos que ndo ha qualquer tentativa
de apresentar a trajetdria historica das elaboragdes curriculares deste ente
da federagdo. Por conseguinte, somos levados a crer que a melhor opcéao
deve ser a manutengao da estrutura original da BNCC tal como foi apro-
vada pelo CNE - Conselho Nacional de Educagéo, e pelo MEC - Ministério
da Educagdo, sem nenhum espirito de anélise pedagdgica ou historiogra-
fica.

Lembremos que estamos nos anos de 2020/21, portanto, esse apaga-
mento do conhecimento histérico e essa genuflexdo dos gestores estaduais
ao governo federal nos diz muito sobre os retrocessos educacionais que
estamos presenciando, e que tem no curriculo para o ensino de Historia
um de seus exemplos mais nitidos.

E imperioso relembrar que Minas Gerais teve um papel de destaque
na elaboragao de curriculos para o ensino de histéria em meados dos anos

1980, periodo marcado pelos processos de redemocratizagio e de buscas
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por alternativas curriculares (FONSECA, 1995). Naquele contexto histé-
rico, a elaboracdo da proposta conseguiu reunir a participacdo de
diferentes setores vinculados ao ensino da disciplina: docentes da rede pa-
blica, gestores e historiadores académicos. A andlise daquela proposta
evidencia a diversidade de trajetérias profissionais dos envolvidos (MINAS
GERAIS/SEE, 1987).

Da proposta de 1987, destaca-se a disposi¢do em romper com a con-
cepcao de histéria que foi implantada na ditadura. Ao invés da narrativa
factual e heroica, a produgdo do conhecimento sobre os seres humanos em
diferentes tempos e espacos. Para aquela proposta, “ndo é desejavel que se
estudem os fatos histéricos sequencialmente ordenados, mas que estes es-
tejam subordinados a um objetivo mais amplo que é a compreensdo da
vida das sociedades humanas em constante transformacdo” (MINAS
GERAIS/SEE; 1987, p.31). Analisados em perspectiva essa proposta nos
apresenta um avango consideravel. Nao se tratava apenas de negar a line-
aridade positivista, mas de apresentar uma concepgio de Histdria e de seu
ensino na qual importava destacar “que os homens se relacionam e se or-
ganizam coletivamente em realidades histéricas determinadas” (MINAS
GERAIS/SEE; 1987, p.31).

A proposta curricular de Minas Gerais de 1987 é parente proxima da
famosa Proposta da CENP/SP. Menos famosa, mas ndo é menos impor-
tante. Ao contrario, naquela prescricio ja estavam bem definidos que
professoras e alunas sao sujeitos da histéria e dos processos de aprendiza-
gem. Definia-se o ensino da Histéria escolar como um espacgo de tomada

de consciéncia sobre a realidade, pois

... nao se pode esquecer da problematizagdo da pratica social, isto €, as criangas
tém que aprender a refletir sobre a sua realidade, identificar seus problemas e

relaciona-los com as suas condi¢des materiais de vida. A consciéncia da
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realidade mobiliza-as para enfrentd-la, buscar solucdes e lutar por mudancas

(MINAS GERAIS/SEE; 1987, p.21).

Em oposicao aos curriculos da ditadura, o eixo da Histéria e de seu
ensino se deslocaram completamente: a histéria é inerente a vida das pes-
soas, ela ndo est4 nos outros personagens, mas na realidade vivida. Nao se
tratava de conhecer para se adaptar, como querem nos fazer crer os apds-
tolos da BNCC, mas de conhecer para transformar.

Temos certeza de que a proposta curricular de 1987 merece maiores
estudos por parte dos pesquisadores do campo. Infelizmente esse nao é o
objeto deste texto. Entretanto, ao contrario do CRMG (MINAS
GERAIS/SEE, 2007), n6s temos a obriga¢do de nos reportar aquele con-
texto para nos situarmos no continuum da nossa trajetoria histérica
(HOBSBAWN, 1998).

Como é caracteristico das mudangas paradigmaticas, a proposta de
1987 nao foi implantada com consensos, ao contrério, ela gerou incdmodos
em diferentes setores da sociedade, inclusive entre professores da escola
basica que viram dificuldades em adaptar a prescricdo as realidades esco-
lares e materiais didaticos disponiveis (SIMAN, 2006). Entre
pesquisadores académicos, foi perceptivel o incomodo com os vinculos que
a proposta de 1987 tinha com o materialismo histérico, notadamente
quando se avancava nas produgdes historiograficas dos anos 1990
(SOARES, 2014).

O que vale resgatar é justamente esse processo: a prescri¢do no de-
bate académico-cientifico, na relagdo universidade-escola, nas pesquisas
historiogréficas e educacionais. Quando a prescricdo define uma concep-
¢ao sobre a Histéria e sua importancia social, ela ndo define a pratica

escolar, mas ela tem a importante fungao de fazer com que os sujeitos do
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processo se ponham a pensar sobre a Histéria escolar e os objetivos da
Histdria ensinada.

Esse foi o0 movimento que se manteve em Minas Gerais nos anos
2000 com o advento de uma outra proposta significativa: a elaboragio do
CBC/Historia - Curriculo Basico Comum de Histéria. Tal proposta foi jus-
tificada em fungdo dos avancos da historiografia, das pesquisas em
educacao e do necessario didlogo entre o curriculo de Minas e os PCN’s -
Parametros Curriculares Nacionais (MINAS GERAIS/SEE, 2007).

No CBC/Historia, a diversidade de abordagens, métodos e objetos da
producdo historiografica passa a ser o eixo norteador da proposta. Neste
sentido, aqui houve maior dificuldade em definir a sua concepgéo de his-
téria, haja vista que a defesa das diversidades se torna sua caracteristica

principal.

Neste contexto de mudangas historiogréficas e sociais, a prépria nogao de na-
cionalidade se redefine. Esta ndo se assentara mais sobre a ideia da
homogeneidade, da unidade de interesses e de projetos, mas sobre a ideia da
diferenca, dos conflitos, das contradi¢des e complementaridades, e estas ndo
s6 sob o plano politico-ideoldgico, ou sob o plano econémico, mas também sob

o plano étnico-cultural, de género, etc... (MINAS GERAIS/SEE; 2007, p. 14).

Na andlise do CBC/Histdria € interessante verificar tanto a presenga
das demandas sociais quanto das produgdes historiograficas daquele con-
texto. Enquanto a sociedade brasileira dos anos 1990 explicita o fracasso
do projeto de sociedade homogénea do periodo ditatorial, as pesquisas his-
toriograficas se diversificam com a intencdo de municiar de argumentos
0s agentes sociais que percebem e demandam uma sociedade que respeite
a sua heterogeneidade (SIMAN, 2006).

A proposta curricular de 2007 acentua os vinculos entre produgao

historiografica e prescri¢do curricular. No CBC/Histdria estes vinculos
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estdo explicitos ndo apenas em fun¢io daqueles que assinam a proposta’,
mas sobremaneira nas justificativas tedricas e nas tematicas e conheci-
mentos elencados para cada série/ano (MINAS GERAIS/SEE, 2007).

Do ponto de vista didatico e pedagégico o CBC/Histéria também
aprofunda nas demandas inicialmente postas no documento de 1987. O
objetivo é que fique bem definido para os docentes e gestores que a escola

também é um espaco de construcdo de conhecimento histdrico.

Nesse sentido, as praticas e estratégias pedagogicas devem visar ao desenvol-
vimento de capacidades relacionadas a construgao do conhecimento histérico:
a observacao, a formulacdo de questoes, o levantamento de hipoteses explica-
tivas, a andlise e interpretacao de fontes histdricas com vistas a construcao da
escrita da histdria. Por sua vez, é necessario também que o professor possibi-
lite aos alunos desenvolver capacidades de ler e interpretar as fontes e
produzir a sua propria interpretacao oral e escrita (MINAS GERAIS/SEE;
2007, p. 15).

Ao inserir o processo de construcdo do conhecimento na prescricao,
o CBC/Histéria incorpora as demandas que os historiadores defendem
desde os movimentos pela redemocratizacdo e que tem sido objeto de ané-
lises de inimeras pesquisas no campo do ensino de histéria.

Infelizmente, o préprio CBC/MG desmonta essa proposta. Nao por
equivoco dos professores e pesquisadores envolvidos, mas por obra da
propria secretaria de educacdo do periodo que sustenta, na apresentacao

do CBC/Histoéria o seu carater avaliativo.

A importancia dos CBC’s justifica tomé-los como base para a elaboragao da
avaliagao anual do Programa de Avaliacdo da Educagdo Basica (PROEB), para

o Programa de Avaliagio da Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o

* Ha que se destacar que na proposta do CBC/Histéria hd uma concentracéo de pesquisadores vinculados a UFMG -
Universidade Federal de Minas Gerais, que fica localizada na capital do Estado, e que, portanto, nao atende a demanda
da diversidade da producao historiogréfica do Estado.
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estabelecimento de um plano de metas para cada escola. O progresso dos alu-
nos, reconhecidos por meio dessas avaliagdes, constituem a referéncia basica
para o estabelecimento de sistema de responsabilizacao e premiagéo da escola
e de seus servidores. Ao mesmo tempo, a constata¢do de um dominio cada vez
mais satisfatorio desses contetidos pelos alunos gera consequéncias positivas

na carreira docente de todo professor (MINAS GERAIS/SEE; 2007, p. 09).

Como se V&, a concepcido da SEE/MG - Secretaria Estadual de Edu-
cacdo de Minas Gerais, no contexto do CBC/Histéria é té-lo como um
curriculo avaliativo. Na prética, a SEE/MG sabotou a proposta sem maio-
res condoléncias, haja vista que no cotidiano da sala de aula, para muitos
docentes e gestores, as moedas que valem sdo aquelas das avaliagoes sis-
témicas, e estas sao absolutamente incompativeis com a concepgdo de
construgdo do conhecimento histérico escolar (FERNANDES; GOMES,
2018).

Durante as décadas de vigéncia do CBC/Histéria nas praticas escola-
res houve um outro problema que dificultou sua implantacdo, qual seja:
“os livros didéticos aprovados no PNLD - Programa Nacional do Livro Di-
datico - continham diferengas de contetido e de cronologia em relacdo ao
curriculo prescrito do Estado de Minas Gerais” (SOARES; 2018, p. 443).
Assim, as professoras tinham que incorporar o CBC/Histéria em funcdo
das avaliagdes sistémicas, a0 mesmo tempo em escolhiam e recebiam li-
vros didaticos do PNLD que eram dissonantes a prescrigdo curricular.

Como pudemos brevemente relembrar, os curriculos para o ensino
de Histéria em Minas Gerais tém uma trajetéria historica. Sao prescri¢oes
que consideram os contextos sociais e politicos, que dialogam com a pro-
dugdo historiografica do periodo e que ndo se furtam em indicar
possibilidades didaticas e pedagégicas que viabilizem suas propostas. Em

comum, hd também o fato de que ndo geraram consensos, mas colocaram
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a comunidade de historiadores a pensar e debater sobre os rumos da His-
téria ensinada.

Pois bem, a implanta¢do da BNCC da 4rea de Histéria em Minas Ge-
rais fez justamente o oposto: negou a historicidade dos curriculos e dos
vinculos com as pesquisas historiograficas e educacionais.

No CRMG néo ha nenhuma referéncia aos curriculos para o ensino
Histéria que foram elaborados em Minas Gerais antes da BNCC (MINAS
GERAIS/SEE, 2018). O CRMG, que deveria ter um carater de adaptagao da
BNCC ao Estado, ndao tem a menor preocupa¢do, em nenhuma de suas
linhas, de apresentar as especificidades da producao historiogréfica de Mi-
nas Gerais. Também nao ha referéncias as pesquisas sobre o ensino de
Histéria desenvolvidas nas universidades do Estado, assim como nao ha
qualquer citac¢do ao fato de que Minas Gerais congrega mais de 10 cursos
de licenciatura em Historia, considerando apenas as universidades ptbli-
cas e sua extensa capilaridade regional.

Essa negacdo da nossa historicidade explica, a0 menos em parte,
como o texto do CRMG foi construido. Se considerarmos os prolegdmenos
gerais de qualquer prescricdo curricular, bem como as especificidades
apresentadas para a area de Histdria, nds podemos dividir o texto da se-
guinte forma: trechos que sdo uma transcrigio sem nenhum pudor do
documento aprovado pelo CNE/MEC e alguns trechos “inéditos”2.

Os elementos textuais que sdo idénticos, ou muito parecidos com a
BNCC, cumprem a fungdo de silenciar as especificidades das pesquisas
educacionais e da produgao historiografica de Minas Gerais. Isto ocorre
porque todas as justificativas pedagbgicas, bem como os vinculos com a

historiografia, foram anexadas ao CRMG a partir do texto da BNCC. Na

> Vale destacar que essa metodologia de apropriagao textual foi autorizada e incentivada pelo MEC nas suas
“orientacoes para o processo de implementacao da BNCC” (BRASIL, 2020).
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pratica, o Curriculo Referéncia é a propria BNCC. De nossa parte ndo ha
nenhum espanto, haja vista que a Base surgiu para definir e delimitar os
curriculos regionais, e ndo para ser uma referéncia. O que é coerente tam-
bém com o ostracismo imposto pelo CRMG a pesquisa académica
desenvolvida no Estado.

Essa andlise nos permite compreender os processos de composi¢io
da equipe técnica que coordenou a elaboracdo do CRMG e tal equipe se
destaca pelas auséncias.

Na Comissdo Estadual para Implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular verificamos que ha representacdo dos sindicatos patronais e
dos trabalhadores em educacdo da rede privada de ensino, mas nao ha
acento na comissao para o sindicato dos trabalhadores da rede publica. O
Comité Executivo é formado por oito representantes: quatro da
UNDIME/MG - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao,
seccional Minas Gerais, e quatro da CONSED/MG - Conselho Nacional de
Secretérios de Educacdo, seccional Minas Gerais. Do Comité Executivo sa-
fram as indicagdes para a composicio da Coordenacdo Estadual para
Implementacao da BNCC.

A presenca ostensiva da UNDIME/MG e CONSED/MG, que sdo duas
instituicoes de direito privado, demonstra que a SEE/MG - Secretaria de
Estado da Educagdo de Minas Gerais, abdicou de seu papel histérico de
aglutinadora das propostas de orientagao curricular. Neste contexto, o ca-

réater essencialmente burocratico do CRMG é apresentado:

Mas, em um esfor¢o conjunto para reunir a imensa ‘Minas Gerais’ e construir
um documento coletivo, a seccional da Unido Nacional dos Dirigentes Munici-
pais de Educagio - UNDIME/MG, as escolas privadas de educacio e a
Secretaria de Estado de Educacdo - SEE/MG passam a colaborar lado a lado
para redagdo deste documento, entendendo, fundamentalmente, que os estu-

dantes transitam entre as redes ao longo da vida, ora em escolas municipais,
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ora em escolas estaduais, ora em escolas privadas, bem como, transitam entre
os territorios, dai a importancia de uma parte comum nos curriculos (MINAS

GERAIS/SEE; 2018, p. 03).

E curioso como o “esforco conjunto para reunir a imensa ‘Minas Ge-
rais”” (MINAS GERAIS/SEE; 2018, p. 03), capitaneado pela UNDIME, seja
expresso por algo tao simples como o transito dos alunos entre as escolas.
No entanto, uma leitura mais detida da producdo do CRMG em seu con-
texto nos permite a conclusdo de que a esséncia do postulado acima é a
otimizacdo: os estudantes mudam de escolas, logo os curriculos devem ter
0 mesmo padrdo e a mesma sequéncia. Esse é o argumento perfeito para
os vendedores de apostilas, pois nas escolas privadas, o regime apostilado
abrange todo territdrio nacional, e nesses, os conteidos sao sempre 0s
mesmos e a ordem de ensino desses contetidos também, pouco impor-
tando se os estudantes sdo do interior do Rio Grande Sul ou de uma capital
do Nordeste.

Outro aspecto interessante na andlise dos textos introdutérios e da
parte destinada a area de histéria do CRMG é que sua equipe técnica pro-
duziu algo em torno de 20% de material especifico a Minas Gerais. Ou
seja, 80% do CRMG é uma transcricao da BNCC. Portanto, a alusdo a este
“esforco conjunto para reunir a imensa ‘Minas Gerais” (MINAS
GERAIS/SEE,; 2018, p. 03) também soa distépica e demonstra o grau de
distanciamento do cotidiano da escola bésica e das pesquisas em educagao.

Com esse grau de desrespeito a trajetéria historica dos curriculos em
Minas Gerais, fica latente no documento as suas inimeras lacunas e con-
tradigoes. Por exemplo, no mesmo subitem, intitulado “o processo de
construgdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais” (MINAS
GERAIS/SEE; 2018, p. 03) temos, em apenas cinco paginas, a defesa da

“gestao das transferéncias de discentes” (sic!), dados sobre a diversidade
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regional em Minas Gerais, informagdes sobre composicao da equipe téc-
nica e sobre o processo de elaboragdo da proposta, e, por fim, a defesa das
aprendizagens nas escolas que tem regides de caracteristicas economicas,
sociais e culturais muito diversas.

Como se trata de um check list que atestasse a mineiridade da BNCC,
seria inevitavel a utilizacdo de jargdes do discurso pedagdégico que visam

legitimar a proposta. Assim, vemos que...

Minas Gerais avanga ao propor um curriculo referéncia que coloca as criangas,
adolescentes, jovens e adultos no centro do processo de ensino e aprendiza-
gem; que dialoga e considera os sujeitos numa visdo integral, com multiplos
anseios e necessidades de formacdo; que reverbera o processo de ensino e
aprendizagem de forma participativa e produtora de conhecimentos, ima-
nente as realidades dos atores participantes; que inova numa visao de
formagdo para além dos contetidos escolares, e também para as praticas na
relagdes sociais no e com o mundo (MINAS GERAIS/SEE; 2018, p. 08, grifo

N0SS0).

O tom é de afirmacao: Minas Gerais “avanca”, “dialoga”, “considera”,
“reverbera” e “inova”. E todo esse ufanismo se justifica porque, segundo
os autores do documento, as “aprendizagens” estdo colocadas no centro
do processo de elaboracdo da proposta curricular. Essa passa a ser a tonica
das justificativas pedagogicas do CRMG: a defesa dos “direitos de aprendi-
zagem”.

No documento o discurso pedagégico é, em si, ideolbgico. Afinal,
quem se atreve a negar a importancia das aprendizagens?

E preciso fazer a dentincia dessa ideologia travestida de pedagogés.
Nao h& a menor possibilidade de um curriculo marcadamente voltado para
o apostilamento e as avaliacdes sistémicas ascender aos principios do res-

peito as aprendizagens. Como sabemos, o ensino apostilado é a antitese
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das propostas pedagogicas que valorizam a diversidade dos sujeitos envol-
vidos nos processos de educacio escolar (SOARES, 2019).

E por esta razio que tanto na BNCC quanto no CRMG, os tais “direi-
tos de aprendizagem” transmutam-se em “contetidos a serem ensinados”.
Essa metamorfose se da na propria estrutura do documento. Segundo a
proposta apresentada, “ainda que o documento curricular estabeleca o que
deve ser essencialmente ensinado em cada etapa e ano de escolaridade, ele
ndo determina como se deva ensinar ou como é possivel acompanhar as
aprendizagens” (MINAS GERAIS/SEE; 2018, p.22). Nao ha como negar a
objetividade do documento, afinal ele estabelece “o que deve ser essencial-
mente ensinado”, e, concomitantemente assume que nao é “possivel
acompanhar as aprendizagens”. Os malabarismos linguisticos do CRMG
transformam os “direitos de aprendizagem” em um problema de forma-
¢ao docente. Ou seja: o documento diz o que os alunos devem aprender, e
reafirma que os professores devem se preparar para possibilitar aos alu-
nos o que eles devem aprender. Em sintese: fala-se muito em
aprendizagem, mas o foco mesmo é o ensino.

O que deve ser ensinado como objeto de um curriculo prescrito ndo
causa estranheza. O problema do CRMG néo esté no fato de que o ensino
se sobrepde as aprendizagens, mas sim na defesa das aprendizagens como
parte de um discurso pedagégico que é essencialmente ideoldgico e difi-
culta sobremaneira a analise do documento pela comunidade escolar.

O uso do discurso pedagogico como ideologia também esta presente
nos trechos do documento dedicados ao curriculo de Histéria para o en-
sino fundamental I e II3. Como veremos, o documento utiliza uma retdrica

pedagogica para justificar as escolhas que ja estavam pré-definidas na

3 Seguindo a toada da BNCC, o curriculo para o Ensino Médio foi elaborado separadamente e contempla as “areas
de conhecimento”, ou seja, sem conhecimentos que sejam especificos da Histéria, mas das “ciéncias humanas e suas
tecnologias”.
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BNCC aprovada pelo CNE e MEC, e este movimento restringe ainda mais

a articulacio entre o CRMG e a produgao historiografica do Estado.
A area de Histéria é um apéndice na transcricao da BNCC

Na estrutura do CRMG, o Grupo de Trabalho de Curriculo aglutinou
os responsaveis pela adaptagdo da BNCC as especificidades mineiras. Tal
grupo foi composto por uma Coordenacédo de Etapa e de Redatores de cur-
riculo, que por sua vez, foram subdivididos em educacdo infantil e as
diferentes areas de conhecimento do ensino fundamental I e II. Ha tam-
bém, assim como na BNCC, uma lista significativa de Colaboradores,
também subdivididos entre indicados da SEE/MG, Escola de Formacgéo de
Professores, Outros 6rgaos e instituigoes e de indicados para as Leituras
Criticas (MINAS GERAIS/SEE; 2018).

Essa profuséo de profissionais envolvidos na elaboragdo da proposta
nos obriga a cita-la como sendo uma redagao coletiva, pois diferentemente
das propostas anteriores, aqui ndo ha autores que assinam os diferentes
itens do curriculo. Essa é uma estratégia também utilizada na BNCC e tem
0 nobre propésito de afirmar que sua producdo é democrética, pois conta
com a participagao de todos os envolvidos. Na pratica, essa assinatura ge-
nérica impede que possamos identificar e debater com os seus
responsaveis. Mas, hipoteticamente, também pode ser a causa e conse-
quéncia da irresponsabilidade dos redatores da proposta, notadamente
quando verticalizamos a andlise para as especificidades da area de Hist6-
ria.

Enquanto nas duas propostas de curriculo em Minas Gerais analisa-
das anteriormente havia uma estrutura argumentativa, no CRMG o que
temos é um patchwork de ideias e citacdes que dificultam enormemente a
compreensdo por parte do leitor dos fundamentos teéricos que definem a

proposta.
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Nos textos que visam identificar o componente curricular, ha passa-
gens que foram extraidas da BNCC e que sdo entrecortadas por textos que,
supostamente, sdo de autoria das redatoras do CRMG. Em alguns trechos,
a ordem dessa transcricao inviabiliza a compreensao e analise. Por exem-
plo: no texto da BNCC, as justificativas tedricas sobre o ensino
fundamental I estao separadas do fundamental II e, entre as justificativas,
a BNCC elenca as unidades tematicas de cada nivel de ensino (BRASIL,
2018). No CRMG, as justificativas para o fundamental I e II sdo apresenta-
das em um tnico texto; ocorre que o Gltimo paragrafo relacionado ao
fundamental I ndo tem relacdo nenhuma com o primeiro paragrafo que se
refere ao fundamental IT (MINAS GERAIS; 2018, p. 836). Mas, esse tipo de
confusao na transcricdo ainda nao é o maior dos problemas.

O texto da éarea de Histéria é confuso e, por vezes, incompreensivel.
No processo de adaptacao da BNCC, o que se produziu foram argumentos
genéricos e sem fundamento tedrico ou metodolégico. Na tabela abaixo
apresentamos alguns exemplos dessa tentativa de adaptar as justificativas

historiogréficas da BNCC ao CRMG e suas consequéncias.

Tabela 1

Trechos da BNCC

Trechos do CRMG

A BNCC de Histéria no Ensino Fundamental - Anos
Iniciais contempla, antes de mais nada, a construcio
do sujeito. O processo tem inicio quando a crianca
toma consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um
“Outro”. O exercicio de separagao dos sujeitos é um
método de conhecimento, uma maneira pela qual o in-
dividuo toma consciéncia de si, desenvolvendo a
capacidade de administrar a sua vontade de maneira
auténoma, como parte de uma familia, uma comuni-
dade e um corpo social.

Esse processo de constitui¢ao do sujeito é longo e com-
plexo. Os individuos desenvolvem sua percepcao de si
e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identifi-
cando o seu lugar na familia, na escola e no espaco em

que vivem. O aprendizado, ao longo do Ensino

O processo de fazer Historia e de indagar sobre ela faz
parte da constitui¢do do sujeito e consequentemente
permite o conhecimento do “Outro”, as vezes seme-
Ihantes, muitas vezes diferentes e se alarga ainda mais
em direcao ao conhecimento de outros povos, com
seus usos e costumes especificos, chegando por fim ao
mundo em constante movimento e transformacéo.
Em meio a inimeras combinacdes dessas variaveis —
do Eu, do Outro e do Nés- inseridos em tempos e es-
pacos especificos individuos produzem saberes que os
tornam mais aptos para enfrentarem situagdes mar-
cadas pelo conflito ou pela conciliacio (MINAS
GERAIS; 2018, p. 830).

()
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Fundamental - Anos Iniciais, torna-se mais complexo
a medida que o sujeito reconhece que existe um “Ou-
tro” e que cada um apreende o mundo de forma
particular. A percepcao da distancia entre objeto e
pensamento é um passo necessario para a autonomia
do sujeito, tomado como produtor de diferentes lin-
guagens. E ela que funda a relacio do sujeito com a
sociedade. Nesse sentido, a Historia depende das lin-
guagens com as quais os seres humanos se

comunicam, entram em conflito e negociam (BRASIL;

2018, p. 403, grifo nosso).

O curriculo de Histéria no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais contempla, antes de mais nada, a cons-
trucao do sujeito. O processo tem inicio quando a
crianga toma consciéncia da existéncia de um “Eu” e
de um “Outro”. O exercicio de separagao dos sujeitos
é um método de conhecimento, uma maneira pela
qual o individuo toma consciéncia de si, desenvol-
vendo a capacidade de administrar a sua vontade de
maneira autdbnoma, como parte de uma familia, uma

comunidade e um corpo social (MINAS GERAIS; 2018,

Pp- 836, grifo nosso).

Fonte: BNCC e CRMG

Estamos longe de ser entusiastas da BNCC, mas é inegavel que ha
coeréncia textual e de proposicoes tedricas e metodoldgicas. Ao elaborar
uma justificativa que seja especifica ao ensino fundamental I, a BNCC se
aproxima tanto da tradicdo dos curriculos para ensino da disciplina,
quanto busca atualizar suas justificativas, quando, por exemplo, trata da
“percepc¢ao da distancia entre objeto e pensamento” (BRASIL; 2018, p.
403). O texto do CRMG visa incorporar tais concepgdes, mas modificando
a ordem dos argumentos e unificando-os no item dedicado a apresentagéo
do componente curricular (MINAS GERAIS; 2018, p. 830). Como podemos
verificar, o resultado dessa interpretacdo é a producio de uma justificativa
absolutamente incompreensivel (MINAS GERAIS; 2018, p. 830).

Quando a interpretacao produz textos indecifraveis, apela-se para a
transcrigdo, simples e direta, como se pode verificar no segundo paragrafo
do CRMG em destaque em comparagdo com o primeiro paragrafo da
BNCC. Ao atentarmos para a numeragao das paginas, nds verificamos as
causas da confusio textual, ou seja, enquanto em uma proposta ha argu-
mentos e um método, na outra ha interpretagdes confusas ou apenas
transcricio fora de ordem e de contexto.

Os casos citados na Tabela 1 nao sdo os tnicos. Ha outros exemplos

semelhantes nas justificativas do CRMG para a 4rea de Hist6ria. Um texto
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confuso, com referenciais tedricos diferentes e, por vezes, antagdnicos. As-
sim como nas suas justificativas gerais, encontramos na area de Histéria o
discurso pedagdgico que dificulta sobremaneira a leitura e andlise da pro-
posta pelas comunidades escolares. Na area de histéria as contradicoes do
discurso pedagégico ficam evidentes, explicitando assim o seu carater ide-
ologico, principalmente se analisarmos as relagdes entre as justificativas
da proposta e os descritores do curriculo.

Vejamos dois casos especificos: a justificativa sobre a unidade tema-
tica do descritor curricular, e, sobre os conhecimentos especificos da
histéria de Minas Gerais inseridos nesses mesmos descritores.

Os descritores do CRMG sio os mesmos da BNCC: unidade tematica,
objetos de conhecimento e habilidades. Para justificar a unidade tematica
como um descritor, o CRMG apresenta essa pérola do pensamento peda-

gogico:

Ao adotar o estudo de Histéria por meio de unidades tematicas, parte-se do
principio de que a Histéria ensinada é fruto de recortes que dependem de pro-
blematicas do presente. Nesse sentido, ao constatar a impossibilidade de
ensinar “toda a Histéria da humanidade”, busca-se um curriculo com maior
flexibilidade permitindo a adequagdo em diferentes situacdes escolares bem
como a articulagdo aos mais variados temas transversais. O tema gerador &,
portanto, um meio para se estabelecer e ordenar outros temas sendo assim
mais abrangentes tanto no tempo como no espago. O que ndo se pode é perder
a historicidade, a totalidade e a tensionalidade do fato, apesar de néo se estu-
dar toda a Histéria da humanidade (MINAS GERAIS; 2018, ps. 838/9, grifo

Nnosso)

Ora, a leitura dos descritores evidencia que se trata de um curriculo
fechado, apostilado e avaliativo. Nao é a unidade tematica que define o que
se espera dos docentes, mas sim a descri¢do das habilidades, que tal qual

a BNCC, apresentam os contetdos e conhecimentos, com seus c6digos
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especificos a serem transformados em objetos de avaliagdo. Para nds, é
muito dificil ter que chegar a essa conclusao, mas nesse caso, ndo hé outro
jeito: trata-se de uma fraude.

Seria muito interessante se tivéssemos um curriculo baseado em uni-
dades tematicas, no qual as professoras pudessem manipula-lo em funcio
da realidade escolar e de suas alunas, e, quem sabe, evocar Paulo Freire e
ressignificar as unidades tematicas, transformando-as em temas gerado-
res. Para tanto, precisarfamos que todos os docentes tivessem acesso a
formacao inicial de qualidade, que houvesse um plano de carreira e que
nele a formacdo continuada fosse uma realidade. Ao invés disso, a pro-
posta curricular de Minas Gerais exige que as escolas trabalhem com seus
estudantes os mesmos conhecimentos e contetidos, afinal, lembrem-se, os
alunos trocam de escola ao longo de sua vida de estudante.

Bom, como a justificativa sobre a unidade teméatica é uma fraude
mesmo, a estratégia encontrada no CRMG para acrescentar as especifici-
dades de Minas Gerais no curriculo néo foi diferente.

Nas justificativas, n6s encontramos o discurso pedagégico do respeito

a diversidade, a pluralidade e a diferenca.

... 0 Referencial Curricular de Minas Gerais realiza uma abordagem que leva
em consideragio a nossa pluralidade cultural e étnica, e que se pauta no de-
senvolvimento de habilidades que permitam a contribuir para a formacio de
atitudes éticas, de respeito e valoriza¢do do outro. (...) Ao estimular a aproxi-
magcao do estudo de Histéria com o contexto no qual estdo inseridos nossos
estudantes permitindo a vivéncia e valorizagdo de sua identidade, da identi-
dade coletiva e da relacdo entre diversos sujeitos no tempo e no espago, nosso
referencial curricular contribui para a constru¢ao do conhecimento e a utiliza-
¢do deste enquanto ferramenta para a compreensao e alteragdo da sociedade

em que se vive (MINAS GERAIS; 2018, p. 835).
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Novamente o discurso pedagégico tem a funcao de edificar a proposta
e dirimir seus equivocos e contradicoes. Nesta justificativa temos duas visoes
complexas sobre 0s objetivos da disciplina: de que ensino de Histéria tem a
funcao de “contribuir para a formagao de atitudes éticas” e da valorizacdo da
“aproximacao do estudo de Histéria com o contexto no qual estdo inseridos”
os estudantes. Para ambas as concepgdes héa necessidade de um debate teé-
rico sobre a producdo do conhecimento histdrico escolar em suas relagoes
com o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos no processo. O préprio docu-
mento definiu que ndo é a prescricao que define a aprendizagem, portanto,
ndo se pode atribuir ao curriculo o desenvolvimento de atitudes, valores ou
mesmo dos usos que os sujeitos fazem do passado.

Se no aspecto pedagdgico, o que temos é um discurso, no aspecto his-
toriografico, ha apenas silenciamentos. Nao ha referéncias as
especificidades da historiografia sobre essa regiao, tampouco sobre os as-
pectos tedrico-metodoldgicos produzidos pelas pesquisas historiogréficas,
sejam as mineiras, brasileiras ou mundiais. A historiografia esta presente
apenas nas referéncias bibliograficas, que, diga-se de passagem, terminam
na letra “c”, de Michel De Certau (MINAS GERAIS; 2018, p. 844).

Assim, como nédo houve interesse e nem disposicdo para modificar os
descritores, a solucdo encontrada para inserir as especificidades de Minas
Gerais no curriculo foi inserir na aba habilidades um “puxadinho”, no qual
a Histéria mineira é um apéndice do recorte produzido pela BNCC.

Vejamos alguns exemplos de descritores para comparar.

Tabela 2

Habilidades da BNCC

Habilidades do CRMG

(EFo7HIo5) Identificar e relacionar as vinculacoes
entre as reformas religiosas e os processos culturais
e sociais do periodo moderno na Europa e na América

(BRASIL; 2018, p. 423).

(EFo7HIo5X) Identificar e relacionar as vinculagoes
entre as reformas religiosas e os processos culturais
e sociais do perfodo moderno na Europa e na Amé-
rica, destacando o papel da Igreja em Minas

Gerais no periodo colonial (MINAS GERAIS; 2018,

859, grifo nosso).
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(EFo7HIog) Analisar os diferentes impactos da con-
quista europeia da América para as populacoes
amerindias e identificar as formas de resisténcia

(BRASIL; 2018, p. 423).

(EFo7HI0ogX) Analisar os diferentes impactos da
conquista europeia da América para as populagdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia,
com destaque para a agdo dos distintos grupos
indigenas que povoavam o Brasil a regido das
Minas Gerais (MINAS GERAIS; 2018, p. 860, grifo

N0SS0).

(EFo7HI12) Identificar a distribuicdo territorial da
populagdo brasileira em diferentes épocas, conside-
rando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asidtica) (BRASIL;

2018, p. 423).

(EFo7HI12X) Identificar a distribuicao territorial da
populagdo brasileira em diferentes épocas, conside-
rando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica) destacando
a miscigenacdo e a diversidade cultural em Mi-
nas Gerais (MINAS GERAIS; 2018, p. 860, grifo

N0SSs0).

(EFo8HI14) Discutir a nogao da tutela dos grupos in-
digenas e a participagdo dos negros na sociedade
brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, estere6tipos
e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras

no Brasil e nas Américas (BRASIL; 2018, p. 425).

(EFo8HI14X) Discutir a nogao da tutela dos grupos
indigenas e a participacao dos negros na sociedade
brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, esteredti-
pos e violéncias sobre as populagoes indigenas e
negras no Brasil, bem como para as populagdes
quilombolas e indigenas de Minas Gerais, e nas

Américas (MINAS GERAIS; 2018, p. 86, grifo nosso).

Fonte: CRMG

Ainda ha muito o que se debater sobre como a visdo eurocéntrica im-
pacta nos nossos processos de producdo do conhecimento histérico
escolar. Na area de Histéria a BNCC néo se prop0s a esse papel, mas o
oposto, evitou esse debate em sua versao final. No CRMG, essa visdo eu-
rocéntrica é ampliada pelo registro que a Histéria de Minas Gerais tem nos
descritores. O que os descritores dizem é o seguinte: primeiro professores
e estudantes devem identificar, relacionar, analisar e discutir essa versiao
atualizada da Histdria integrada, e, se der tempo, podem estudar sobre
Minas Gerais.

Nao defendemos um curriculo regional ou regionalizado, até porque
para a elaboragdo do CRMG foi necessario seguir os padroes da BNCC, que
neste caso, sao pela nacionalizacdo do curriculo. Mas, isso nao justifica fa-

zer de Minas Gerais um “puxadinho” do Brasil e do mundo.
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E este processo descrito nestas poucas linhas precisa ser analisado
por todas as pessoas que valorizam o conhecimento histdrico, indepen-
dentemente de serem profissionais da area. O que o poder publico de
Minas Gerias fez ao adaptar a BNCC da é4rea de Histéria é parte de um
processo de destruicdo ndo apenas da Histéria, mas da escola ptblica como
local de producdo de conhecimento histérico.

Nosso desejo é que as reflexdes que fazemos neste texto seja parte,

ainda que pequena, de reacdo a este processo.
Rapidas conclusoes

O curriculo mineiro para a area de Hist6ria ndo é apenas uma trans-
crigo, pura e simples, da BNCC. E muito pior!

Como pudemos verificar, é uma proposta confusa, sem referencial
teérico-metodolégico definido e que se utiliza de jargdes pedagdgicos para
simplesmente nao fazer nada. Teria sido muito melhor se a BNCC fosse
apenas transcrita. Ficaria muito mais legivel e compreensivel por parte das
comunidades escolares.

Ainda que breve, esse diagnostico do CRMG nos permite concluir que
ele faz parte do projeto de “terra arrasada” que vem sendo implementado
pela gestdo estadual de Minas Gerais desde 2018. Com o inicio da pande-
mia de Covid-19 no ano de 2020 e seu agravamento, este projeto ganhou
contornos dramaéticos. Como ainda ndo temos estudos comparativos, ndo
sabemos o tamanho do buraco em que Minas Gerais esta enfiado, prova-
velmente é dos buracos mais fundos em comparagao com os demais entes
da federacio.

Ainda h& muito o que se pesquisar sobre os impactos da dupla BNCC-
CRMG nas praticas escolares. No modelo atual, e na forma como esta
sendo implantada, o professor é um fazedor de tarefas, um tarefeiro. A

gestao escolar vigia, controla e registra se os docentes estdo seguindo a
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contento as habilidades solicitadas. Por estas razdes, é preciso considerar
também o impacto na formacéo inicial e continuada de professores. O cur-
riculo prescrito deixa muito claro que a formacio inicial ndo precisa de
qualidade teérica e metodolégica, e a formacdo continuada deve ser sobre
como “ensinar os alunos a aprender”, como se isto fosse possivel sem os
requisitos que os bons cursos de graduagdo oferecem.

Por fim, fica um alerta: quem defende a Histéria precisa entender que
o atual curriculo prescrito de Minas Gerais ja é um muro, bem sélido, que
tem por objetivo afastar a producdo do conhecimento histérico das nossas
praticas escolares.

Aos que consideram essas conclusdes um exagero, pedimos que nos

convenga do contrario.
Referéncias

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Ministério da Educagdo. Pardmetros

curriculares nacionais: histéria e geografia. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Guia de implementacdo da base nacional comum

curricular. Brasilia. 2020.

FERNANDES, Alex de Oliveira; GOMES, Suzana dos Santos. Interfaces entre avaliagdo e
curriculo de histéria no ensino médio. Educacdo & Realidade. Porto Alegre. V. 43/4.
2018.

FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da histéria ensinada. Campinas: Papirus, 1995.

HOBSBAWN, Eric. Sobre histéria. Sao Paulo. Cia. das Letras, 1998.

MINAS GERAIS/SEE. Programa de histéria para o 1° e 2° graus. Belo Horizonte: SEE/MG,
1987.



80 | BNCC de Historia nos estados: o futuro do presente

MINAS GERAIS/SEE. CBC/Histéria, ensinos fundamental e médio. Belo Horizonte:
SEE/MG, 2007.

MINAS GERAIS/SEE. CRMG - Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Belo Horizonte:
SEE/MG, 2018.

SIMAN, Lana Mara de Castro. Um programa de Histéria num contexto de mudancas
sociopoliticas e paradigmaticas: a voz dos professores. Tempo. Niterdi. V. 11/21.

2006.

SOARES, Olavo Pereira. As atuais propostas curriculares para o ensino de historia em

Minas Gerais: entre silenciamentos e contradi¢oes. Cultura Historica & Patrimoénio.

Alfenas. V. 2/2. 2014.

. Didatica desenvolvimental e as necessarias reelaboragdes dos curriculos para o
ensino de histéria. Obutchénie: Revista de Didatica e Psicologia Pedagogica.

Uberlandia. V.2/2. 2018.

. Ensino apostilado e as aprendizagens esvaziadas de sentido. In: KOHLE, Krika
C.; MILLER, Stela; MENDONCA, Sueli G. L. (Orgs.). Significado e sentido na educagdo

para a humanizagao. Marilia/SP: Oficina Universitaria/Cultura Académica, 2019.



4

Base Nacional Comum Curricular do estado do Para:
entre o prescrito e o inscrito — notas preliminares sobre
o processo de construcao e implantacao do documento

Erinaldo Cavalcanti

Consideragoes iniciais

Este texto é resultante do projeto de trabalho voltado a anélise do
processo de elaboracio e implantagio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de Histéria, nos estados da federagao, intitulado A BNCC de His-
téria nos estados: o futuro do presente'. A partir de ciclos de palestras,
diversos/as professores/as foram convidados/as a apresentar reflexdes
acerca do documento da BNCC nos referidos estados onde atuam, o que
resultou em um rico painel de debates, reflexdes, anélises e estudos. Essas
palestras foram disponibilizadas no YouTube, de modo a ampliar e fazer
circular as contribui¢des construidas por meio de outra materialidade que
ndo o texto escrito.

Assim como toda escrita, este texto nio foge a regra, e carrega in-
crustradas as digitais de sua autoria. Ele é fruto do meu percurso de
trabalho no campo do Ensino de Histéria®>. Em 2015, ingressei na Univer-
sidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), campus Maraba, na

drea de Ensino de Histdria. Desde entdo, venho ampliando as reflexoes e

' O projeto foi coordenado pelos professores Paulo de Mello (UEPG), Caio Adan (UEFS), Angela Ferreira (UEPG),
Antédnio S. Almeida Neto (Unifesp), Olavo Soares (Unifal) e Carlos Lima Ferreira (UEFS) a quem deixo expresso meus
agradecimentos pelo convite para participar do projeto e parabenizo pela excelente iniciativa.

> Em 2008, recebi o convite da Editora Moderna para escrever o livro didatico de Historia para o Estado de
Pernambuco, destinado a alunos/as (e professores/as) do 4° e 5° anos do ensino fundamental. Desde entao, comecei
a trajetoria no campo do Ensino com énfase nos estudos sobre ensino de Historia e livro didatico.
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contribuindo com os debates que tematizam o ensino de Histdria, o livro
didatico e a formacdo inicial do professor3.

K oportuno ressaltar que o campo do Ensino de Histéria tem crescido
e se consolidado. A quantidade e a qualidade da producdo resultante de
variadas pesquisas, em didlogo com areas vizinhas do conhecimento, re-
forcam a potencialidade do campo. O crescimento do Ensino de Histéria
na Pés-graduagdo, a partir do aumento de linhas de pesquisa em Ensino
de Histoéria, nos programas académicos, como ressaltam Pacheco e Rocha
(2016), ocorre — principalmente — pela ampliacao e consolidagdo do mes-
trado profissional em Ensino de Histéria (ProfHist6ria), como destaca
Ferreira (2016).

O campo de ensino de Histéria é, também, regrado e regado por nor-
mas e disputas. Nada esta completamente dado, garantido e determinado
que ndo seja necessaria a continua agao para a manutencao das conquistas
e/ou a alteracdo das praticas quando se entende que algumas mudancas
sdo necessarias. Esse, portanto, trata-se de um campo de intensas dispu-

tas.
Breve analise de um campo e um objeto disputados

As disputas no campo da Histéria — e, de forma especifica, no campo
do Ensino de Histéria — podem ser percebidas, inclusive, no que tange ao
debate desenvolvido acerca da propria BNCC. Nesses termos, sao impor-
tantes as contribuicdes colocadas por Nilton Mullet Pereira e Mara Cristina
de Matos Rodrigues (2017). Esses autores ressaltam que as discussdes ini-

ciais em torno da primeira versdao preliminar da BNCC despertaram

3 Desde 2016, venho desenvolvendo o projeto de pesquisa Ensino de Historia, livro didatico e formagao docente: entre
préaticas e representages. Vinculado ao iTemnpo e a linha de pesquisa “Ensino, narrativa e documentos” do
Programa de Poés-graduagdao em Histdéria da Unifesspa, o projeto tem por objetivo geral analisar as matrizes
curriculares das licenciaturas em Histéria oferecidas nas universidades federais do Brasil para compreender como
as discussoes sobre ensino de Histéria e livro didatico sdo problematizadas durante a formacao inicial dos
professores.



Erinaldo Cavalcanti | 83

questionamentos, como: “deveriamos, realmente, ter uma base comum
para determinar um percentual de contetidos em todo territério nacional?
e “quais seriam esses contetidos?”. Essas disputas marcaram os principais
embates no campo do curriculo como projeto politico-social.

Para os referidos autores, a primeira versao preliminar da base

desconsiderou as cléssicas e europeizantes divisdes da temporalidade hist6-
rica. Deu um lugar que nao era principal para a Europa e ousou pensar a
América Latina, os povos indigenas, os negros e a Africa. Isso permite pensar
que nao hé contetidos obrigatérios, candnicos, definitivos e, portanto, ndo pro-

blematicos, na Histdria. (PEREIRA, RODRIGUES, 2017, p. 38).

Com a publicagdo da primeira versdo da base, uma avalanche de cri-
ticas emergiu da academia, da midia e de grupos politicos partidarios,
indicando — cada um a seu modo — o que defendiam sobre a Histéria a
ser ensinada na Educagdo Bésica. A despeito da auséncia efetiva da parti-
cipacdo ampla da populacdo interessada no debate, a primeira versao
preliminar sinalizava pontos importantes a construgao de uma proposta
curricular para a area de Histéria, como mostram Sonia Miranda e Fabi-
ana de Almeida (2020). Com a enxurrada de criticas, a Secretaria de
Educagdo Bésica modificou a equipe responsavel pela primeira versao pre-
liminar e exigiu outro documento, que foi uma segunda versao produzida
sem a presenca de profissionais ligados ao campo do ensino. Para as refe-

ridas pesquisadoras

A auséncia efetiva de especialistas da area de Ensino de Histéria e a produgdo
de uma base com poucos especialistas também da rea de referéncia resultou
em outro formato de documento, cuja Histdria apresentada restituia, para o
programa nacional de Histéria, os canones tradicionais daquele conhecimento,
em bases fortemente conservadoras. Ou seja, uma narrativa classicamente eu-

rocéntrica, baseada em uma temporalidade histérica quadripartite,
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cronologicamente linear, asséptica, que bem acalmou o debate publico em

torno da base de Histéria (MIRANDA; ALMEIDA, 2020, p. 31).

Talvez residisse, ai, a faria de alguns colegas, como aquela desferida
pelo professor Ronaldo Vainfas?, que, de forma rasa, acusou apressada-
mente a proposta preliminar de ser autoritaria e — pasmem — de estar
submetida aos interesses do projeto politico do lulopetismo. Isso néo sig-
nifica que a primeira versao preliminar estivesse perfeita e ndo merecesse
criticas. Nao. Todavia, convém lembrar que as criticas mais acidas sinali-
zam uma defesa do modelo quadripartite de Historia (em que os classicos
contetidos mantém seu reinado) e nio foram emitidas por quem transi-
tava no campo do Ensino de Histéria.

Ao analisar a segunda versao da BNCC, Katia Abud destacou que, no

documento, ficou perceptivel a

permanéncia da mesma concepcao de Historia, desde a elaboragdo dos primei-
ros curriculos. Ou seja, com pequenas mudancas de posicdo nos quadros
organizativos dos documentos se repetem os mesmos fatos histéricos e a
mesma periodizacao, que se apresentam desde o inicio do ensino de Histéria

do Brasil. (ABUD, 2017, p. 21).

A autora ainda mostra como o programa de ensino para a disciplina
Histéria — nos anos iniciais do segmento que, hoje, é denominado ensino
fundamental (formulado em 1915 e 1931 em termos de contetido a ser tra-
balhado) — é, praticamente, o mesmo disposto na BNCC de 2016. Como se

pode perceber, essa configuracao foi referendada na versao final da base.

4 “Proposta da comissao do MEC para o ensino da Histéria em 2015 é uma aberracao. Mutila os processos histéricos
globais, aposta na sincronia contra a diacronia”. Por Ronaldo Vainfas (UFF). Disponivel em
<https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3147-nova-face-do-autoritarismo>
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Sabemos que as discussoes sobre a BNCC nao desfrutam de consenso
e se encontram no palco principal do debate sobre curriculo. Assim, como

destacam Pereira e Rodrigues (2017),

o curriculo nao consiste apenas em uma lista de contetidos, nem mesmo se
reduz a um conjunto de objetivos para o ensino, mas foi exatamente em rela-
¢do a esses dois elementos que constituem o curriculo, ainda que néo sejam o
seu todo, que se deram os termos das disputas e dos conflitos” (PEREIRA;

RODRIGUES, 2017, p. 28).

O curriculo é, por exceléncia, um campo de disputas. Constitui-se em
um conjunto de forcas que concorrem para que as sociedades construam
determinadas percepgdes sobre si e sobre 0s outros sujeitos que nelas vi-
venciam as experiéncias de ensino e aprendizagem. Tal recurso permite
certas leituras, percepcoes e interpretacdes, ao passo que inviabiliza outras
formas de ver, sentir e viver. As discussdes sobre a BNCC envolvem, dire-
tamente, o debate acerca dos curriculos para a Educacido Bésica (o que ndo
¢ o objeto especifico da presente analise) e exigiriam a produgéao de outro
texto direcionado as reflexdes necessarias. Sabemos que o curriculo é um
campo de intenso duelo. K um espago de lutas e enfrentamentos; um ter-
ritério de disputas, na interpretacdo de Miguel Arroyo (2013); um lugar de
batalhas de projetos politicos e sociais, como defendem Moreira e Silva
(2007); um espaco de invencao, criacao e representacdo do mundo, como
afirmam Carmem Teresa Gabriel e Ana Maria Monteiro (2014). Ou seja, 0
curriculo nao é apenas um lugar de disputas por selecdo de contetdos e
metodologias de ensino, mas “uma opgao cultural, um projeto seletivo de
cultura, uma selecéo cultural de determinados grupos” (FONSECA, 2008,
p. 118).

No final de 2017, uma terceira versiao da BNCC foi aprovada pelo Mi-

nistério da FEducacdo. As criticas apontadas por professores/as
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especialistas que atuam no campo do Ensino de Histéria ndo foram inse-
ridas. Todos os problemas sinalizados desde a primeira versdo se
somaram aqueles que resultaram na manutencao de uma proposta voltada
aos objetivos dos modelos de avaliagdo em larga escala. Um documento
que inviabiliza ou reduz amplamente a discussao sobre aprendizagem, so-
bre Histoéria do tempo presente e sobre formacao docente. Um documento
que manteve a configura¢do de uma proposta de ensino fundada na ma-
nutencio do modelo quadripartite europeu. £ com esse “limao” — azedo,
acido e intragével — que os professores e professoras da Educacdo Basica
precisam fazer uma “limonada”. Em relacio a esse bindmio limdo/limo-
nada, iremos analisar algumas questdes que foram propostas no Estado

do Para.

A Base Nacional Comum Curricular do estado do Para: notas iniciais

Ja de inicio, é necessario pontuar a dificuldade que envolve qualquer
analise direcionada ao documento da BNCC-Para. Assim, é preciso que se-
jam dispensados a atencdo e o rigor exigidos no manejo das ferramentas
de trabalho dessa ciéncia. Trata-se de um documento complexo, produzido
em um campo tenso de disputas que envolvem diferentes pessoas e distin-
tas relagoes de poder. Estdo presentes no referido documento as “digitais”
de alguns profissionais ligados a Secretaria de Estado de Educagao (Seduc)
do Pard, as normativas e as pressdes demandadas da versdao BNCC-
Nacional, aprovada pelo Ministério da Educacdo (MEC), além das especi-
ficidades do espago/tempo que justificam a elaboragao do documento.

As reflexdes aqui apresentadas foram construidas a partir da leitura
da versao do documento entregue para analise ao Conselho Estadual de
Educacdo do Estado do Para, no dia 8 de novembro de 2018. Trata-se de
um documento que contém 620 paginas e esta dividido em quatro capitu-

los, a saber: “O processo de construgao da proposta curricular do Estado
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do Pard”; “Concepgao de curriculo”; “Etapas de ensino” e “Modalidades de
ensino”.

Apresento algumas reflexdes preliminares que ndo esgotam as anali-
ses sobre esse documento; pelo contrério, as diversas questoes, tematicas,
abordagens e perspectivas tedricas podem ser construidas a partir das dis-
tintas leituras que sdo proporcionadas pela BNCC-Paréd. Portanto, este
texto destina-se a refletir sobre como se apresenta o percurso de produciao
e implantacdo desse documento. Para tanto, a andlise focara no texto ofi-
cial, prescrito e entregue a Seduc-Par4, e nas interpretagdes inscritas por
meio dos relatos enviados por professores e professoras que vivenciaram,
em suas respectivas escolas, o processo de construcao do texto da BNCC-
Para do Ensino Fundamental.

Para compreender o processo de construcdo da BNCC-Para, busquei
informactes nos registros oficiais, disponibilizados pela Seduc e inseridos
na parte introdutéria do documento em apreco, e solicitei informacoes a
seis professores atuantes na docéncia e na gestdo, e lotados em distintas
regides do estado. Sobre as concepcdes de histéria, tempo e aprendizado,
a analise se deu mediante a interpretacdo do texto da BNCC no que se re-
fere a forma como essas categorias aparecem e aos significados que
emitem.

O professor Walter Gomes Rodrigues Janior foi um dos responséaveis
pela construgao do texto, cujo trabalho de producéo teve inicio nos anos
2000. Segundo ele, “[...] o Documento Curricular para a Educacio Infantil
e o Ensino Fundamental do Estado do Pard é resultado de um trabalho
coletivo de profissionais da Educacio iniciado em meados e 2000, culmi-

nando com a I Conferéncia Estadual de Educacdo em 2007

5 Walter Gomes Rodrigues Jinior — Professor Mestre em Arte. Lotado na Seduc Pard, como Coordenador da Etapa
de Ensino Fundamental do Pr6-BNCC/PA. As informagdes foram enviadas em 2 de setembro de 2020.
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Rodrigues Junior ainda destaca a realizagdo dos debates que ocorre-
ram a partir de 2011 — cujo foco foi elaborar e implantar um documento

curricular para o Estado do Para. O professor também ressalta que:

foram realizados encontros preparatérios por Unidades Regionais da SEDUC
- UREs e Unidades SEDUC na Escola - USEs culminando em um seminéario
que contou com a participacio de professores de Universidades Puablicas, edu-
cadores da rede estadual de ensino, diretores de escolas, alunos e

representantes de Conselhos Escolares®.

A partir dessas acbes, teriam sido organizados grupos de trabalho
voltados a construgdo do documento com base nos principios definidos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

Nas paginas iniciais do documento BNCC-Par4, também é destacado
o trabalho anterior, que resultou na versao aqui analisada. De acordo com
o texto, foi realizado um trabalho de diagnose no cenario da educagdo no

estado. Nesses termos, destaca-se que

Uma das alternativas pensadas para a leitura da realidade foi o Diagndstico
Rapido Participativo/DRP (instrumento de pesquisa), aplicado aos professo-
res, pais, responsaveis e estudantes das escolas que, dentre outras questdes,
objetivava: integrar a equipe técnica das Unidades da SEDUC nas Escolas, Uni-
dades SEDUC na Escola/USES e Unidades Regionais de Ensino/URES com a
equipe técnica das escolas e, finalmente, elaborar um plano de trabalho para a

concretiza¢do da politica educacional. (SEDUC-PA, 2018, p. 6).

Apbs a catalogacio de dados e a producéo de informagdes, e de acordo
com a Seduc-PA, uma versao preliminar da proposta foi elaborada e dis-
ponibilizada para consulta ptblica em 2014. Segundo o documento, a

primeira versao foi oferecida, no portal da Seduc, para que “[...]

6 Ibidem.
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professores, técnicos pedagdgicos e demais profissionais da educacdo pu-
dessem aprecia-lo e, em caso de criticas e contribuicdes em relacdo aos
objetivos de aprendizagem, assim fazé-las.” (SEDUC-PA, 2018, p. 8). Ainda
de acordo com o documento em tela, as propostas, sugestdes e criticas en-
viadas foram analisadas por professores especialistas nas respectivas areas
de interesse que, em parceria com a equipe da Seduc, sistematizaram as
informagdes para contribuir com a redagido da proposta entregue para
analise. O documento também enfatiza que outra consulta puablica foi rea-

lizada entre outubro de 2015 e marco de 2016. Nesse sentido,

as contribui¢des oriundas da referida consulta deram origem a 22 versao pu-
blicada em 2016, posta novamente para consulta puiblica por meio de
semindarios estaduais. Os resultados das discussoes realizadas nos seminarios
foram encaminhados ao MEC para subsidiar a construcdo da 32 versdo da

BNCC. (SEDUC-PA, 2018, p. 9).

Em sintese, o processo de construcdo contou com plendrias munici-
pais e conferéncias regionais e estadual, além de seminarios e foéruns
tematicos. A despeito das acdes realizadas pela Seduc-PA, no que tange a
esse processo de construgdo, alguns professores oferecem outros relatos
que sinalizam alguns desafios para a construcio da versio aqui analisada.
Quando questionado sobre como se deu o processo de construgao do refe-

rido documento, o professor Fabio Rogério destacou que

O municipio de Marabé fez um processo um pouco diferente do que foi dese-
nhado [pelo estado]. A Secretaria de Estado de Educagio do Paré tem foco no
Ensino Médio, porque em quase todo o Para, com excecio de Belém e alguma
outra cidade, todo ensino fundamental é municipalizado. Isso quer dizer que
todo ensino fundamental e infantil, em Maraba, é de responsabilidade da pre-
feitura. [...]. Marab4 ndo seguiu muito a proposta do Governo do Estado,

porque nos consideramos que a proposta estava muito atrasada. Tinhamos
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um prazo previsto em lei para criar o nosso curriculo de referéncia com fun-
damento na BNCC e o Estado demorou muito em dar o start para esse
trabalho. Entdo Marab4 tomou iniciativa em fazer um curriculo proprio com
a identidade, com a personalidade, com a regionalidade do municipio. [...] O
fato é que a maioria dos municipios do Estado do Pard, por falta de profissio-
nais com condi¢des técnicas de contribuir com a construcdo de um curriculo
local, acabou aderindo quase que na integra o curriculo proposto pela Secre-

taria de Estado de Educacio do Pard’.

O relato do professor Fabio Rogério contribui para ampliar a com-
preensdo acerca do processo de construgao do referido documento. Ele
pontua uma singularidade, que merece ser destacada quando menciona
que, no Pard, o Ensino Fundamental é, predominantemente, municipali-
zado. De tal modo, caberia as secretarias municipais a construgao das
propostas para seus respectivos municipios, obedecendo, por certo, o que
compete a cada ente federativo. Assim, o Ensino Médio é de responsabili-
dade direta do estado. Essa configuracio — que distribui fungoes e
responsabilidades — pode ter, em alguma medida, interferido no processo
de construcdo do documento, demandando forga e interesse para desen-
cadear as agdes necessarias para a elaboragdo do documento aqui
analisado.

Para o referido professor, a Seduc demorou muito tempo para iniciar
formalmente as acdes de construcio da proposta. Isso, aliado a situacdo do
quadro de servidores, pode ter contribuido para que a maioria dos muni-
cipios adotasse, praticamente na integra, a proposta encaminhada pela
Seduc-PA. Aqui, nao é objeto de reflexdo analisar as a¢des dessa secretaria
e sua exequibilidade no processo de construgdo do documento; para tanto,
seria necessario uma pesquisa de dissertacdo ou tese. Todavia, podemos

conjecturar que néo existe decisdo ou escolha neutras. Que nao existe agao

7 Relatos enviados pelo professor Fabio Rogério no dia 19 de agosto de 2020.
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desprovida de intengdo. Por conseguinte, o tempo dispensado, as forcas
mobilizadas e o capital politico, financeiro e humano mobilizado para os
projetos representam a forma com que nossos governantes, administra-
dores e servidores interpretam e atribuem significado a cada projeto
realizado. A construcio desse documento ndo foge a regra.

A professora Regina Batista também oferece um relato que corrobora
a interpretacdo do professor Fabio Rogério no que tange as agoes iniciadas

pelo municipio de Marabé. Para ela,

Em Marab4, desde o inicio, quando foram abertas as consultas puiblicas sobre
a questdo da BNCC, nds colocamos o debate aqui e fomos trabalhando em cima
dele. Tinha as consultas... a gente inclusive chegou a enviar — nesse momento
eu ainda ndo havia saido de licenca para o doutorado e estava coordenando a
formagdo continuada com os professores de histéria — colaboracdes para o
MEC com relagdo a Base e posteriormente deu-se continuidade aos trabalhos
aqui com a equipe que ficou, que até o ano passado estava trabalhando com a
reformulagéo da base curricular do municipio. Entao foi feito a discusséo co-

locada com a discusséo da nacional®.

Outro relato que também contribui com a reflexdo vem da regido do
Baixo Amazonas, no Oeste do estado. A professora Jainara Gomes da Silva,
lotada no municipio de Santarém, também destacou a auséncia substan-

tiva de ag¢es voltadas a construcgdo do documento. Segundo ela:

na verdade, que eu me lembro, ndo houve discussdes a respeito da construgao
da BNCC. O que houve aqui na nossa regido foram alguns encontros para in-
formar que a BNCC iria entrar em vigor em 2020 e que a gente teria que adota-
la agora, mudar algumas metodologias, que algumas coisas dentro do curri-
culo iriam mudar. Foram mais encontros para informar e a gente conhecer

um pouco da BNCC, mas ndo houve discussao para construgao dela em si. Em

8 Relatos enviados pela professora Regina Batista em 20 de agosto de 2020.
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se tratando de formacao e implantagao, na verdade, aqui na nossa regiao, nao
houve uma formacado no sentido de fazer oficinas, discussoes, nesse sentido.
Foi mais uma “coisa informativa” para informar que a BNCC que estava sendo
implantada, que algumas coisas iriam mudar, mas ndao houve um processo
formativo no sentido de criar discussoes, de criar estratégias em como estar
adaptando agora o nosso curriculo, adaptando o nosso plano de curso para
implantar a BNCC. Entéo foi um “deus nos acuda” porque muitos professores
ndo sabiam o que era BNCC, o que iria mudar, como nés iriamos trabalhar
agora? Nao teve assim uma formagdo, foi mais informacdo mesmo. E para
implantacdo, foi como o senhor ja deve saber (porque o senhor é pesquisador
da area da Educacio), que foi tipo: “toma ai”. Empurraram e a gente teria que
se virar e procurar fazer o que estd dentro do nosso alcance para tentar nos

adaptarmos. Foi isso que aconteceu®.

Sabemos que a memoéria é seletiva. Ela nao consegue armazenar to-
das as informagdes; por conseguinte, ndo conseguimos lembrar de tudo. A
despeito dos processos de selecdo e filtro da meméria, os relatos da pro-
fessora Jainara Gomes apontam para uma experiéncia em que (de acordo
com suas informacoes) ndo houve um processo de formacéo propriamente
dito sobre o que é a BNCC e o que impactaria no cotidiano dos docentes.
Da mesma forma, ela ndo recorda as acdes desencadeadas pela Seduc-PA
voltadas ao debate da BNCC para a construcao do documento direcionado
ao Ensino Fundamental. Segundo a professora, o que realmente ocorreu
foram encontros de carater informativo, e nao a¢des voltadas a formacao.

Para além das discussoes semanticas e epistemoldgicas acerca do que
se configuraria como “formacio”, no relato da professora, percebe-se a
auséncia de atividades significativas que problematizem a BNCC, que per-
mitam um adensamento acerca desse “instrumento curricular” e de suas

implicacOes nas atividades da docéncia da Educacio Basica. Nesse sentido,

9 Relatos enviados pela professora no dia 19 de agosto de 2020.
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Janaira Gomes sinaliza a falta de a¢des (por exemplo, oficinas) por meio
das quais seria possivel problematizar substancialmente o texto da base e,
por extensdo, ampliar as possibilidades de criar formas e estratégias para
lidar com as mudancas decorrentes da implantagao desse documento.

A professora ainda aponta outra questdo de igual relevincia para o
debate. Muitos professores desconheciam — e talvez ainda desconhecam
— a base. Nao se pode esperar uma situagao distinta dessa narrada pela
professora, considerando a forma como o texto da versao final foi elabo-
rado e aprovado: a toque de caixa, sem a participacio ampla dos
profissionais da educagdo, como professores/as e pesquisadores/as espe-
cializados/as (MIRANDA; ALMEIDA, 2020). Por quais meios institucionais
os professores iriam se inteirar e se apropriar da base, uma vez que sua
redacéo esteve envolvida, por exemplo, em atender os interesses politicos
de avaliacdo em larga escala?

A professora aqui mencionada ainda recorre a um conhecimento de
quem transita pelo campo da educagio como area de pesquisa para refor-
car algumas praticas sobre a construcdo de propostas curriculares nas
quais nem sempre se escuta quem esta no exercicio da docéncia na Edu-
cacdo Basica. Ou seja, para ela, quem desenvolve pesquisa em Educacado
sabe que ha situagdes em que certos projetos sdo enviados para a execucao
sem a devida consulta aos professores e professoras da escola publica da
Educacdo Basica. Por certo que nenhuma generalizacido se aplica, sobre-
tudo, quando levamos em consideracdo a quantidade de municipios, a
diversidade de gestores, a multiplicidade de profissionais que atuam em
cada lugar e em cada experiéncia de tempo. Isso ndo significa, todavia, que
os relatos da professora sejam desprovidos de base empirica ou que cons-
tituam uma excecgdo a regra. De qualquer forma, essa seria uma demanda

para outra pesquisa.
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E oportuno ressaltar, também, que os relatos da professora Jainara
Gomes vao ao encontro de outros relatos de docentes que atuam em éreas
distintas e distantes geograficamente. A professora Vera Licia, que atua
na regiao sudeste do Pard, também aponta semelhangas quando se refere
a auséncia de encontros que sejam suficientes para realizar os debates ne-

cessarios sobre a base.

Primeiro falo do lugar de professora da rede municipal e estadual. Na minha
concepgao (e na concepgao de outras colegas) o tempo que nds tivemos para
conhecer a BNCC foi extremamente curto. N6s tivemos dois ou trés encontros
no méaximo. Um dia todo ou meio periodo para conhecer a BNCC, no caso do
Estado. No6s vimos alguns videos do MEC, praticamente todos os videos era s6
falando dos pontos positivos da BNCC e a ideia que a gente teve inicial é que
ndo era para ser discutido, simplesmente trouxeram o material pronto e que
noés deveriamos incluir, fazer as modificacoes, alteragdes nos nossos planeja-
mentos. Depois desses momentos, que foram pouquissimos — que varios
professores sairam com vérias inquietagdes, inclusive eu — ai eu fui fazer al-
gumas pesquisas que ja mostravam alguma visdo critica do que seria essa
BNCC. Ai que a gente vai analisar mais profundamente. No municipio foi me-
nos discussao ainda, mas também teve dois encontros. Primeiro um encontro
“geralzao” com o municipio e o Estado, e depois tivemos mais dois momentos,
se ndo me falha a memoria — que esta registrado em ata — que foi justamente
para fazer [os ajustes], mas ainda assim no final do evento, do encontro, da
reunido, eles pediram sugestdes, e uma das coisas que todos os professores

alegaram, foi que o tempo foi curto®.

Se, para a professora Jainara Gomes, os encontros promovidos tive-
ram carater mais informacional do que formativo, para a professora Vera
Lacia, um dos problemas foi o tempo insuficiente para apreender o docu-
mento, interpreta-lo e coloca-lo a discussao. Talvez, o fato apontado pelo

professor Fabio Rogério sobre a demora para iniciar as atividades tenha

'© Relato e enviado pela professora Vera Liicia, no dia 20 de agosto de 2020.
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contribuido com essa situagao. Ademais, a professora Vera Liicia pontua
que o material disponibilizado nos encontros, acerca da base, foram prati-
camente os videos produzidos pelo MEC, que bem sabemos sdo pega
publicitarias produzidas para os objetivos a que se destina toda propa-
ganda. Se houve outros materiais, esses ndao foram lembrados pela
professora, talvez porque nao tenham gerado marcas significativas na me-
moria, capazes de deixar vestigios de lembrancas. Como ela destaca, todos
os videos apenas mostravam os aspectos positivos da BNCC. Ou seja, pelos
relatos colocados, ndo ocorreram debates que enfrentassem a discussiao
sobre os reais impactos que o documento iria desencadear no exercicio da
docéncia dos professores, na vida cotidiana dos estudantes, nos processos
de ensino-aprendizagem ou nas praticas avaliativas.

Apbs esses encontros, a professora, por iniciativa prépria, foi buscar
outras discussdes acerca da base, de modo a fazer um contraponto aquele
produzido pelo MEC e oferecido pela Seduc-PA. Pelas experiéncias vividas
e relatadas, nao houve diferencas substanciais entre as a¢des promovidas
pelo municipio e aquelas realizadas pelo estado. Em ambos os casos, o
tempo foi exiguo. Insuficiente para uma discussdo que seria necesséria
para compreender a complexidade da base.

Em mais de um momento, a professora Vera Licia ressalta o pouco
tempo disponivel para a discussdo sobre a base. Essa questao é, inclusive,
colocada quando a professora registra as dificuldades existentes quando
necessitam de tempo para refletir e debater questdes como aquela da

BNCC e da construgdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola:

[sobre a] BNCC ficaram muitas dvidas, muitas inquietactes e como ja falei,
aideia que ficou também para a gente é que s6 mostraram os pontos positivos
como se essa BNCC fosse a salvagdo da educacao no Brasil, sendo que se vocé
for aprofundar um pouquinho mais os estudos sobre, existem posicionamen-

tos totalmente contrarios que fazem uma dura critica a BNCC com relagdo a
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carga horéria, com a prioridade para umas disciplinas em detrimento de ou-
tras que obviamente — analisando criticamente — isso vai afundar, sucatear

ainda mais a educagdo no nosso pais".

As inquietagoes relatadas pela professora mostram vestigios da com-
plexidade que envolveu o debate acerca da base junto as escolas da
Educagdo Basica no Para. Entre os pontos destacados por ela, a leitura e a
reflexdao promovidas pela Seduc teriam mostrado, de forma acritica, que a
BNCC demanda pelo MEC para dela serem criados os documentos estadu-
ais. Os discursos e materiais usados teriam sido os mesmos produzidos
pelo MEC para fazer a propaganda por meio da qual enfatizava os possiveis
pontos positivos (se é que existe algum), como se o objetivo fosse apenas
convencer os docentes que aquele documento seria “a salvacdo da educa-
¢a0”, como destacou a professora.

As inquietacdes parecem ter sido compartilhadas por varios/as pro-
fessores/as, como também sinalizam os registros da professora Claudia

Figueira, servidora que atua no municipio de Santarém. Para ela:

Surgiram muitas perguntas dos professores, mas os coordenadores nao ti-
nham muita seguranca em explicar o que seria implantado com as mudangas.
Nao estava claro nem para os coordenadores pedagdgicos e nem para os pro-
fessores. [...] Foi um tempo muito reduzido para ler, analisar e decidir. Esse
material seria enviado a Belém. Além disso, ano passado tivemos que respon-
der um questiondrio através de um aplicativo. Os alunos também
responderam. Foi um momento angustiante, pois o prazo para responder era
curto e havia o problema de muitos alunos nao terem acesso a internet ou nao

possuiam celular para responder'.

" Ibidem.

2 Relato e enviado pela professora Claudia Figueira, no dia 19 de agosto de 2020.
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Néo é objetivo de reflexao, neste texto, apontar o que deveria ter sido
ou como deveria ter ocorrido o processo de construcao do documento. Se-
ria algo presuncoso e pouco producente para o debate. Cabe, antes de tudo,
pontuar como alguns/mas professores/as relatam suas experiéncias
acerca das a¢des desenvolvidas sobre o processo de construcao da base no
estado do Para. De tal modo, é possivel ampliar os relatos e perceber outras
formas de leituras para além daquelas oferecidas na parte introdutéria do
documento em apreciagao.

Uma reflexdo que sinalize um “dever ser” daquelas experiéncias his-
téricas também ndo ajuda, pois ndo é possivel indicar o que e como
deveriam ser construidas as praticas que envolveram a Seduc, as escolas e
os docentes. Contudo, podemos refletir sobre os diferentes relatos e per-
ceber questdes que ampliem a compreensdo do processo, e, dessa forma,
encontrar caminhos que permitam adensar o entendimento sobre a
BNCC-Para. Por esse angulo de leitura, fica perceptivel que as questdes
ligadas ao tempo foram uma variavel que interferiu nas condi¢ées de apro-
priacdo e proposicao por parte dos/as docentes, a0 menos para aqueles/as
que relataram brevemente suas experiéncias com a construgao do referido
documento. Por extensao, podemos problematizar as formas de gerencia-
mento, planejamento e demandas para o tempo, ou seja, como cada um/a,
independentemente da posicao ocupada e da fungdo desempenhada, lidou
com essa demanda.

O tempo estabelecido para a construgado do documento é indicativo
das relagoes de poder nas quais a BNCC foi gestada. Da mesma forma que
0s meios e o capital — humano, politico e cultural — mobilizados para sua
execucdo indicam os valores, os significados e os resultados esperados. De
tal modo, também implica reconhecer que todos/as nds estamos imersos
nessas relacgoes. Inclusive aqueles/as colegas que atuam na Educacdo Ba-

sica e que ndo se envolveram nas ag¢des realizadas, questdo sinalizada pela
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professora Vera Licia. Sobre a necessidade em problematizar a BNCC, ela

ressalta que

Nao existe ainda essa discussao, infelizmente ndo, porque também tem muitos
professores que ndo querem, ndo tem interesse, estao desmotivados por varias
outras questdes; entdo para alguns colegas se vier tudo prontinho melhor
ainda. No sei nem o que é mais preocupante, se a falta de tempo para se fazer
o0 estudo ou se sdo alguns colegas que nem se interessam em fazer algum es-

tudo?s.

Envolver os professores/as nas agoes acerca da construgao de pro-
postas curriculares ou de documentos equivalentes, como a BNCC-Par4,
ndo é tarefa facil. Além disso, nao temos elementos, aqui, para refletir so-
bre os motivos pelos quais os professores e professoras da educagdo nao
se envolveram nas agdes e estao desmotivados; e esse nem é o objetivo
deste texto. Podemos conjecturar centenas de possibilidades, mas pontua-
rei apenas uma. Acreditamos que nao causaria estranheza a pouca adesao
de docentes para discutir projetos e propostas dessa magnitude quando as
reflexdes ndo vém acompanhadas de indicacbes sobre as condigdes con-
cretas das escolas nas quais estdo atuando. Como esperar que os docentes
se mobilizem para discutir a construgdo e implantagdo da BNCC sem rea-
lizar um debate acerca das condi¢des das escolas no estado do Para?

Uma analise rapida nos resultados do indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (Ideb) nos mostra um cendrio desafiador e preocupante.
Ao analisar a situagdo das escolas, o Ideb' atribui notas e agrupa as escolas
em quatro categorias, que sdo “alerta”, “atencdo”, “melhorar” e “manter”,

indicando o percentual da quantidade de escolas em cada uma dessas

'3 Inserir referéncia.

 Informacoes disponiveis em https:
de janeiro de 2021.

Or-municipios Acesso em 15


https://www.qedu.org.br/estado/114-para/ideb/ideb-por-municipios
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categorias. Em uma distribuicdo hierarquica o Ideb agrupa em “alerta” as
escolas com as piores condi¢oes identificadas e na categoria “manter” si-
naliza as escolas nas melhores situacdes avaliadas. De tal modo, cada
municipio apresenta um indice quantitativo para cada categoria.

Sabemos que toda e qualquer avaliagio é questionéavel e ndo pode ser
apreendida como uma representacio fiel da realidade. Todavia, a despeito
das variaveis que envolvem a referida avaliacdo, podemos nos apropriar
dos resultados para refletir as condi¢oes sociais, politicas e histéricas em
que as escolas se encontram. Do total de 144 municipios, dois ndo apre-
sentaram dados sobre as escolas nos anos finais do Ensino Médio, ficando
142 para registro e andlise. Desse total, 141 ndo apresentaram escola agru-
pada na categoria “manter” (0,1% por percentual), ou seja, de acordo com
a avaliacdo do Ideb, apenas um municipio no estado do Par4, em 2019,
apresentou escolas em situagdo entendida como “manter”. Trata-se do
municipio de Itaituba (PA), que, segundo consta, apresenta 25% de suas
escolas em situagdo de “alerta”, 56% em “atenc¢do”, 13 em “melhorar” e
6% em “manter”.

O objetivo, aqui, ndo é fazer uma andlise exaustiva da situagao das
escolas, no Par4, a partir dos indices fornecidos pelo Ideb, mas apresentar
uma leitura rapida — entre outras disponiveis — do cenario em que se en-
contram as escolas publicas, l6cus de atuacdo dos professores.

Como ja apresentado, apenas um municipio no estado do Par4, apre-
senta escolas em situagdo adequada e em condi¢des apropriadas para o
exercicio da docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental, de acordo
com os critérios do Ideb. Para ndo ficarmos apenas com essa amostragem,
recortei os dados dos municipios que apresentam indices acima de 50%

de escolas em situagdo de alerta, como mostra o Quadro 1.
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Quadro Geral - Indice Ideb - Escola (Paré, 2019)

L. Situagdo das escolas — Anos Finais
Municipio
Alerta Atencgio Melhorar Manter
Anajas 60 % 40 % 0% 0%
Augusto Corréa 60 % 30 % 10 % 0%
Barcarena 50 % 50 % 0% 0%
Bonito 50 % 0% 50 % 0%
Brejo Grande do Araguaia 50 % 50 % 0% 0%
Breu Branco 63 % 38 % 0% 0%
Breves 50 % 50 % 0% 0%
Cachoeira do Piria 50 % 50 % 0% 0%
Chaves 50 % 50 % 0% 0%
Colares 50 % 50 % 0% 0%
Concoérdia do Para 50 % 50 % 0% 0%
Cumaru do Norte 100 % 0% 0% 0%
Curralinho 67 % 33 % 0% 0%
Faro 50 % 50 % 0% 0%
Floresta do Araguaia 50 % 33% 17 % 0%
Goianésia do Para 67 % 33 % 0% 0%
Ipixuna do Para 50 % 50 % 0% 0%
Jacunda 60 % 40 % 0% 0%
Limoeiro do Ajuru 55 % 36 % 9% 0%
Mae do Rio 50 % 50 % 0% 0%
Medicilandia 50 % 50 % 0% 0%
Moju 50 % 50 % 0% 0%
Mojui dos Campos 50 % 30 % 20 % 0%
Muana 60 % 40 % 0% 0%
Obidos 55 % 45 % 0% 0%
Ourém 50 % 50 % 0% 0%
Ourilandia do Norte 50 % 50 % 0% 0%
Pacaja 50 % 50 % 0% 0%
Peixe-Boi 50 % 50 % 0% 0%
Picarra 50 % 25 % 25 % 0%
Portel 50 % 50 % 0% 0%
Porto de Moz 50 % 50 % 0% 0%
Primavera 50 % 50 % 0% 0%
Sao Domingos do Araguaia 50 % 50 % 0% 0%
Sao Joao da Ponta 50 % 50 % 0% 0%
Senador José Porfirio 50 % 50 % 0% 0%
Soure 60 % 40 % 0% 0%
Terra Alta 100 % 0% 0% 0%
Tomé-Agu 50 % 50 % 0% 0%
Tracuateua 56 % 44 % 0% 0%
Tucuma 75 % 13 % 13 % 0%
Ulianépolis 60 % 20 % 20 % 0%
Viseu 50 % 50 % 0% 0%

Fonte: IDEB, 2019

Elaboragao: autor
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Certamente, os indices da avaliacdo Ideb sao questionaveis. Todavia,
eles podem indicar uma das muitas variaveis para discutir diversas ques-
tdes envolvendo os estudos sobre Educacdo Bésica no Para. Aqui, sdo
mobilizados como indicios capazes de fornecer pistas sobre os desafios que
envolvem o debate acerca da proposta da BNCC. De maneira especifica, os
dados sdo apropriados como vestigios fragmentérios sobre o l6cus de atu-
acao dos professores e, como tal, podem ser uma das possibilidades de
fornecer explicagdes para o pouco envolvimento de docentes no debate so-
bre a construgao do documento no estado.

Esse quadro possibilita muitas leituras. E assustador perceber, pela
representacdo numeérica, a situacdo registrada. Como podemos esperar
que qualquer documento curricular seja elaborado para um cenério no
qual 99,9% das escolas ndo demonstram condi¢des adequadas para a exe-
cucdo da referida base? Dos municipios, 43 registraram que tém 50% ou
mais de escolas em situagdo de alerta. H4 municipios em que todas as es-
colas se encontram agrupadas nessa categoria. O principal palco no qual
os professores e os estudantes ensinam e aprendem reciprocamente nao
pode ser ignorado como eixo propositivo. O cenério geral contabilizado
com todos os niimeros das quatro categorias também nao é animador. O

grafico 1 representa esta situagao.

Gréfico 1 - Situagdo das escolas no Para

Fonte: Ideb
Elaboragao: Ideb
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Segundo os critérios do Ideb, a maioria das escolas localizadas no es-
tado do Paré esta alocada na categoria “atencdo”, ou seja, das quatro
categorias, essa € a terceira em uma escala de 1 a 4, sendo 1 a melhor e 4 a
pior situacdo. Quase 60% das escolas foram agrupadas nessa posicdo.
Mais de 30% estdo na situacdo “alerta”, que representa o mais grave dos
cenarios. Menos de 10% estdo na segunda colocagio e apenas 0,1% na
primeira posicdo, denominada “manter”.

No documento entregue a Seduc, ha uma consistente discussdo te6-
rica sobre a escola. £ apresentado um debate importante com as reflexdes
envolvendo curriculo e escola, e se percebe um didlogo tematizando a fun-
¢do social, o significado politico e a importancia sociocultural da escola.
Autores com Antonio Moreira e Vera Candau (2007), Michel Apple (2000),
Henry Giroux (1997), José Gimeno Sacristan (2012) e Dermeval Saviani
(2006) estao entre as referéncias acionadas para endossar a discussao e
enredar a tessitura narrativa. Todavia, ndo se percebe, no documento,
mencdo a um plano ou projeto politico voltado a analisar e propor enca-
minhamentos sobre a situagdo alarmante em se encontram as escolas —
ou uma parte delas — no estado do Para. Se h4 uma discussao epistemolo-
gica, falta uma proposigdo politica efetiva voltada a escuta da comunidade
escolar, sinalizando a possibilidade concreta de fomentar as condices
para a melhoria do quadro estarrecedor que representam os indices do
Ideb, por exemplo. Acredito que essas variaveis precisam estar na ordem
do dia quando se deseja promover qualquer debate sobre a Educagio Ba-
sica no estado. Precisa entrar na pauta dos gestores de governo que
escolhemos a cada quatro anos. Nao é de causar espanto o fato de que uma
parte dos professores nao se sente mobilizada a participar do debate acerca

da BNCC. Como esperar motivacao dos professores quando o espago no
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qual a educagdo é vivenciada, praticada e experienciada, no dia a dia, se-
quer entrou na pauta do documento aqui analisado?

Ao que parece, o projeto da BNCC, nos estados, segue o rito do pro-
cesso de construgao e aprovacdo do documento aprovado em Brasilia. Para
0 caso do Para, a comunidade escolar, em especial os professores — ou
uma parte deles — parece nao ter tido as condi¢oes devidas para sua par-
ticipagdo. Os registros formais, prescritos no documento aqui analisado,
descrevem acbes desenvolvidas pela Seduc-Para acerca do processo de ela-
boragao do texto que resultou na base.

A despeito das atividades mencionadas no texto aqui analisado, as
impressoes inscritas pelos professores consultados sugerem outras leitu-
ras. Nao significa dizer que as acgdes construidas pela secretaria nao
existiram ou que ndo tiveram nenhum resultado. Significa, entretanto,
perceber como uma parte dos professores se apropriaram do processo de
producdo do documento, que impressdes oferecem e que questionamentos
levantam. Nao estou, com isso, defendendo que os relatos aqui mobiliza-
dos sdo os verdadeiros ao passo que os produzidos pela secretaria sdo
falsos. Nao.

Trata-se, antes de tudo, de alargar as reflexdes sobre a complexidade
que envolve a construcdo de um documento dessa envergadura. Trata-se
de compreender que elementos, selecionados nos relatos dos docentes, sao
capazes de indicar questdes/problemas que vao além da redacio textual
do documento. Trata-se de contribuir com uma politica sensivel a escuta
daqueles e daquelas que estdo no cotidiano da sala aula trabalhando, ensi-
nando e aprendendo. Trata-se da importancia em refinar o olhar para
entender a necessidade em problematizar outras questdes além daquelas
determinadas pelas normativas prescritas pelo MEC. Trata-se de entender
que nenhum projeto curricular tera éxito — dentro daquilo que considera-

mos como indispensével para qualquer proposta curricular (como
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garantir as condi¢des efetivas de uma educagdo plural, diversa, potencial-
mente capaz de fomentar a construgdo emancipadora e politica das
criangas e jovens em processo de formagdo) — sem uma discussao propo-
sitiva sobre as condices concretas das relagdes politicas estabelecidas no
local em que a educacio se efetiva de fato: na escola. De tal modo, a BNCC
é um projeto que funciona porque é feito para ndo funcionar; e, se ndo

funciona, logo, funciona.
Conclusées iniciais

As reflexdes aqui colocadas sao analises preliminares acerca dos re-
gistros sobre o processo de construcdo do documento BNCC-Paré e sua
implantagdo. As andlises foram pautadas a partir do texto formal — elabo-
rado pela Seduc-Para e entregue para andlise e apreciacio em 2018 — e
dos relatos oferecidos por seis professores que atuam em diferentes regi-
0es do estado e participaram do processo de redacdo do documento. De tal
modo, foi possivel perceber como os relatos sdo diversos e distintos, e pau-
tam questes que representam o lugar de fala do sujeito que produz o
relato. Os registros formais sinalizam acdes e atividades que foram regis-
tradas como importantes no processo de elaboracio do referido
documento. Em contrapartida, os registros emitidos pelos professores si-
nalizam os desafios no que tange as condic¢oes de apropriacdo do texto da
BNCC, o tempo exiguo para leitura e envolvimento dos professores e a
forma com que as a¢oes desencadeadas pela secretaria de educacdo foram
vistas e interpretadas. Como opgao para ampliar as reflexdes, usei uma
parte dos dados da Gltima avaliacdo do Ideb sobre as condigdes das escolas
no estado do Paré, mostrando outras variaveis que podem contribuir com
as reflexdes que tenham a “educacdo” como foco de problematizagdo. A
andlise sugere percepgdes diferentes entre o processo de construgdo do

documento e a auséncia de proposicdes que objetivem debater as
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condigdes concretas das escolas publicas no Pard; uma situacdo que, de

acordo com os parametros do Ideb, é desafiadora, complexa e assustadora.
Referéncias

ABUD, Kéatia Maria. Ensino de histéria e base nacional comum curricular: desafios,
incertezas e possibilidades. RIBEIRO JUNIOR, Carlos e VALERIO, Mairon Escorsi.

(org.) Ensino de histéria e curriculo. Jundiai, Paco Editorial, 2017.
APPLE, Michael W. Politica cultural e educagdo. Sao Paulo: Cortez, 2000.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. 5% edigao - Petrépolis, RJ: Vozes,

2013.

FONSECA, Selva Guimaraes. A formagao de professores de historia no Brasil: perspectivas
desafiadoras de nosso tempo. In: ZAMBON]I, E., y FONSECA, S. G. (org.). Espaco de

formacéo do professor de histéria. Campinas, SP: Papirus, 2008.

GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da

aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

MIRANDA, Sonia Regina e ALMFEIDA, Fabiana Rodrigues de. Passado, presente e futuro dos
livros didaticos de Histéria frente a uma BNCC sem futuro. Revista Escritas do

Tempo, v. 2, 1. 5, p. 10-38, 2020.

MONTEIRO, Ana Maria e GABRIEL, Carmen Teresa. Curriculo de histéria e narrativa:
desafios epistemoldgicos e apostas politicas. In: MONTEIRO, Ana Maria. (org.).
Pesquisa em ensino de Histoéria: entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas.

Rio de Janeiro, Mauad X; Faperj, 2014.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Curriculo, conhecimento e cultura. In.:
MOREIRA, Ant6nio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Indagagoes sobre curriculo:

Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2007.



106 | BNCC de Histéria nos estados: o futuro do presente

PEREIRA, Nilton Mullet e RODRIGUES, Maria Cristina de Matos. Ensino de histéria e
passado pratico: notas sobre a BNCC. In RIBEIRO JUNIOR, Carlos e VALERIO,

Mairon Escorsi. (org.) Ensino de historia e curriculo. Jundiai, Paco Editorial, 2017.

SACRISTAN, José Gimeno. O significado e a funcéo da educacio na sociedade e na cultura
globalizadas. In.: GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antonio Flavio. (Orgs.) Curriculo

na contemporaneidade: incertezas e desafios. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.



5

BNCC paulista: a historia se repete

Elaine Louren¢o

A histéria se repete,
a primeira vez como tragédia
e a segunda como farsa

Karl Marx

A conhecida frase de Karl Marx, escrita na obra 18 Brumario de Na-
poledo Bonaparte, para se referir aos dois Bonapartes (Napoleado e Luis), é
bastante adequada para pensarmos a relacdo entre os curriculos paulistas
e a BNCC - Base Nacional Curricular Comum. E possivel perceber que o
modelo de curriculo padronizado, que se presta a avalia¢bes também pa-
dronizadas, as quais classificam os sistemas escolares, definindo escalas,
investimentos e prémios ndo é nenhuma novidade no estado.

Em relacdo as bonificacdes por resultados, em 2008, a cidade de Nova

Iorque abandona este sistema, que adotara até entdo, e o prefeito declara:

Eu acho que deveriamos ter orgulho disso - do fato de que temos a coragem
de sentar-se la e dizer que achdvamos que era uma boa ideia [pagar bonus aos
professores], nao funcionou e estamos parando-a. N6s nao vamos desperdicar

o dinheiro publico (SEIFMAN apud FREITAS, 2012, p. 385).

Em Sao Paulo, contraditoriamente, no mesmo ano, o sistema publico
estadual, passa a adotar a politica de bonificacdo, entre outras medidas,
com a implantagdo do projeto Sdo Paulo faz Escola. O objetivo deste texto

é considerar a relacdo entre esta iniciativa e os curriculos propostos pela
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BNCC, sobretudo no que diz respeito a sua versdo paulista. Além disso,
serdo ressaltadas as diferengas entre os documentos propostos para o seg-
mento do Ensino Fundamental e o Ensino Médio nestes novos documentos
curriculares de Sao Paulo. Considera-se que ha um conjunto de politicas
publicas em curso na rede estadual paulista, que se iniciam na década de
1990, e implicam em dois movimentos - de um lado a adesdo a um modelo
gerencial de gestdo da educagdo, com vistas a tornar a maquina publica
eficiente e racional, de outro uma busca de controle do curriculo ensinado,
que tem por finalidade obter boas classificagdes nas avalia¢des padroniza-
das estaduais e nacionais e forjar um modelo de escolarizagio de cidadaos

“qualificados para o trabalho”.

Projeto S4o Paulo faz Escola - uma intervencao no curriculo paulista

O estado de Sao Paulo é governado pelo Partido da Social Democracia
do Brasil (PSDB) desde 1995. Neste periodo, sucessivos governadores se
alternaram no cargo e fizeram alteragdes diferentes na politica educacio-
nal. Ha que se ressaltar, entretanto, uma permanéncia notavel, do ponto
de vista da gestao, que aponta para uma perspectiva de regulagdo e geren-
ciamento no sentido de minimizar recursos e otimizar gastos, em um
conjunto de politicas que é conhecida pela literatura como Nova Gestao
Publica (CASSIO, CROCHIK, DI PIERRO, STOCO, 2016, p. 1114). Desde a
primeira secretaria da educacao do partido, Rose Neubauer, esta tendéncia
é uma constante nas politicas ptblicas da Secretaria da Educacio de Séao
Paulo. Como afirma Géssica Ramos, o teor do Comunicado publicado no
Diério Oficial do estado em 23 de marco de 1995, no inicio de sua gestdo,
ja estabelecia os eixos da reforma pretendida: racionalizacdo organizacio-
nal e mudanga na forma de gestdo. A primeira implicava na implantacdo
de um sistema de informatizacdo dos dados e na desconcentracdo de re-

cursos e responsabilidades. Ja a reforma na gestdo tinha como base a
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melhoria do fluxo escolar, diminuindo a repeténcia e evasao, a instituicao
de sistemas de avaliacdo de resultados e o aumento da autonomia finan-
ceira e pedagogica das escolas. A autora finaliza afirmando: “foi com esses
contornos que se desenvolveu a gestao educacional paulista do periodo es-
tudado [1995-2014], ndo obstante suas mudangas conjunturais de
governos, politicas e programas educacionais.” (RAMOS, 2016, p.550).

Do ponto de vista da gestdo, estas politicas se materializam com um
movimento significativo de retracao de matriculas da rede, sobretudo no
Ensino Fundamental: “no periodo de 2007 a 2015, as matriculas nos anos
iniciais do ensino fundamental na rede estadual recuaram 35,0%, e nos
anos finais diminuiram 27,0 %, ao passo que a expansio do Ensino Médio
foi de apenas 4,5%” (CASSIO, CROCHIK, DI PIERRO, STOCO, 2016, p.
1114). Os autores ressaltam que este movimento é devido ao processo de
municipalizagdo, que recebe parte significativa destes alunos, e também a
fuga para a escola privada por parte de setores da classe média.

Este movimento de reorganizagido da rede, contudo, nao chega ao
curriculo nos anos 1990. Sao as reformas de 2008, com o projeto Sdo Paulo
faz escola, que fardo uma intervencdo que atinge néo so este, mas o con-
junto dos atores sociais da educacéo, ao instituir um curriculo avaliado e
um sistema de bonificacdo atrelado a este. A gestdao de Rose Neubauer ja
havia implantado o Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo (Saresp) em fins dos anos 1990. Mas, em 2007, este indice
passa a gerar o indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sao
Paulo (Idesp), que regulamenta indices a serem alcancadas pelas escolas e
estabelece os valores das bonificacbes que serdo recebidas por elas, de
acordo com o cumprimento das metas.

No governo José Serra, ocorrem algumas mudangas na Secretaria da
Educacdo com a chegada de Maria Helena Guimaréaes de Castro a pasta. A

nova secretaria estivera a frente do Instituto Nacional de Pesquisas
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Educacionais “Anisio Teixeira” (INEP) de 1995 a 2001, e fora responsavel
por um conjunto de politicas publicas voltadas as avaliagdes padronizadas
nacionais que possibilitavam a criagdo de um sistema classificatério e de
metas (LOURENCO: 2020, p. 53).

A implementacdo do projeto é feita por meio de um conjunto redu-
zido de decretos e legislacdes, diferentemente do habitual na complicada e
complexa maquina publica estatal, o que chama a atencdo dos pesquisa-

dores Vitéria Fonseca e Paulo Lima:

ndo existe legislagao especifica, nesse periodo, que tenha em seus descritores
explicitamente a indicacdo de politicas pablicas curriculares. A legislagdo que
impde um novo curriculo ndo vem acompanhada de debates, de outras legis-
lagdes, de criacio de comissdes. K possivel perceber, por meio dos
instrumentos legais, a pura e simples imposi¢do de um curriculo produzido
“pela pasta”. Identificamos, no entanto, no periodo indicado, uma movimen-
tagdo legal em torno do FDE que supomos ter sido o meio pelo qual essa
“reforma curricular” de Sdo Paulo foi desenvolvida. Existem informagoes so-
bre a participacio da Fundagdo Vanzolini na elaboragdo dos materiais
didéticos, um mecanismo de implementacao da proposta curricular. (LIMA e

FONSECA, 2018, p. 552).

Desta forma, um projeto de grande envergadura, que faz alteraces
profundas na estrutura da rede publica de educacio de Sao Paulo, é imple-
mentado a partir de determinac¢des da secretaria, sem participacdo dos
professores e gestores, a partir de um curriculo que chega as méos dos
professores e alunos por meio de um contrato com a Fundacdo Vanzolini.
Tal como ressaltam os autores acima, esta tem maior relacdo com o Fundo
de Desenvolvimento da Educagéo, o braco financeiro da secretaria, do que
com a Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagoégicas (CENP), o 6rgao
responsavel pelo curriculo. De acordo com a ficha técnica dos cadernos

curriculares, a responsavel pela Coordenacdo do Desenvolvimento dos
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Contetidos Programaticos e dos Cadernos dos Professores é Ghisleine
Trigo Silveira, que fora professora, diretora e supervisora da rede nos anos
1970/90. Nesta dltima década, também ocupara cargos por nomeacao, na
CENP. No entanto, entre 2007 e 2014, de acordo com seu curriculo, ela era
contratada pela Fundagao Vanzolini. Desta forma, a centralidade da orga-
nizacdo do curriculo deixa de ter como centro as estruturas da Secretaria
de Educacdo e passa para uma fundacio contratada para esta finalidade.

No site da Fundagao Vanzolini é possivel saber que o convénio gerou
268 cadernos para professores e 268 cadernos para alunos, totalizando
130 milhdes de exemplares ao ano.

O contrato' foi firmado com a fundagio sem licitacdo> e parece ser
um contrassenso, ou um mal gasto do dinheiro publico, uma vez que o
Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), outrora elogiado pela pré-
pria secretaria (LOURENCO: 2020, p. 56), fornecia livros didaticos para
todos os componentes curriculares e séries da educacédo basica. Além disso,
o PNLD realiza uma avaliacdo criteriosa de todos os livros, que envolve
aspectos técnicos, metodologias, contetidos, fundamentagéo teérica, bem
como exige a auséncia de preconceitos e proselitismos. Isso ndo aconteceu
com os materiais produzidos pelo Sdo Paulo faz escola, que ja4 em 2009
produziu cadernos do aluno e do professor, para a sexta série, de Geogra-
fia, com um mapa em que o Paraguai aparecia duas vezes?, uma junto a

Bolivia e uma no Uruguai. Este tltimo estava invertido com o Paraguai e

! Estas informacdes ndo constam no site da Fundagdo Vanzolini, mas sim em um outro endereco eletr6nico, da
Fundagao Vanzolini-GTE: https://www.vanzolini-gte.org.br/sao-paulo-faz-escola/. Esta parceria com o governo do
estado aparece atualmente em relagio ao Centro de Midias de Sao Paulo, como se pode ver na noticia velculada no
site da Fundacio em 11 de dezembro de 2020: https:

centro-de-midia-premiado-em-sp/. Acesso em 01/05/2021.

2 Conforme noticiado pela Associacio dos Docentes da USP, noticiado em seu boletim, o contrato e a dispensa de
llatagao constam no Dlarlo Oficial de 15 de novembro de 2018. Os contratos somavam, a época, 46 milhoes.

vanzohm recebe do-governo-serra- r—46 -milhoes-em-dois-contratos-sem-licitacao. Acesso em 01/05/2021.
3 Vide https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff1703200906.htm Acesso em 01/05/2021
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no mapa nao constava o Equador, o que impedia a resposta de uma ques-
tdo proposta que era justamente sobre os paises que nao fazem fronteira
com o Brasil. Tal situagdo, como foi mencionado, nao aconteceria nos li-
vros didaticos, um material com este erro seria eliminado da avaliacdo nas
primeiras etapas, ou ainda, o engano seria corrigido nas préprias editoras,
que criaram revisoes técnicas rigorosas para evitar reprovacao de suas
obras.

O que explicaria, em pleno vigor da politica de racionalizagdo de gas-
tos, a contratacdo de uma fundagéo para produzir materiais didaticos que
ja eram obtidos, de forma gratuita, pelo programa federal? A resposta
aponta para duas hipdteses, bastante plausiveis e complementares: de um
lado a aproximacgao com fundagdes externas a maquina estatal que passam
a fornecer materiais e conteidos para a maior rede ptblica da educacido
do Brasil, um mercado altamente promissor, promovendo uma privatiza-
¢ao de recursos sem a privatizacdo do sistema. De outro lado, representam
uma centralizagdo e busca de controle do curriculo, com vistas a avaliagdes
externas e a melhora da posicdo do estado nas classificagdes nacionais.

A politica de bonificacdo em funcao dos resultados obtidos pelas uni-
dades escolares e do cumprimento das metas estabelecidas é o principal
argumento que reforca esta centralizacio curricular. E uma politica per-
versa que passa a premiar as escolas que tém melhores condigdes de
trabalho, que favorecem os resultados, e pune em dobro as escolas que
tém maior indice de vulnerabilidade porque dificilmente conseguirdo
cumprir as exigéncias, que incluem desde diminuigio de indices de evasao,
até resultados obtidos pelos alunos nas avalia¢gdes externas da secretaria.
Desta forma, quem mais necessitava de apoio, quem trabalha nas piores
condi¢des, ptiblico majoritariamente formado pelos novos ingressantes na

carreira, acaba a mercé de seus proprios recursos, enquanto as escolas
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com melhor estrutura, nas quais atuam o maior nimero de professores
efetivos, sdo premiadas com os bonus oferecidos.
Ao ser perguntada sobre o sistema que seria implantado, de premia-

¢ao, a secretaria responde:

O objetivo é criar incentivos concretos para o progresso das escolas, a exemplo
da bem-sucedida experiéncia de outros paises do mundo desenvolvido, como
Inglaterra e Estados Unidos. Eles ndo inventaram nenhuma férmula mirabo-
lante, mas, sim, conseguiram poOr em pratica sistemas capazes de distinguir e
premiar, com base em critérios objetivos, as escolas com bom desempenho
académico. As pesquisas mostram que, em todos os lugares onde uma politica
de reconhecimento ao mérito foi implantada, a educacdo avancou. No Brasil
esse é um debate novo e, infelizmente, ainda contraria uma parcela dos edu-

cadores (CASTRO, 2008, s.p.).

A afirmagao foi feita logo no inicio de sua gestdo, em declaragao a
revista Veja, que foi veiculada no site da secretaria da educacao e demons-
tra que a secretaria parece desconhecer o abandono desta politica em Nova
Torque, conforme citado no inicio deste texto. Na continuacgdo da entre-
vista, ao ser perguntada “Qual é exatamente o motivo das criticas ao novo

sistema”, Maria Helena responde:

Em pleno século XXI, ha pessoas que persistem em uma visao sindicalista ul-
trapassada e corporativista, segundo a qual todos os professores merecem
ganhar o mesmo salario no fim do més. Essa velha politica da isonomia salarial
passa ao largo dos diferentes resultados obtidos em sala de aula, e ai esta o
erro. Ao ignorar méritos e deméritos, ela deixa de jogar luz sobre os mais ta-
lentosos e esforcados e, com isso, contribui para a acomodagao de uma massa
de profissionais numa zona de mediocridade. Por isso, demos um passo na

direcdo oposta (CASTRO, 2008, s.p.).
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Como aponta a secretéria, o projeto desagrada boa parcela da rede
escolar e é contestado por professores, gestores e sindicatos, talvez néao
porque sejam corporativistas apenas, mas porque conhecem e vivenciam
a situacdo da rede em seu cotidiano. A despeito de suas afirmacoes, os sa-
larios dos profissionais da educa¢do no periodo acumulam sucessivas
defasagens em relagao a recomposi¢do da inflacdo. Ao analisar a evolucao
dos salérios dos professores da rede estadual desde 1997, Vitéria Fonseca
aponta uma perda acumulada de 40,10%, em 2008, em relacao a inflacdo
do periodo (FONSECA: 2018, p. 20). Outro dado significativo é que a rede
ndo trabalha apenas com professores concursados efetivos, ao contrario,
no ano de 2008 havia 94.573 efetivos e 68.525 nao efetivos entre os do-
centes que atuavam no Ensino Fundamental II e Médio. (SA, 2019, p- 141).

Estes dados apontam para uma rede que possui professores rotativos
que se revezam ano a ano em diferentes escolas, ou ficam sem aulas, com
salarios defasados em relagao a inflacdo, e que ainda sdo apontados como
responsaveis pelo baixo rendimento da educagao paulista. Ndao ha uma
consideracdo sequer, da secretéria, em relacdo as condigdes de trabalho
oferecidas a estes “profissionais acomodados”. Ao contrario, cria-se uma
nova categoria precarizada de profissionais temporarios, contratados e re-
munerados por aulas dadas, a chamada categoria “O” (LOURENCO: 2020,
P 54).

Ao defender a anélise do curriculo pré-ativo, o prescrito, Goodson

adverte que esta operagdo nos permite fazer duas afirmagoes:

Em primeiro lugar, que o estudo do conflito em torno da defini¢do pré-ativa
do curriculo escrito ird aumentar nosso entendimento dos interesses e influén-
cias atuantes neste nivel. Em segundo lugar, que este entendimento nos fara
conhecer melhor tantos os valores e objetivos patenteados na escolariza¢ao

quanto a forma como a definigdo pré-ativa pode estabelecer parametros para
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a agdo e negociacao interativa no ambiente da sala de aula e da prépria escola.

(GOODSON, 2005, p. 21)

E exatamente neste ponto da negociacio nas escolas que reside um
dos pontos centrais para a andlise deste curriculo. A busca pelo sucesso
das metas e o consequente bonus marcarao definitivamente a rede esta-
dual paulista. Com o apostilamento compulsério e as provas anuais, 0s
fiscais da utilizacdo do material padronizado ndo serdo mais externos, mas
sim os proprios docentes e gestores que passam a atribuir ao uso destes
impressos parte do desempenho dos alunos nas avaliagoes. Esta politica
de controle estende-se até os quadros administrativos uma vez que todos
recebem, ou nao, os bonus, que tem valores diferenciados para as catego-
rias, sendo que o maior valor é pago aos diretores (SA: 2019, p. 213).

Muito poderia ser dito sobre os problemas advindos deste sistema de
apostilamento e padronizacdo de uma rede ampla e complexa como a pau-
lista. Em primeiro lugar, é possivel lembrar da adverténcia de Tardif e
Lessard em relacdo ao cotidiano docente: “os programas escolares oficiais
sdo lineares e cumulativos, enquanto que ensinar é, em boa parte, repetir,
retomar, redizer, rever, voltar atras, dar voltas para chegar ao mesmo lu-
gar...” (TARDIF e LESSARD: 2005, p. 218). No sistema apostilado este
problema aumenta porque este pressupde uma homogeneidade de tur-
mas, que iriam aprender todos juntos, ao mesmo tempo,
cadenciadamente. Se isto nao acontece, o que se torna visivel no “atraso”
de alguns professores com os cadernos, a culpa recai sobre estes, tidos
como ineficientes em sua tarefa.

Outro aspecto profundamente nocivo desta politica de controle in-
terno e de competicdo entre escolas é que ela destréi algo que é inerente a
docéncia, uma profissdo em que as intera¢des humanas sio fundamentais,

seja no didlogo com os alunos, seja com os diferentes profissionais que
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atuam na escola. Isso da ao trabalho docente uma dimensio coletiva fun-
damental, que constitui uma das bases de sua atuacdo, em paralelo ao seu

desejo de autonomia em sala de aula:

Os professores parecem desejar a0 mesmo tempo a cooperacio e o respeito a
sua individualidade. A seus olhos, nio se trata de escolher uma coisa em de-
trimento da outra: as duas dimensdes parecem necessarias. Tudo se passa
como se os professores quisessem ao mesmo tempo a maior ajuda possivel de
seus colegas para enfrentar as dificuldades e resolver os problemas com os
quais se confrontam e também a maior autonomia ou, se preferirmos, o maior
respeito a sua individualidade. Eles desejam, por um lado, a partilha dos pro-
blemas e custos associados a sua solugdo e, de outro, a manutencao de uma
zona de liberdade pessoal, inclusive no modo de trabalhar privadamente em
classe, com os alunos, quando tudo parece controlado, o que é uma fonte de

prazer e de valorizacdo. (TARDIF e LESSARD: 2005, p. 194).

O projeto Sdo Paulo faz escola nao respeita nenhuma destas duas di-
mensdes, ao tracar um percurso inico, linear e evolutivo para o programa
escolar retira do professor sua autonomia e controla seus passos. Ao esta-
belecer uma competicdo entre as escolas e vigilancia no interior de cada
uma delas destroéi as possibilidades de interagdo entre os pares, fundamen-
tais para a carreira.

Em sintese, o projeto delineia algumas caracteristicas que se consoli-

dardo com a BNCC, seja na versao nacional ou na estadual.

Os curriculos paulistas, antecedentes

H4 uma tradigdo curricular na secretaria da Educacdo de Sdo Paulo
estabelecida ao longo das décadas. Diferentes equipes se revezaram nestas
tarefas e a realizaram com maior ou menor discusso e participacdo dos
docentes da rede. Ressalte-se que, até o projeto Sdo Paulo faz Escola, todas

sdo formuladas a partir das instincias estatais, ainda que algumas
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tivessem assessoria externa. Neste caso, tais assessorias se davam com

pessoas contratadas para tal e nao com fundagoes, como foi o caso da Fun-

dacdo Vanzolini.

E possivel estabelecer uma cronologia para caracterizar estas propos-

tas curriculares e tornar possivel visualizar suas principais caracteristicas.

Este modelo sera construido a partir dos curriculos propostos para a dis-

ciplina de Histéria no curso secundario, a partir da LDB de 1961, que

descentraliza a producgao destes documentos:

>

1966 - Governador Ademar de Barros - Curriculo publicado no Diario Ofi-
cial do Estado de Sdo Paulo, a cargo da Chefia do Ensino Secundario e
Normal - segue o padrdo dos modelos anteriores - separagao entre Histéria
Geral e Histoéria do Brasil - lista de contetidos a serem estudados - redacao
a cargo de professores da rede, nomeados para tal tarefa;

1973 - Governador Laudo Natel - Guias curriculares propostos para as
matérias do nticleo comum do ensino do 1° grau - Verdao*- Centro de
Recursos Humanos e Pesquisas Educacionais “Prof. Laerte Ramos de
Carvalho” (Cerhupe) - contetido integrado de Histéria e Geografia (Estudos
Sociais), distribuido por séries, pelos itens “Contetido”, “Objetivos” e “Su-
gestao de atividades” - redigido por professoras oriundas dos Ginasios
Vocacionais que foram fechados pelo regime militar;

1977 - Governador Paulo Egidio Martins -Subsidios para a implementagao
do guia curricular de Estudos Sociais para o 1° grau - 5% a 82 séries - Azulao
- Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagégicas (CENP) - uma versao
mais sintética do curriculo anterior, que separa contetidos de Historia e Ge-
ografia para as sétimas e oitavas séries, possui uma indicagdo bibliografica
ao final - presenca de professores da rede e da Universidade de Sao Paulo
(USP);

1986 - Governador Franco Montoro - Proposta curricular para o ensino de

Historia - 1° grau - Proposta da CENP - divisao das séries em 3 ciclos,

4 Este curriculo e os seguintes podem ser encontrados no site do Laboratério de Material Didatico do Departamento
de Histéria da Universidade de Sao Paulo: Propostas Curriculares | Laboratério de Ensino e Material Didatico

usp.br)



http://lemad.fflch.usp.br/node/5801
http://lemad.fflch.usp.br/node/5801

118 | BNCC de Histéria nos estados: o futuro do presente

estudo da histéria a partir do eixo tematico “Trabalho” - redagao de profes-
sores da rede e assessoria de professores da USP e da Pontificia Universidade
Catoélica de Sdo Paulo (PUC/SP) - debates preliminares com a rede, relatd-
rios por diretorias de Ensino; ndo chega a ser homologado;

» 1992 - Governador Luiz Antonio Fleury Filho - Proposta curricular para o
ensino de Histéria - 1° grau - CENP - assume que é uma versao discutida a
partir da proposta anterior - redagdo por professores da USP, Universidade
Estadual Paulista (UNESP) e Universidade de Campinas (UNICAMP);

» 2008 - Governador José Serra - Projeto Sdo Paulo faz Escola - Fundaciao
Vanzolini - lista de contetidos por série, integrando Histéria Geral e Histéria
do Brasil - redagdo de historia fica a cargo de professores e pesquisadores
vinculados a Unicamp.

» 2019 - Governador Geraldo Alckmin/Mércio Franca - Curriculo Paulista -
Ensino Fundamental- Equipe da Secretaria da Educacio de Sdo Paulo em
parceria com a Unido de Dirigentes Municipais de Educac¢do - Sdo Paulo
(UNDIME-SP) - segue modelo proposto pela BNCC, listando “Unidades Te-
maticas”, “Ano”, “Habilidades”, “Objetos de Conhecimento” e “Orientagdes
Complementares”, por séries, eventualmente h4 descritores originais para
o0 estado, marcados por asterisco - redacdo de Histéria tem uma professora
da rede, um professor que menciona ter recebido bolsa do MEC para redigir
o curriculo, um membro que ndo possui Curriculo Lattes ativo.

» 2020 - Governador Jodo Doéria - Curriculo Paulista - Ensino Médio - Equipe
da Secretaria da Educacdo de Sao Paulo em parceria com a Unido de Diri-
gentes Municipais de Educacdo - Sdo Paulo (UNDIME-SP) - segue modelo
da BNCC, ndo enumera as séries e divide os topicos entre “Competéncias”,
“Habilidades”, “Categoria” e “Objetos de Conhecimento”, estes tltimos sdo
subdivididos por disciplinas: Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia - re-
dacdo de Histéria por uma professora da rede e um técnico em avaliagio e

curriculo.

O que esta série revela é um conjunto de producdes originais antes
da chegada da BNCC, que modula o curriculo estadual como uma copia fiel
do curriculo nacional. Tal fato néo é fortuito, é preciso lembrar que a BNCC

se apresenta, desde o inicio, como um curriculo que ird padronizar a
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educacdo nacional, com vistas a estabelecer classificagdes e comparagdes
em avaliacOes de larga escala. A promessa de que a Base significa apenas
60% dos curriculos cai por terra a medida em que € este o objeto de ava-
liagdo, desta forma, o prescrito torna-se 100% do que sera realizado. Os
curriculos do Estado de Sao Paulo, nas altimas décadas, ndo possuiam ne-
nhum contetido de histéria regional ou local nos segmentos do secundario,
nem mesmo na formacao de professores. Assim, a incorporagao desta pro-
gramagao nacional pode ser feita sem maiores 6nus como ocorre em
outros estados da federagdo que tinham tradigdes consolidadas nos estu-
dos regionais.

Os novos curriculos propostos pela BNCC compdem-se de dois volu-
mes distintos, produzidos em governos diferentes e por equipes
diferentes, e em torno deles é possivel fazer algumas consideracoes e le-

vantar algumas hip6teses, como veremos a seguir.
O Curriculo Paulista - Ensino Fundamental

A grande novidade deste curriculo que aparece ja nas paginas iniciais
é a colaboracdo entre a Secretaria da Educacdo e a UNDIME-SP, tal como
acontecera na versao nacional, que contara também com a colaboracéo do
Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (Consed). A construcao do
curriculo se inicia no governo Alckmin e é promulgada na gestdo de seu
vice, em fungdo de seu afastamento para concorrer as eleigdes presidenci-
ais. Em relacdo ao documento € preciso esclarecer que a versao original foi
publicada em 2019° e possui uma ficha técnica relativa a esta gestdo. Uma
nova versio foi publicada em 2020, com nova capa®, a partir do lanca-

mento da versdo do Ensino Médio, no governo seguinte. A versdao aqui

5 Disponivel em: http://www.undime-sp.org.br/wp-content/uploads/2018/curriculopaulista/curriculopaulista
jan2019.pdf
5 Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2019/09/curriculo-

paulista-26-07.pdf


http://www.undime-sp.org.br/wp-content/uploads/2018/curriculopaulista/curriculopaulista_jan2019.pdf
http://www.undime-sp.org.br/wp-content/uploads/2018/curriculopaulista/curriculopaulista_jan2019.pdf
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2019/09/curriculo-paulista-26-07.pdf
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2019/09/curriculo-paulista-26-07.pdf
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«

analisada é a preliminar. Em ambas consta a inscri¢do: “... e todos os
74.229 participantes do Estado e dos 612 Municipios Paulistas”, em refe-
réncia as consultas publicas realizadas. No entanto, ndo ha nada que
indique alteracdes no documento a partir destas consultas. £ inevitavel
pensar que, neste caso, a “participacdo” nao se refere ao movimento de
debater e refletir em conjunto, mas sim a acepg¢ao que utiliza o verbo par-
ticipar no imperativo na forma: “eu participo a vocé que...”.

O coordenador do documento que representa a Secretaria de Educa-
¢do é Herbert Gomes da Silva, que atuou de forma intermitente como
professor da rede estadual na area de Biologia a partir de 2006 e desde
2013 era membro da Coordenadoria de Gestao da Educagio Basica da Se-
cretaria da Educacio, tendo assumido a fungio de coordenador desta em
2017. Assim, percebe-se que a equipe é gerida por uma pessoa com larga
experiéncia na rede. Os agradecimentos ao final do volume também se re-
ferem a membros das equipes estatais, tanto estadual como federal, com
excecdo da dltima que menciona o agradecimento: “Pelo apoio a Fundacéo
Lemann e ao Instituto Ayrton Senna” (SAO PAULO, 2019a, p. 364) 0 que
demonstra que estas fundagdes tiveram um papel ativo na formulagao do
documento.

Em relagdo a area de Histdria, como foi dito, ndo hé inovacdes em
relacdo ao proposto pela BNCC, com exce¢do de um ou outro acréscimo,
muito pontual. Os redatores sdo Danilo Wenceslau Ferrari; Fernando Hen-
rique Martins e Viviane Pedroso Domingues Cardoso. O primeiro, de
acordo com seu curriculo Lattes, possui graduagdo, mestrado e doutorado
na area de Histoéria, cursados na Unesp, foi professor da rede estadual en-
tre 2012 e 2013 e a maior parte de sua carreira se desenvolve na secretaria
municipal de educacao de Sao José do Rio Preto. Menciona ter sido bolsista
do MEC em 2018 para a elaborac&o e redacdo do curriculo paulista na érea

de Histéria. Fernando Martins nédo possui curriculo Lattes e ndo é possivel
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saber sua trajetoria de trabalho. Viviane Cardoso, também de acordo com
seu curriculo, possui licenciatura, bacharelado e mestrado em Histéria, to-
dos pela USP, e atua na rede estadual desde 2012, como docente, e a partir
de 2015 como Coordenadora de Ntcleo Pedagégico da Diretoria de Ensino
Centro-Oeste.

Esta breve analise demonstra que o curriculo estadual ndo avanga em
relagdo ao federal, e foi redigido por professores vinculados ao ensino de
Historia na Educacdo Basica, com alguma insercdo na rede estadual.

A implantagao deste curriculo segue o mesmo padrao do que o ante-
cedeu, com a producao de materiais apostilados, para professores e alunos,
distribuidos para as escolas da rede e desta forma ndo causou reagoes sig-
nificativas para docentes e gestores ja “acostumados” a esta dinamica de
trabalho.

Ressalte-se, por fim, que estes impressos ndo possuem nenhuma
marcacdo de quem os produziu, diferentemente da versdo federal que traz
na ultima pagina a inscrigdo: “Fundacao Carlos Alberto Vanzolini Gestédo
de Tecnologias em Educacao”. Neste volume nacional constam, como pre-
sidente do Comité Gestor da Base Nacional Comum Curricular e Reforma
do Ensino Médio, Maria Helena Guimaraes de Castro e Rossieli Soares da
Silva, como secretario executivo. Este altimo sera secretario da Educacio
em Sao Paulo, a partir de 2020, responsavel pelo documento curricular do
Ensino Médio, que sera analisado a seguir. Antes disso, assinale-se que a
coordenacao desta versao final ficou a cargo de Ghisleine Trigo Silveira,
que anteriormente aparecera neste texto como responsével pelos cadernos
produzidos pela Fundagao Vanzolini para o projeto Sdo Paulo faz escola.
Por fim, registre-se que Rossieli também foi ministro da Educacéo, no go-
verno Temer, e seu nome consta na versao final da BNCC, que unifica os

dois volumes, do Ensino Fundamental e Médio.
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O Curriculo Paulista - Ensino Médio

O lancamento do volume curricular do Ensino Médio foi acompa-
nhado do epiteto “o primeiro estado a aprovar um curriculo do Ensino
Médio”, divulgado tanto pelos portais oficiais do governo estadual, como
na imprensa local’. E preciso assinalar que o secretario que estava a frente
do projeto é o ja mencionado Rossieli Soares da Silva, que participara das
versdes nacionais como secretario e como ministro.

A ficha técnica do documento paulista do Ensino Médio traz algumas
inovagoes, sobretudo em relacdo aos componentes da equipe. Ressalte-se
aqui, por exemplo, a figura do Coordenador Pedagogico, Caetano Pansani
Siqueira, que é apresentado no site da Secretaria como formado em eco-
nomia pela USP, com mestrado em educagido em Stanford, nos Estados

Unidos. O texto afirma que ele:

Construiu sua carreira conciliando os papéis de gestor e educador. Liderou a
criagdo de material didatico e avaliagoes de larga escala na Geekie, uma startup
de tecnologia para a educacdo, além de atuar como head de gente & gestao na
mesma instituicao. Em paralelo, foi educador voluntario na ONG Crea+ e au-
tor de material didatico de aprendizado socioemocional na Semente Educagao.
Hoje lidera a coordenadoria pedagégica na Secretaria da Educagdo do Estado

de Sao Paulo.®

O coordenador pedagégico nao possui curriculo Lattes, mas as cre-
denciais apontadas acima sugerem muito mais uma aproximagao com o

mercado do que com os projetos educacionais®. Ele ndo é o Gnico e como

7 Conforme https://www.saopaulo.sp.gov.br/ultimas-noticias/sp-e-o-

curriculo-do-ensino-medio,

8 Disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria/quem-e-quem/quem-e-quem,

coordenadora-gestao-basica/

9 Um curriculo do coordenador que se encontra na rede confirma esta insercdo mais préxima das empresas do que
do magistério. Entre outros exemplos possiveis, ressalto as “Informagoes adicionais” nas quais o autor afirma ter
sido “coordenador de treinamento de professores” por 24 meses. O uso de “treinamento” é bastante significativo da



https://www.saopaulo.sp.gov.br/ultimas-noticias/sp-e-o-primeiro-estado-do-brasil-a-aprovar-o-curriculo-do-ensino-medio/
https://www.saopaulo.sp.gov.br/ultimas-noticias/sp-e-o-primeiro-estado-do-brasil-a-aprovar-o-curriculo-do-ensino-medio/
https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria/quem-e-quem/quem-e-quem/coordenadora-gestao-basica/
https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria/quem-e-quem/quem-e-quem/coordenadora-gestao-basica/
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Assessor Técnico de Gabinete para o Novo Ensino Médio SEDUC/SP en-
contramos Gustavo Blanco de Mendonca. O curriculo Lattes, que s6 foi
atualizado até 2018, nos informa que o autor é formado em Administracao
de empresas pela Fundacio Getulio Vargas e que trabalhava, desde 2016,
no Instituto Ayrton Senna. Uma busca na internet mostra também que o
assessor cursa um mestrado profissional na Fundacido Getdlio Vargas e
traz alguns dos trabalhos realizados como exigéncia das disciplinas cursa-
das. Um deles tem o sugestivo titulo de “Expansdo do ensino técnico no
estado de Sao Paulo: a busca por garantir formagdo profissional para os
estudantes que mais precisam”* Nele, o autor analisa o projeto Novotec,
de qualificagdo profissional, a ser oferecido pela rede estadual paulista, e
lamenta a resisténcia que estes projetos sofrem por parte de “algumas ca-
tegorias de profissionais”. A bibliografia utilizada é do campo da gestao
publica, nenhuma obra refere-se a educagdao em um sentido mais amplo
ou a busca do entendimento de quem séo estes “estudantes mais vulnera-
veis” que necessitariam de qualificagdo para o trabalho. Inclusive porque
a simples profissionalizacdo ndo garante a existéncia de postos no mercado
de trabalho.

Estes dois perfis mencionados sinalizam uma mudanga importante
na condugao da Secretaria da Educagdo de Sao Paulo, apontando para um
perfil mais gerencial, do que pedagbgico, mais voltado a profissionalizacao,
do que a educagao. Neste ponto também é significativo que na versado an-
terior do site da Fscola de Formacdo dos Profissionais da Educacio
(EFAPE), substituida recentemente, constassem seus “parceiros”, listando

11 entidades, entre elas “Parceiros pela educacao”, “Fundagao Lemann”,

visito de docéncia do  coordenador.  Vide:  https://lemanncenter.stanford.edu/sites/default/files/
Caetano Siqueira CV.pdf

' Disponivel em: http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/bitstream/handle/10438/29979/Caso%20com%z2onota
%20de%20ensino_Gustavo%z2oMendon%C3%A7a.pdf?sequence=1&isAllowed=y


https://lemanncenter.stanford.edu/sites/default/files/Caetano_Siqueira_CV.pdf
https://lemanncenter.stanford.edu/sites/default/files/Caetano_Siqueira_CV.pdf
http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/bitstream/handle/10438/29979/Caso%20com%20nota%20de%20ensino_Gustavo%20Mendon%C3%A7a.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/bitstream/handle/10438/29979/Caso%20com%20nota%20de%20ensino_Gustavo%20Mendon%C3%A7a.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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»11

“Instituto Peninsula” e “Instituto Singularidades”". O mesmo pode ser dito
das “institui¢des” que constam na ficha técnica do documento curricular

do ensino Médio:

Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, Centro Paula Souza, Con-
selho Estadual de Educagéo, Faculdade Zumbi dos Palmares, Instituto Ayrton
Senna, Instituto de Corresponsabilidade pela Educacio, Instituto Inspi-
rare, Instituto Politize, Instituto Porvir, Instituto Retina, Parceiros da
Educacao, Secretaria de Desenvolvimento Econdmico do Estado de Sao Paulo,
Universidade de Sao Paulo, Universidade Estadual de Campinas, Universidade

Estadual Paulista (SAO PAULO: 2020, p. 4 - grifos meus).

A presenga da Secretaria de Desenvolvimento Econémico do Estado
¢ outro sinalizador de que este curriculo aponta mais para um caminho da
educacdo profissional do que para a emancipagio dos jovens, por meio de
uma educacao plena. De qualquer forma, estes curriculos se alinham com
a versdo consagrada na reforma do Ensino Médio, que preconiza a educa-
¢do profissional, em detrimento da educa¢do plena (TOLEDO: 2017,
p-178).

Na area de Histoéria, os redatores sdo Clarissa Bazzanelli Barradas e
Edi Wilson Silveira. A primeira possui graduacdo e mestrado em Histdria,
pela PUC/SP, atuando desde 2006 como professora e, posteriormente,
como coordenadora pedagdgica na rede estadual. O segundo nédo possui
curriculo Lattes atualizado desde 2019, mas 14 consta que o autor é gradu-
ado em Histoéria pela Universidade Cidade de Sao Paulo (Unicid), cursava
Pedagogia desde 2016 e possui duas especializa¢des pela PUC/SP. Sua atu-
acao na Secretaria de Educacio iniciou-se em 2019 como “Técnico em

Avaliagao e Curriculo”. Desta forma, os autores assemelham-se aos que

" O site era Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo > Quem Somos > Parceiros
escoladeformacao.sp.gov.br)


http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=8903
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=8903
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escreveram a versdo para o Ensino Basico, possuindo alguma insercao
com a rede estadual.

Para analisar este conjunto de a¢oes da Secretaria da Educagao é fun-
damental considerar o Plano Estratégico 2019-2022 - Educacao para o
Século XXI, que faz um mapeamento da rede e traga os caminhos para o

futuro. O documento inicia com uma analise do gigantismo da rede:

A rede publica estadual de educagéo de Sao Paulo é hoje a maior rede de Edu-
cacao Basica do Brasil e das Américas. A secretaria atende diariamente 3,5
milhdes de alunos em 5.100 escolas distribuidas em 645 municipios. Sdo ao
todo 250 mil servidores, dos quais 190 mil sdo professores. Considerando ape-
nas os professores, caso fosse uma empresa, a rede estadual de educagio seria

a maior do pais em ntimero de colaboradores (SAO PAULO, 2019b, p. 7).

Estes dados também constam no Curriculo Paulista - Ensino Médio
que inicia a “Introducdo” com o subtitulo “Estado de Sao Paulo - Nimeros
que impressionam”. O plano estratégico é muito claro em relagéo a seus
objetivos: “Liderar o IDEB 2021, educar os estudantes para o século XXI,
profissionalizar a gestdo de pessoas” (SAO PAULO, 2019b, p. 15). Em pa-
ralelo a estas, soma-se “aumentar a eficiéncia operacional com melhoria
da qualidade do gasto pablico” (SAO PAULO: 2019b, p. 15). Evidenciam-se
aqui muitas permanéncias das politicas publicas da educacido paulista - a
busca por boas posi¢des nos rankings nacionais, a importancia dada a uma
qualificacdo (sobretudo para o trabalho), as tentativas de gestao eficiente
do corpo de funcionarios, tudo isso tendo como ponto fundamental uma
racionalizagio e economia de gastos.

Este cenario repde a questio da dualidade do ensino, uma escola para
0s ricos, privada, uma escola publica, para os pobres. Como afirma Liba-

neo:
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A escola que sobrou para os pobres, caracterizada por suas missdes assisten-
cial e acolhedora (incluidas na expressao educacdo inclusiva), transforma-se
em uma caricatura de inclusio social. [...] Ocorre uma inversido das fungoes
da escola: o direito ao conhecimento e a aprendizagem ¢é substituido pelas
aprendizagens minimas para a sobrevivéncia. Isso pode explicar o descaso com
os salarios e com a formacéo de professores: para uma escola que requer ape-
nas necessidades minimas de aprendizagem, basta um professor que apreenda
um de técnicas de sobrevivéncia docente (agora acompanhado dos pacotes de

livros didaticos dos chamados sistemas de ensino) (LIBANEO, 2012, p- 23).

O texto é de 2012 e lido nos dias atuais assume um tom profético,
quando se analisa a atual Base Nacional Comum de Formagdao de Professo-
res (ALMEIDA NETO e MELLO: 2020). A atual diretriz para a formagao
docente, entre outras caracteristicas, mais aproxima o trabalho do profes-
sor de um técnico que aplica contetidos e métodos criados por outros, do
que um profissional que faz um trabalho mais artesanal do que fabril

(TARDIF e LESSARD: 2005, p. 190).
E a pandemia?

Nao é possivel encerrar este texto sem ao menos mencionar a atual
pandemia de COVID-19 e seus efeitos nefastos na educacdo. Seria impos-
sivel analisar aqui todas as implicacoes desta situacdo calamitosa que
vivemos, mas quero apontar ao menos o panorama geral. Com as medidas
de isolamento social, as escolas estaduais foram fechadas em marco de
2020 e assim permaneceram. As aulas passaram a ser veiculadas pelo Cen-
tro de Midias” e os professores das escolas foram obrigados a seguir este
curriculo unificado, assistindo os programas veiculados pela TV e pelas

plataformas digitais e propondo atividades a partir deles.

*> Aulas disponiveis em: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/#!/inicio


https://repositorio.educacao.sp.gov.br/#!/inicio
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No inicio de 2021 os docentes foram convocados a retornar as escolas.
Houve muita resisténcia, movimentos de reivindicacdo pela manutencao
das aulas virtuais, mas a tendéncia foi a volta, frente as condi¢des precarias
de contratagao e atuacio dos profissionais, até o advento da nova onda da
pandemia e a decretagdo de novo isolamento no Estado. Um estudo fun-
damental realizado em parceria sindicato e universidades constatou que
houve uma contaminagio quase trés vezes (2,92) maior entre os docentes
do que entre pessoas na mesma faixa etaria, de 25 a 59 anos (REPU, 2021).

E este 0 cenario, triste, da educaczio publica paulista.
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A Historia do Amapa e o Referencial Curricular
Amapaense: trajetoria, perspectivas e possibilidades

Vitor Ferreira da Silva
Alexandre Guilherme da Cruz Alves Junior

Introducao

O presente ensaio tem o objetivo de refletir sobre o processo de pro-
ducdo e as estratégias de implementacdo do Referencial Curricular
Amapaense (RCA), buscando destacar as impressoes iniciais vislumbradas
em relatos de professores e professoras de Histéria da rede publica do es-
tado do Amapa. Pensando em como colaborar com este debate sem cair
em analises 6bvias e polarizadas, pretendemos ancorar esse texto em trés
momentos principais: apontar as fragilidades do componente de Histéria
que estdo no Referencial Curricular Amapaense como resultado apressado
do alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); trazer dife-
rentes percepgoes acerca da construcio e efetivagdo da BNCC e do RCA no
ensino de Histdoria no Amapa, a partir de relatos dos professores de Histé-
ria da educagao basica; e, por fim, analisar a implementacdo da BNCC e do
RCA a partir da iniciativa da Secretaria de Educac¢ao do Estado do Amapa
e da participagao dos professores de Histéria no curso de formacao conti-
nuada sobre esses documentos normativos. Nossa intengdo é ter uma
visdo geral desse processo, entendendo-o a partir dos embates que envol-
vem diferentes concepgdes de Histéria e ensino de Histéria (daquilo que
estd no curriculo e na histéria ensinada), ressaltando a dificuldade em se

construir, ainda hoje, documentos normativos curriculares que possam
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dar conta principalmente das conexdes entre o nacional/global e o regio-

nal.

O lugar do Amapa no curriculo nacional

Quando se fala em recepcao da Base Nacional Comum Curricular no
Amapd, é fundamental entendermos o processo de construgao do Referen-
cial Curricular Amapaense. Esse documento normativo (RCA) foi
aprovado pelo Conselho Estadual de Educacio do Amapéa em 2019. Ele foi
construido por uma equipe de técnicos da Secretaria de Educacdo do Es-
tado do Amapé, chamados de redatores, em 2018, seguindo o cronograma
do MEC para a atualizacdo dos referenciais curriculares estaduais alinha-
dos a BNCC aprovada em 2017 (BRASIL, 2018). O Referencial Curricular
Amapaense estabelece normas curriculares para a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais). Fle pretende ser um
norteador do curriculo das redes publica e privada no Amapa e também
preconiza a superacdo da desigualdade escolar, ao discorrer sobre as dife-
rentes modalidades de ensino no estado (educagédo especial, educacdo no
campo, educacao de jovens e adultos, educacdo quilombola e educacéo in-
digena), além de propor acdes para a afirmacdo de um curriculo que
dialogue com essas diversas realidades educacionais. A construcdo do Re-

ferencial Curricular Amapaense, segundo consta no préprio documento:

[...] passou por uma etapa de consulta publica que se estendeu por um periodo
de 30 dias no més de setembro de 2018, visando que os profissionais da area
educacional, bem como a sociedade como um todo, considerassem a pertinén-
cia ou ndo do referido documento e inclusive propondo ajustes ou sua

ampliacio. (AMAPA, 2018, p. 33)

Declaragoes oficiais a parte e a despeito de uma “consulta ptblica”

feita por ocasido da construcio do documento, ao ler o Referencial
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Curricular Amapaense percebemos diversas tensdes que dizem respeito,
principalmente ao lugar da histéria do Amapa nesse cenéario de reformu-
lacdo dos curriculos nacionais/regionais.

A primeira tensao, talvez a maior e a que nos interessa aqui, seja a
supressao que o Referencial Curricular Amapaense faz de um componente
curricular que existia desde 2011 no Amapa, o Estudos Amapaenses e Ama-
zbnicos. A Secretaria de Educacdo do Estado do Amapé propusera o
componente, instituido por meio da resolugdo do Conselho Estadual de
Educacéo n® 56, de 25 de agosto de 2011. Era um componente que substi-
tuia a Oficina de Projetos, que formava a parte diversificada do curriculo
escolar. O componente curricular chamado de Estudos Amapaenses e
AmazOnicos podia ser ministrado tanto pelos professores de Histéria
quanto de Geografia, com carga horaria de 8o aulas anuais, para atender
do sexto ao nono anos do Ensino Fundamental. Com a homologacao do
Referencial Curricular Amapaense, alinhado a BNCC, em 2019, extinguiu-
se o componente de Estudos Amapaenses e Amazdnicos.

Uma segunda tensao na reformulagéo do curriculo regional alinhado
a BNCC que resultou no Referencial Curricular Amapaense foi a percepcao
da necessidade de acompanhar ou reproduzir a 14gica completa da BNCC,
que estabeleceu os componentes curriculares por area de conhecimento
(Ciéncias Humanas teria apenas dois componentes, Histéria e Geografia).
Nesse sentido, em consonancia com a supressao dos Estudos Amapaenses
e Amazodnicos, 0 RCA “apagou” a histéria regional no Amapa. Pode parecer
estranho e até contraditério mas, ao fazer uma anélise do componente de
Histdria no Referencial Curricular Amapaense de 2019, percebemos o apa-
gamento dos temas regionais e uma prescricdio de contetidos (agora
denominados de objetos de conhecimento) que est4 totalmente submissa
aos temas globais/nacionais, sem didlogo com a histéria regional, estabe-

lecendo uma via de méo Unica, ou seja, o regional e o local sempre sdo
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pensados a reboque das reflexdes nacionais e globais. Analisando o docu-
mento, das 99 habilidades da BNCC previstas para o componente de
Histéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) estdo
incluidas apenas 13 habilidades sobre a histéria do Amapa, de modo de-
sarticulado. Ou seja, o que o Referencial Curricular Amapaense prescreve
como norteador para os curriculos regionais no Amapa, em relacio ao
componente de Historia, sdo conteidos com temas majoritariamente na-
cionais (87% das habilidades para os Anos Finais) e flagrantemente
diminutos os contetdos de histéria do Amapa (13% das habilidades para
0s Anos Finais).

Some-se a isso o fato inegéavel de tentar colocar, sem muita articula-
¢ao, o “lugar” do Amapéa nesse contexto da histéria nacional/global: as
habilidades referentes ao tema regional seguem a cronologia da histéria
mundial/nacional, sendo caudatarias dessas narrativas macro-histéricas.
Ou seja, ao invés de pensar a histéria regional a partir do Amapa e das
relacdes que se estabelecem com a histéria global/nacional, pesou a ma-
neira tradicional de entender as questdes regionais, apenas como reflexo
dessa histéria global/nacional. Na narrativa cronolégica do documento,
também percebemos o “lugar” do Amapa totalmente esquecido: na cha-
mada “Histéria recente” do 9° ano nio existe nenhuma habilidade nesse

eixo sobre o Amapa, conforme Figura 1. (AMAPA, 2019, p- 531-532)
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Figura 1: O Amapa fora da historia recente no RCA
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Fonte: Amap4, 2019

As tensdes em torno da construcao e recepcao do Referencial Curricular
Amapaense

Esses pontos de fragilidade que estdo na parte de Histdria do Refe-
rencial Curricular Amapaense sao sintomaticos dos embates em torno
daquilo que é prescrito como contetido para a criacdo de curriculos e as
necessidades de se afirmar um conhecimento histérico escolar que con-
temple a realidade dos alunos. Eles também nos ajudam a refletir e por em
debate a construgao de curriculos de Histdria que, de fato, sejam pertinen-
tes quando a questdo é pensar a histéria regional e suas conexdes com a
histdria global/nacional.

Um ponto importante a se destacar é o alcance da participa¢do dos

professores de Histéria do Amapa na construcio do Referencial Curricular
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Amapaense, feita em 2018. Segundo a Secretaria de Educagdo do Estado
do Amap4, a construgdo do Referencial Curricular Amapaense envolveu a
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), a Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Estado do Amapa (UNDIME), o
Conselho Estadual de Educagao do Amapa (CEE), entre outras institui¢oes
educacionais amapaenses, além de consulta pablica com professores, téc-
nicos e especialistas em ensino de Histéria (AMAPA, 2019, p. 14-15). Foram
contabilizadas 44 escolas visitadas diretamente em 9 municipios amapa-
enses, 7 entrevistas em TV e radio e “68,28 mil participa¢des, sendo destas
83,8% de professores, o que exigiu um trabalho de sistematizacao das su-
gestoes advindas deste processo” (AMAPA, 2018).

Para a escrita desse texto, observamos, a partir de relatos dos profes-
sores de Histéria no Amapa, aspectos do processo de construcdo e
recepcdo do Referencial Curricular Amapaense e de como tem sido traba-
lhar com esse documento. Duas questfes iniciais que apresentamos a
partir desses relatos dao conta da critica desses professores sobre a prépria
construgao do documento (apesar da “consulta ptiblica” assinalada, existe
um consenso de que a participacdo dos professores nao aparece no docu-
mento aprovado em 2019, o que teria evitado a extin¢gdo do componente
de Estudos Amapaenses e Amazdnicos do Referencial Curricular Amapa-
ense).

Isso tem gerado criticas dos docentes da Educagdo Bésica no Amap4,
principalmente dos professores de Histéria. A 4rea de ciéncias humanas
definida no RCA é formada por Histéria e Geografia, extinguindo-se o
componente de histéria regional chamado de Estudos Amapaenses e Ama-
zOnicos. Vejamos aqui relatos especificos de professores da rede estadual
em relagdo ao Referencial Curricular Amapaense, especialmente sobre o

processo de construcdo do documento e da extin¢do do componente de
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Estudos Amapaenses e Amazonicos. O relato a seguir é de um professor

de Histoéria da cidade de Macapd, capital do estado:

O RCA (a0 menos dos anos finais do Ensino fundamental) é praticamente uma
copia mal feita da BNCC. Lamentavelmente os responsaveis (dois professores
de Histéria cujos nomes constam no documento) ndo se atentaram para as
especificidades regionais e locais, bem como, aos avangos da historiografia
amapaense. [...] 0 meu ver a participacdo da sociedade e dos profissionais da
educacio na construcdo do RCA foi extremamente limitada. Para verificar o
que estou a afirmar basta comparar as habilidades da BNCC com o RCA séo
praticamente as mesmas. Poucas mudancas. Para piorar o componente curri-
cular Estudos Amazonicos e Amapaenses ndo consta no RCA. No entanto, ha
uma mobilizagdo dos professores de Historia que estéd tentando reverter a si-

tuagdo. (B.R.N.M)

Outro depoimento, de um professor de Histéria da cidade de Ferreira
Gomes, municipio que fica a 130 km de Macapa, coloca em relevancia néo
apenas as dificuldades e contradi¢des que estdo na parte de histéria do
RCA, como também cita outro problema, nesse caso, a retirada da lingua
francesa ensinada tradicionalmente nas escolas do Amap4, estado que faz
fronteira com a Guiana Francesa e que tem um histérico de relacdo extre-

mamente complexo ha séculos:

O que eu posso falar sobre a construcio do Referencial Curricular Amapaense
é que pareceu ser um processo mais para se cumprir exigéncias legais da po-
litica educacional. No meio escolar, nas unidades escolares, ficaram quase
inexistentes qualquer iniciativa, do grupo pedagégico e gestao e entre os pro-
fessores, de debates sobre assunto. Particularmente, tinha conhecimento que
a secretaria estadual havia formado uma equipe de profissionais no inicio do
ano 2018, para que pudesse encaminhar as discussoes. Nao sei dizer se entre
eles houve alguma forma de debate. Lembro que na época foi disponibilizado
um link para didlogo e sugestao. Como professor de histéria, fiz uma referén-

cia a certo contetido da chamada Histéria Nacional, que aqui no Amapa se
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tinha especificidade local. Mas de uma maneira geral, o que mais ficou visivel
na constru¢do do RCA foi a proposta de continuagdo ou retirada do compo-
nente curricular de lingua francesa. Destaco positivamente a tentativa de
mostrar uma histéria mais regionalizada em algumas tematicas da Historia
Nacional, com a implementacdo de habilidades, embora pouca. Penso que pela
necessidade da demanda mais burocratica, e sem um envolvimento com co-
nhecimento mais técnico, o RCA precisard de uma releitura/ readequacdo em

breve, muito embora consideramos sua proposta salutar.” (A.A)

Em outro importante depoimento, de uma professora de Histéria de
Macapa, temos criticas que mostram a fragilidade do componente de His-

téria no RCA e seu alinhamento considerado submisso a BNCC:

[...] no RCA as mengoes a procedimentos para o ensino fundamental das séries
finais sao esparsas e raras encerrando-se em pouco mais de cinco paragrafos
que repete generalizagOes a partir do texto da BNCC, presumindo assim que
devesse orientar-se pelo documento nacional. Ora, se assim fosse, pergunta-
se: qual a necessidade de se constituir uma comissao local para a elaboracao
do RCA, onerando os cofres publicos, ja que aos redatores foi direcionado o
custeio por meio de bolsa e estes ignoram os marcos legais que embasam a

BNCC, como o Art. 26 da LDB? (A.M)

Nesse sentido, o panorama apresentado por esses relatos demonstra
tensoes e ruidos relacionados ao Referencial Curricular Amapaense, sina-

lizando:

1. Aimportancia da democratizacio na construgdo de documentos curriculares
norteadores de contetdos a serem implementados na escola publica;

2. O didlogo efetivo com os professores de Histdria da educagdo basica no
Amapé para a legitimacao do documento;

3. Acomunicagdo permanente com a pesquisa sobre a histéria do Amapa (farta
e de qualidade) produzida pela Universidade Federal do Amapa e outras ins-
tituicdes de pesquisa, como o Instituto de Pesquisa Arqueoldgica do Amapa

(IEPA).
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Outra questao importante a ser colocada nos debates sobre a cons-
trucdo e recepgao do Referencial Curricular Amapaense, alinhado a BNCC,
é o curso de formacao continuada promovido pela Secretaria de Educagao
do Estado do Amapé em 2019, momento em que se reuniram grande parte
dos professores de Histéria do estado e que promoveu a implementagao
do documento curricular nacional (BNCC) e regional (RCA) na rede pa-
blica de ensino amapaense. Segundo o Guia de Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), uma etapa fundamental se-
ria definida, ou seja, a construgido do documento curricular das redes de
ensino dos estados da federagéo seria realizada depois da aprovacio da
BNCC, homologada pelo Conselho Nacional de Educagdo em dezembro de
2017. No caso do Amap4, isso aconteceu em 2018 com a criacdo do Refe-
rencial Curricular Amapaense; outra etapa importante seria a
implementacao desses dois documentos curriculares na rede de ensino do
Amapa (BNCC e RCA) no ano de 2019, por meio de curso de formagdo
continuada com os professores da rede estadual e da rede municipal de
educacdo, uma vez que esse processo estava sendo feito em regime de co-
laboracéo.

A Secretaria de Educagdo do Estado do Amapa criou entdo uma
equipe de técnicos que seriam responsaveis por essas duas etapas, a cons-
trucdo de um referencial curricular regional alinhado a BNCC e,
posteriormente, a implementagdo dos dois documentos na rede de ensino
publica do estado por meio de curso de formagdo continuada.

Nesse sentido, o objetivo dessas formacoes seria apresentar os dois
documentos aos professores do estado, recomendando a utilizacdo deles
em todas as etapas da educagao bésica, indo do plano de curso, plano de
aula até a reelaboracéo do projeto pedagdgico das escolas, tudo alinhado a

BNCC e ao RCA. Vejamos que a BNCC foi aprovada em 2017 e o Referencial
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Curricular Amapaense foi aprovado em 2019 e, portanto, tais formacoes
ndo se dedicaram a discutir esses documentos, mas sim implementa-los
nas redes de ensino do Amap4, na tentativa de habilitar os professores
para o uso desses documentos na pratica. Foi justamente nessa ocasiao
que se “descobriu” a extincdo do componente de histéria regional do
Amapd, além da percepcio clara e evidente de uma proposta curricular
regional que em quase nada diferia da proposta de ensino da histéria na-
cional.

O publico-alvo dessa formacao eram os professores do estado e dos
municipios do Ensino Fundamental dos Anos Finais. A area de abrangén-
cia, por conseguinte, eram as escolas municipais e estaduais do estado do
Amapd, dessa respectiva etapa de ensino. A inscri¢do para a formagao foi
feita pelo Google Forms, com o link enviado pela Secretaria de Educagio
do estado para todas as escolas estaduais e municipais. De modo geral,
todos os professores que participaram da formagdo eram dispensados de
suas atividades na escola para se dedicar as 16 horas do curso de formacao
continuada sobre a BNCC e RCA: dois dias, pela manha e tarde (8 horas
de curso por dia). Quase todas as formacodes foram feitas na capital do es-
tado, Macapa. Apenas os municipios de Laranjal do Jari, Mazagdo e
Santana tiveram formagdes fora de Macapa, momento em que a equipe de
técnicos da Secretaria de Educagao do estado se deslocou para dar o curso
de formagao continuada. Os professores dos municipios que vieram parti-
cipar da formacdo em Macapa tiveram toda a estrutura fornecida pelo
governo estadual (transporte, hotel, alimentacdo) nos dois dias da forma-
cdo. E importante mencionar que o estado do Amapa foi o tinico estado da
federacao que conseguiu realizar a implementagdo dos cursos de formacao
continuada sobre a BNCC (e RCA) de forma presencial com todos os mu-

nicipios. Isso foi possivel, entre outros fatores, pelo namero reduzido de
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municipios no estado (16 municipios) e pela estrutura fornecida pela Se-
cretaria de Educacio do Estado do Amapa.

Na pratica, o curso de formacido sobre a BNCC e RCA realizado no
segundo semestre de 2019 contou com a participacido de 358 professores
de Historia, de todos os 16 municipios do Amapa. No projeto original, a
projecgao era alcangar mais professores, precisamente 789 professores de
Historia do Ensino Fundamental, de acordo com a meta 4 do projeto de
formacio feito pela equipe de professores de Historia responsével inicial-
mente pela formagdo. A distancia entre o nimero de professores que era
esperado para participar da formacao e o nimero dos que efetivamente
participaram sugerem alguns pontos de reflexao.

Teoricamente, se ndo havia prejuizo das atividades na escola (os pro-
fessores foram dispensados nos dois dias de formagdo) e nem prejuizo
financeiro (a estrutura fornecida pelo governo dava conta de transporte,
hotel e alimentacdo) que motivo explica a baixa presenca dos professores
de Histdria nessa formacdo? Uma hipdtese, ndo a tinica, para explicar essa
baixa presenca poderia ser a tensdo criada pelo contexto de construcdo da
Base Nacional Comum Curricular, que passou por trés versdes, a primeira,
redigida em 2014 e aberta para consulta piblica em 2015.

E de conhecimento publico a tensdo em torno dessas versoes, prin-
cipalmente da primeira delas. Sabemos que a prescricdo de contetidos para
a construgao de um curriculo ndo é uma seara facil e os maiores criticos
da primeira versdao da BNCC que, segundo seus autores, apresentava uma
proposta inovadora, que questionava a baliza eurocéntrica dos curriculos
de Histéria no Brasil (SILVA; MEIRELES, 2017), foram os professores da
educacao bésica e de especialistas em ensino de Histéria. E, de fato, foi o
que se viu nas formagdes que implementaram a BNCC no Amapa: profes-

sores reticentes em relacdo ao documento aprovado em 2017.
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Essas ressalvas aumentavam quando o assunto era o Referencial Cur-
ricular Amapaense, sendo um consenso na fala dos professores certo
distanciamento deles sobre o que estava nos documentos e a ideia de que
foi algo construido “de cima para baixo”, o que nao legitimava a BNCC e o
RCA para ser colocado em pratica nas salas de aula. Muitos professores
desistiram da formagao no primeiro dia, quando souberam (em 2019) que
o documento tinha sido aprovado em 2017 e que seria o balizador de cur-
riculos, planos de curso e planos de aula em toda a educagao basica.

Existia um sentimento por parte desses professores de que a forma-
¢ao seria mais uma das consultas publicas sobre a BNCC, com a
possibilidade de levar suas demandas para um documento ainda em cons-
trugao.

O tema mais sensivel, que permeou todos os dois dias dessa forma-
Gao, foi a extingdo do componente curricular regional chamado de Estudos
Amapaenses e AmazOnicos, prevista pelo Referencial Curricular Amapa-
ense de 2019. Como comentamos anteriormente, esse componente existia
desde 2011, substituindo outro componente curricular chamado de Oficina
de Projeto. Tradicionalmente, a Oficina de Projeto levava para a sala de
aula discussoes sobre a tematica regional nos Anos Finais (6° ao g° ano).
Com a substituicdo feita em 2011, 0 componente de Estudos Amazonicos e
Amapaenses substitui a Oficina de Projeto, mantendo a tradigdo de um
componente dedicado ao estudo da tematica regional, dialogando princi-
palmente com outros componentes como Histéria, Geografia e Artes.

O RCA aprovado em 2019 decidiu por um alinhamento severo em
relacdo ao organizador curricular: as areas de conhecimento e os compo-
nentes por area ficaram exatamente iguais aos definidos pela Base
Nacional Comum Curricular. Nesse sentido, na area de ciéncias humanas
ficaram Histéria e Geografia e saiu Estudos Amazonicos e Amapaenses.

Como dito anteriormente, a necessidade de acompanhar ou reproduzir a
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légica completa da BNCC acabou por obliterar (de forma intencional) a
discusséo sobre a tematica regional.

A questao longamente debatida pelos professores de Histdria nas for-
macoes que implementaram a BNCC e o RCA em 2019 foi a saida desse
componente regional da provavel nova matriz curricular (aprovada em
dezembro de 2020). Isso seria um problema? Tirar um componente que
discute a histéria regional da matriz curricular, de fato, ndo seria um
avanco, uma vez que a prépria BNCC preconiza a construgdo de um co-
nhecimento que dialoga com a realidade vivida do estudante. No entanto,
se ao mesmo tempo fossem incluidos os temas da histéria regional no
componente de Histéria do Referencial Curricular Amapaense, os danos
seriam menores.

Mas o que existe é a copia tal e qual das habilidades que estido na Base
Nacional para o Referencial Curricular Amapaense em relacdo ao compo-
nente de Histdria. E isso colocou a discussao sobre a histéria regional longe
da sala de aula, com reflexos desastrosos na formacao dos estudantes ama-
paenses. Esses cursos de formacao continuada de 2019 tiveram um efeito
contrario, em um movimento dialético, ao conscientizar os professores de
Histdria a lutar pela inclusao da histéria regional (de fato) no curriculo
escolar amapaense. O didlogo com entidades como a ANPUH/Amapa e a
UNIFAP, por exemplo, sdo indicadores da mobilizacdo pela defesa da ga-

rantia do ensino de histéria regional amapaense em sala de aula.

Consideragoes finais

Mesmo com todos os esforgos para se produzir uma histéria regional
amapaense que dé conta das lacunas que estao na historiografia sobre o
tema, ainda vemos cristalizado certo preconceito ou um status menor
dessa histéria, sempre comparada e incluida como caudataria de uma his-

toria global/nacional.
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Com pouca demonstracdo de que nossos documentos normativos e
curriculos superem tais esquecimentos, a homologacdo do Referencial
Curricular Amapaense em 2019 chancelou esse esquecimento e extinguiu
o componente de histéria regional da matriz curricular do estado e prati-
camente eliminou o estudo dos temas regionais (como se nao bastasse a
obliteracdo da temética indigena, agora temas importantes da histéria
amapaense/amazonica ficaram no limbo).

O descompasso entre o contetdo tradicional que estd no Referencial
Curricular Amapaense, que é o documento norteador da matriz curricular
estadual aprovada em dezembro de 2020, tem sido um golpe duro para os
professores de Histéria no Amapa e para a inclusdo de temas relevantes
sobre a histéria amapaense/amazonica no curriculo regional. H4 que se
rever tais desvios.

Em 2020 foi criado um curriculo prioritario para auxiliar os profes-
sores da rede ptblica estadual em aulas remotas, no contexto da pandemia
do Covid-19 (AMAPA, 2020). A construcio desse curriculo prioritario de
Histdria (disponivel na plataforma do governo estadual) est4 alinhada com
a Base Nacional Comum Curricular e com o Referencial Curricular Ama-
paense, a ser trabalhado no contexto de aulas remotas por causa da
pandemia.

Apesar de raras e sem profundidade em seus recortes teméticos, as
habilidades do RCA que tratam sobre a histéria amapaense foram consi-
deradas como “prioritarias” e escolhidas intencionalmente para serem
trabalhadas em sala de aula, nesse curriculo que se pretendia flexivel por
causa das dificuldades de professores e alunos no contexto das aulas re-
motas por causa do isolamento.

O mais importante nesse curriculo prioritario de Histéria foi o dia-
logo com os arquetlogos do IEPA e professores da UNIFAP, que se

desdobrou em uma segdo bibliografica recomendada aos professores de
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Historia da rede estadual, que contempla diversos temas da histéria regi-
onal, como a antiga ocupagao indigena da Amazdnia/Amapa, megalitismo,
as civiliza¢bes Maracé e Cunani, mitologias, histdrias e culturas indigenas,
o Contestado franco-brasileiro, a histéria das mulheres no periodo jana-
rista (década de 1940/1950), para citar alguns exemplos.

Nesta secdo, disponibiliza-se entdao uma bibliografia que contempla
(mesmo que parcialmente) os estudos historiograficos e arqueoldgicos so-
bre o Amapa. Combina estudos ja considerados classicos com uma
historiografia recente e estdo divididos por temas. Sdo livros, artigos cien-
tificos, dissertagoes e teses académicas sobre histoéria, ensino de Histéria e
arqueologia que podem servir como base para a elaboragdo dos planos de
aulas de histéria regional, com links para acesso as obras, em sua grande
maioria. Esses temas podem ser encontrados no Referencial Curricular
Amapaense? De modo algum. Eles podem ser levados para a sala de aula
a partir da leitura critica e propositiva do Referencial Curricular Amapa-
ense? Sem davida que sim. Entre o curriculo de histéria oficial e a histéria
ensinada existe um mundo de negocia¢Oes, agenciamentos e, principal-

mente, resisténcias.
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Base Nacional Comum Curricular e Documento Curricular
Referencial do Ceara para o ensino de Historia:
prescricao e resisténcia no tratamento das
relac6es de género, étnicas e raciais

Francisco Egberto de Melo

Introducéo: o curriculo como possibilidade de resisténcia

Em 29 de Julho de 2019, no auditério da Secretaria de Planejamento
e Gestdo (SEPLAG-CE), realizou-se o Seminario de Lancamento do Docu-
mento Curricular Referencial do Ceard (DCRC) apresentado como

resultado de uma,

construcdo conjunta, envolvendo os municipios, gestores (as), professores
(as), estudiosos (as) e muitos (as) que tém na educacdo o processo por exce-
léncia para a formagéo integral de criancas e adolescentes. Além de consulta
publica, da escuta direta de professores e professoras, o documento teve a lei-
tura critica de especialistas das diferentes etapas/componentes curriculares”

(CEARA, 2019, p. 18).

Menos de um ano antes, no dia 14 de dezembro de 2018, a versao
final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), contemplando todas as
etapas da educacao bésica, fora homologada e publicada pelo Ministério da
Educacdo, depois de idas e vindas, trés versdes oficiais e parecer de apro-
vacdo do Conselho Nacional de Educacdo de 4 de dezembro de 2018
(Brasil, 2018). A BNCC em sua versao final se apresenta tendo como refe-
réncias, dentre outros documentos, o Plano Nacional de Educacdo (Lei
13.0005/2014) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica

(MEC/SEB/ DICEL 2013).
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Enquanto a BNCC se prop6s como “referéncia nacional para a refor-
mulagao dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das institui-
¢Oes escolares” (Brasil, 2018, p. 6) com vistas a homogeneidade nos
curriculos da educacéo basica brasileira, os Documentos Curriculares Re-
ferenciais (DCRs) dos Estados, Distrito Federal e Municipios, sao definidos
com base no “regime de colaborag¢do”, no qual “as redes de ensino e escolas
particulares terao diante de si a tarefa de construir curriculos com base
nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC” (BRASIL, 2018, p.
18). A BNCC considera ainda que, conforme o pacto interfederativo, esta-
belecido pelo Plano Nacional de Educacao (PNE), os DCRs devem “adequar
as proposi¢des da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das institui¢des escolares, como também
o0 contexto e as caracteristicas dos alunos” (BRASIL, 2018, p. 14). Ou seja,
0s DRCs devem garantir uma identidade local prépria, a0 mesmo tempo
em que precisam garantir a efetivacao hegemonica do modelo nacional de
educagao.

A estratégia do Ministério da Educagéo foi, portanto, montar uma hi-
erarquizacdo de prescri¢des curriculares que fizessem com que a BNCC
chegasse ao cotidiano de atividades de ensino e de aprendizagem em todas
as escolas do Pais por meio de seus projetos pedagdgicos.

A partir da analise comparativa da BNCC com o Documento Curricu-
lar Referencial do Ceard, vistos aqui como dispositivos de saber e poder,
numa perspectiva foucaultiana, nossa proposta é identificar possiblidades
de uso de taticas de resisténcia no ensino de histdria que favoregam o tra-
balho com tematicas contrarias ao conservadorismo presente na sociedade
brasileira, a exemplo das relagdes de género, étnicas e raciais. Nosso desa-
fio é mostrar que se os documentos curriculares sao dispositivos de saber

e poder que se propde a controlar a trama da educacdo basica e da
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formacéo de professores no territério nacional, cada espago escolar e de
formacio é lugar de liberdade que potencializa a insurgéncia contra essas
prescri¢des. Partimos do pressuposto de que a BNCC e os DCRS sao curri-
culos prescritos que se retroalimentam quando executadas em praticas
cotidianas do ensinar e aprender escolar aqui analisadas como praticas
discursivas carregadas de suas singularidades. Sao, portanto, dispositivos
legais que buscam legitimagdo ao se efetivarem em sala de aula, tendo
como principal agente, o professor.

Compreendemos que o somatdrio destes documentos, como a BNCC,
0s DRCs e toda legislacdo que lhes envolvem, a organizagdo de projetos
pedagogicos e demais documentos escolares, os processos de avaliagdo in-
ternos e externos, os métodos e estratégias de ensino e de aprendizagem
que serdo usados tendo a BNCC como referéncia, dentre outras mudancas
burocraticas e pedagdgicas, serao fundamentais para a organizagao esco-
lar e a redefini¢ao da educacio brasileira nos préximos anos. Interpreta-
los como préticas discursivas significa identifica-los conforme o que dizem
e propdem que seja feito nas institui¢des escolares, a0 mesmo tempo vé-
los como numa grande rede social, cultural, politica e economica estabele-
cida dentro e fora das redes escolares. Desde j4, observa-los como
dispositivos que ndo romperam com o padrao basico ja definido por Frei-
tas e Biccas (2009) sobre o0s setenta anos que antecederam e culminaram
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (1996): a homogeneidade con-
tinua sendo a “questdo de fundo” de nossas reformas educacionais.

Nossa intengao, portanto, é evidenciar as diferencas e aproximacoes
significativas entre as DCRC e a BNCC em dialogo com outros documentos
quando necessario no que diz respeito as relagoes de género, sexualidade,
raga e etnia, com énfase para o ensino de histéria. Nos propomos a analisar
os documentos a partir da dinamica de poder que envolve as relagdes que

se expressam nas disputas curriculares como campos de luta, portanto
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disputa de poder, em torno do estabelecimento de regimes de verdade so-
bre as relagdes de género, raca e sexualidade na educacdo escolar e no
ensino de histéria para as criangas e jovens brasileiros.

Entendemos que género, raca e sexualidade sao identidades culturais
aqui vistas como movimentos que se formam e se transformam continua-
mente, que se contradizem e se deslocam em direcoes diferentes e de
forma plural, que geram pontos de tensdes na teia social, assim como nos

salienta Stuart Hall,

a medida que os sistemas de significagdo e representacio cultural se multipli-
cam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante
de identidades possiveis, com as quais poderiamos nos identificar a cada uma

delas - a0 menos temporariamente (HALL, 2006, p. 13).

A insercao dessas identidades culturais e a forma como isso acontece
em propostas curriculares permite o afloramento das tensdes identitarias
nos micros espagos escolares que potencializam poderes além dos limites
definidos pelo Estado em suas prescri¢des curriculares.

Confiamos que este artigo ndo seja apenas mais uma reflexao teérica
sobre o curriculo, ensino de histéria e identidades, mas que, de alguma
forma, nos possibilite alternativas referencias de pesquisa e ensino, que
nos ajude a combater o que se nos mostra nesse momento com toda sua
forca de mobilizagdo: a necessidade de combater, como tdo bem nos disse
Foucault, em 1977, mas bastante atual para o tempo presente: combater o
inimigo maior que “estd em todos nos, que persegue nossos espiritos e
nossas condutas cotidianas, o fascismo que nos faz amar o poder, desejar
essa coisa que nos domina e nos explora” (FOUCAULT, 2017, p. 135).

Sem desconsiderar as grandes corporacdes financeiras, economicas e
culturais que se anunciam especialmente com o envolvimento da Organi-

zacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Economico (OCDE) nas
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reformas curriculares brasileiras dos Gltimos anos, esperamos analisar os
potenciais mecanismos de resisténcias mais sutis que se expressam na re-
lacdo entre poder e saber infiltradas nos capilares culturais do curriculo

enquanto territdrio, espaco e lugar de conflitos e disputas identitarias.
A relacdo pendular do DCRC com a BNCC

Ao Considerarmos a BNCC e os DCRs a partir das relacdes de forga e
de poder que neles se efetivam conforme as forgas e poderes que lhes an-
tecedem e condicionam nos processos de elaboragdo, ponderamos que
estas relagdes multipontuais, difusas e estratégicas determinam singulari-
dades e funcoes plurais que expressam complexidades que envolvem
interesses, paixoes, agoes e reagdes. Assim, os que compartilham suas ex-
periéncias com essas propostas curriculares (professores e estudantes da
Educagdo Basica, professores formadores de professores nas Instituictes
de Ensino Superior, gestores, o vigia da escola, os pais, a comunidade, o
pessoal da limpeza, todos...), de alguma forma, mobilizam taticas de vi-
véncias, porque é isso que cada um faz a cada “foco de experiéncia”, por
mais primario e ndo localizavel que possa ser, ao tempo em que estabele-
cem sentidos as suas agdes de efetivacdo curricular como “técnicas e
procedimentos pelos quais se empreende conduzir a conduta dos outros”
(FOUCAULT, 2010, p. 6), portanto como relagio de poder e de resisténcia.

Por mais que o entendimento dos gestores da atual educagdo brasi-
leira seja de que basta investir numa intensa formacdo baseada na
racionalidade técnica, as experiéncias cotidianas seguem, quase sempre,
linhas de diferenciacdo de forcas, toma caminhos divergentes, reparte-se
e dispersa-se do intencionado pelos idealizadores de curriculos oficias, ge-
rando divergéncias, disjungdes irredutiveis entre o pensado (a
racionalidade técnica) e o praticado na efetivagdo cotidiana do ensinar e

aprender escolar.
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Nossa ideia é que é possivel uma analise mais proxima de estudos que
possibilitem compreender as experiéncias de ensino de histéria no interior
das culturas escolares. Compreender, portanto, o ensino de histéria como
um ponto a partir do qual se formam saberes diversos mais ou menos he-
terogéneos, bem como “conceber o curriculo como um campo de luta em
torno da significacao e da identidade... ver o conhecimento e o curriculo
como campos sujeitos a disputa e a interpretacdo, nos quais os diferentes
grupos tentam estabelecer sua hegemonia” (SILVA, 2011, p. 134-135).

Tanto a Base como os Documentos Referenciais Curriculares resulta-
ram de disputas e relacbes de poder no ambito das instituicoes
educacionais, especialmente no Ministério da Educacéo, no Conselho Na-
cional de Educacio, nas Secretarias Estaduais e Municipais de Educagéo e
nos Conselhos Estaduais, o que pode ser identificado facilmente pelas idas
e vindas da Base, disputada inclusive na grande imprensa. O resultado
dessas disputas sao definigdes curriculares que se transformam em uma
grande maquina abstrata envolvendo as engrenagens do Governo Federal,
dos governos estaduais, distrital e municipais, de Universidades e Institu-
tos, das Secretarias de Educacdo, das Escolas da Educacdo Bésica, de
movimentos como “Todos pela Base” e de grandes institutos, fundagdes e
consultorias como Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto
Natura, Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Unibanco, Funda-
¢ao Itad Social, Fundagao Roberto Marinho, Fundagdo SM e Itatt BBA,
Servico Social do Comércio (Sesc).

Nao por acaso, muitos dos seminério de implantagao da Base conta-
ram com a Assessoria direta dessas instituigdes, como o 17° Seminario
Nacional da Undime - Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Edu-

cacdo, realizado na Bahia, em agosto de 2019', ou 0 Seminario de Educacao

" A consulta ao site do evento permite identificar as “parcerias institucionais” de: Itati Social; alana; Fundagio
Lenman; Fundagdao Santillana; Fundagao Teleféonica Vivo; Unicef; Instituto natura. Disponivel em:
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Sesc em Fortaleza, com educadores e gestores escolares, em junho de
2018% o mesmo ocorrendo em varios municipios pelo Pais, geralmente
apoiados por assessores técnicos e documentos formados e desenvolvidos,
respectivamente, pelo Movimento “Todos pela Base”, destinados a gesto-
res e professores e com a assessoria direta de técnicos?.

No entanto, mesmo com todo esforco das institui¢des citadas, quando
os curriculos sdo efetivados em acoes escolares se atualizam em seus efei-
tos, tendo por causa as condi¢des socioculturais de cada instituigao escolar
ou de formacdo de professores. Nesse sentido, sdo potencializadas as rela-
¢oes de forca nesses espacos, manifestadas em micro acdes e formas
moveis e instavel de atuagdo que, possibilitam a corrosdo nas engrenagens
do poder. Assim, vemos interagir principios locais e globais, restabele-
cendo novas relagoes de forcas. Desta forma, o curriculo, ainda que na
condi¢do de documento normatizador, torna-se praxis a ser olhada de
forma desnaturalizada e dependente das relacbes de poder e saber, por-
tanto, a ser pensado como forma de saber, matriz de comportamento
escolar e constituicdo de modos de ser de sujeitos, como gestores, profes-
sores e estudantes, dentre os principais envolvidos nos processos escolares
de ensino de historia.

Na relagao pendular entre BNCC e os DCRs dos estados e municipios
e as praticas de ensino no contexto da cultura escolar oscilam, entéo, ou-
tros fendmenos curriculares, como as reunides de planejamento e de

adocdo curricular, elaboragdo, distribuicdo leituras e apropriagdes dos

em: 30/03/2020.

2 Programacio disponivel em: https: X
base-nacional-comum-curricular/. Acesso em: 30/03/ 2020

3 A exemplo do que ocorreu em Juazeiro do Norte, Ceara, em 04 de abril de 2018 com a realizacao da Conferéncia
Municipal para a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Infantil e Fundamental, que teve
como conferencista o consultor pedagdgico da Fundagao Lemman e do Programa Formar Joao Paulo Cépa, conforme
informado pela Revista Cariri. Disponivel em:

implementacao-da-base-nacional-comum-curricular/. Acesso em: 30/ 03/2020.



https://undime.org.br/noticia/08-07-2019-15-32-inscricoes-abertas-para-o-17-forum-nacional-da-undime
https://www.sesc-ce.com.br/noticias/seminario-orienta-educadores-sobre-nova-base-nacional-comum-curricular/
https://www.sesc-ce.com.br/noticias/seminario-orienta-educadores-sobre-nova-base-nacional-comum-curricular/
https://caririrevista.com.br/juazeiro-do-norte-debate-implementacao-da-base-nacional-comum-curricular/
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livros didéticos, tecnologias e midias diversas utilizadas que funcionam
como uma maquina social, envolvendo tecnologias humanas, materiais de
agenciamento, formacao e integragdo de pessoas, principalmente profes-
sores e estudantes, mas nao apenas, em busca da unidade nacional que
atinge todo campo social, tendo o ensino de histéria papel decisivo neste
processo. Nao por acaso, o estado brasileiro, desde o Império, jamais re-
nunciou ao controle sobre a educacdo e principalmente o ensino de
histéria, deixando sempre uma abertura para anular “a liberdade de pen-
samento da juventude, homogeneizando a imagem destes sujeitos sociais,
em torno da imagem do Homem que melhor serve aos interesses do Es-
tado e da Nacdo”, (FONSECA, 1993, p. 61). No entanto, as demandas
identitarias culturais diversas se inseriram na educacdo escolar e no en-
sino de histéria, tornando-se disputas de poder na sociedade de forma
geral e necessidade curricular nas normativas educacionais que antecede-
ram a BNCC.

Assim, a BNCC homologada pelo Ministério da Educacdo considera
trés destes documentos basilares de seus principios, conforme dito em sua

Introdugao:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater nor-
mativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e mo-
dalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagido (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996),
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a for-
magdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Edu-

cacao Bésica (DCN)
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No entanto, a leitura do documento da Base Nacional Curricular Co-
mum demonstra que as relagdes étnico-raciais, de género e sexo sdo
mencionadas de forma vaga, sem especificar suas bases conceituais. Na
pratica, reforca a exclusdo do que aparentemente referenda. A analise dos
dois documentos demonstra que a referéncia as Diretrizes no que diz res-
peito as relacOes étnico-raciais, de género e sexo é mais para referendar a
Base e menos para sua concretizagdo nos curriculos escolares efetivados.
Para entendermos melhor, basta ver o quanto as Diretrizes Curriculares
para Educacao Basica enfatizam a diversidade humana como problematica

fundamental a ser desnaturalizada na educacao:

Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas de um pro-
cesso de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente excluidos.
Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geracao, constituidas por
categorias que se entrelacam na vida social - pobres, mulheres, afrodescen-
dentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as populagdes do campo, os de
diferentes orientacdes sexuais, os sujeitos albergados, aqueles em situagdo de
rua, em privacgdo de liberdade - todos que compdem a diversidade que é a
sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados pelas politicas publi-

cas. (BRASIL, 2013, p. 152)

Ao longo do documento das Diretrizes Curriculares para a Educacado
Bésica, a palavra “género” é mencionada sessenta vezes, sendo trés volta-
das para os géneros textuais, uma para géneros musicais e cinquenta e
quatro para o respeito e valorizagdo da heterogeneidade identitaria hu-

mana, a exemplo do que segue:

A educagao destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de sa-
beres, a socializagio e o confronto do conhecimento, segundo diferentes

abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condigdes fisicas, sensoriais,
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intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens,
contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é preciso
fazer da escola a institui¢do acolhedora, inclusiva, pois essa é uma opcao
“transgressora”, porque rompe com a ilusdao da homogeneidade e provoca,

quase sempre, uma espécie de crise de identidade institucional. (BRASIL, 2013,

p- 25)

Quando mapeamos, ainda no mesmo documento, as citacdes de ex-
pressdes como étnico-Raciais, temos setenta e cinco mengdes; Diversidade
sexual, sete vezes; pessoas com deficiéncia, vinte e seis vezes; mulheres,
vinte e seis vezes; homossexuais, trés vezes; negros, noventa e trés; indi-
genas, seiscentas e quatorze vezes.

Ja o documento da BNCC seguiu outro caminho. Antes de ser apro-
vada pelo Ministério da Educagdo, passou pelo Conselho Nacional de
Educacdo, ndo sem antes seguir o ritual de passar por um parecerista, o
professor Eduardo Deschamps. No que diz respeito as relagdes de género
e étnico-raciais, Eduardo Deschamps menciona a necessidade de se consi-
derar estes elementos como fundamentais para enfrentar o maior desafio

da educacao brasileira, superar os resultados desiguais:

Ainda que o enfrentamento do desafio de elevar o resultado médio de apren-
dizagem dos alunos brasileiros seja, por si so, tarefa de grande monta, tal
esforco tera seu impacto de transformagao individual e coletiva comprometido
se ndo for realizado em consonincia com o objetivo de reduzir as substantivas
desigualdades nos resultados educacionais observados do ponto de vista regi-
onal, socioecondmico, racial, de diferencas de género e da relagdo

urbano/rural. (BRASIL, 2017, p. 14)

Ainda que o parecerista enfatize estes aspectos, a BNCC, como ja
mencionado, nao coloca em evidéncia, todavia, processos educativos que

valorizem os aspectos voltados para educacdo sexual, de género e as
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questdes étnico-raciais. E fato que havia uma grande pressio sobre estas
demandas, assim como houve no debate que antecedeu a aprovacgao do
Plano Nacional de Educagdo. De toda forma, o parecerista deixa margem
na estratégia para taticas futuras ao destacar que, ainda que respaldando-
se no Plano Nacional de Educagdo, ainda que este também néo faga refe-
réncia a condi¢do de género, todas as etapas da educacio basica deverdo

considerar:

as multiplas dimensdes dos sujeitos, associando cognicao e afetividade, asse-
gurando que os estudantes desenvolvam plenamente conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, necessérios a realizagao do projeto de vida pes-
soal, social e profissional e a construgao de uma sociedade mais humana, ética,

justa, inclusiva, democrética e sustentavel. (BRASIL, 2017, p. 28)

Dentre as dimensdes necessarias para o desenvolvimento integral do
estudante, o presidente do Conselho Nacional de Educagéo e parecerista
da BNCC Deschamps defende a dimensao cultural, como: “capacidade de
reconhecer suas identidades culturais, respeitar e valorizar a diversidade,
abrir-se ao novo, apreciar, fruir e produzir bens e manifestagoes artisticas
e culturais” (BRASIL, 2017, p. 28). Também chama atencao para o fato de
que uma educacdo integral deve desenvolver nos estudantes: “capacidades
sintonizadas com os desafios da sociedade contemporanea, marcada pela
expansao do conhecimento, pela globalizagdo da cultura e da ciéncia e pela
multiplicacdo das identidades” (BRASIL, 2017, p. 29).

Assim, o flanco para se levar os debates sobre a pluralidade e diversi-
dade do humano se amplia quando o parecerista recorre a um conjunto de
leis ja existentes que respaldam a necessidade da presenga dos temas trans-

versais na educacao bésica®. Em relacdo a “tematica género” o parecerista

+ Dentre os aspectos legais, o parecerista destaca “educacao em direitos humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer
CNE/CP n° 8/2012 e Resolugao CNE/CP n° 1/2012), educagao das relagdes étnico-raciais e ensino de histéria e
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destaca as polémicas e debates em torno da questdo, enfatizando a necessi-
dade de que o Conselho aprofunde o debate e emita orientacdes. No artigo
22 de seu voto, afirma: “O CNE emitira orientagdes especificas sobre orien-
tacdo sexual e identidade de género” (BRASIL, 2017, p. 42).

A estratégia da hierarquizago curricular da BNCC foi mantida na Re-
solucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017 que “institui e orienta a
implantacgdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obriga-
toriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacéo Bésica”. Apesar do parecer do presidente do Conselho e dos do-
cumentos fundantes citados, a expressao género referente a orientacdo
sexual desaparece completamente do documento final da BNCC homolo-
gado pelo Ministério da Educagao.

E fato que a intencio de parte significativa dos que ocupam o poder
de decisao no Ministério da Educagéo e no Conselho Nacional de Educaciao
é que as prescrigdes curriculares da BNCC se capilarizem por todas as re-
des de educacdo estaduais, distrital e municipais até chegar as salas de
aulas dos lugares mais longinquos dos grandes centros urbanos que se
possa imaginar, como “as cidades invisiveis da Amazodnia brasileira”
(SCHOR, 2013). No entanto, teremos sempre movimentos contrarios ao
longo dessa rede de educacéo formal espraiada por todo territério nacional
que distanciara ou aproximara o curriculo efetivado do curriculo prescrito.
A estrutura escolar nacional e de formacdo de professores ndo pode ser
vista como uma camisa de forcas capaz de impedir todo e qualquer movi-
mento de resisténcia. Pensemo-la a partir da conceituacdo de Michel

Foucault, como um dispositivo:

cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
Resolugao CNE/CP n° 1/2004), bem como satde, sexualidade e género, vida familiar e social, educagao digital,
educagao para o consumo, educagao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 em Resolugao CNE/CEB n° 7/2010).
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Um conjunto resolutamente heterogéneo, que comporta os discursos, as ins-
tituicdes, os arranjos arquitetonicos, as decisdes regulamentares, as leis, as
medidas administrativas, os enunciados cientificos, as proposigoes filosoficas,
morais, filantropicas, em resumo: do dito, assim como do néo dito, eis os ele-

mentos do dispositivo. (FOUCAULT, 2017, p. 299)

Assim, a BNCC faz parte desse jogo de poder no qual os limites esta-
belecidos nédo sdo obstaculos intransponiveis a liberdade, ainda que seja
condicionada pelas relagdes de poder definidas pela propria Base Comum
e suas contradicdes e pelos poderes difusos a exemplo da escola e de cada
sala de aula. Ha, portanto, possibilidades de burlas entre as fissuras deixa-
das pelo documento e suas bases de fundamentacio. Nesse jogo de poder
e disposicao de forcas, a liberdade possivel é conquistada no cotidiano, po-
dendo ao mesmo tempo se apresentar como resisténcia.

E nessa possibilidade de liberdade que se percebem os Documentos
Curriculares Referenciais como espagos possiveis de trazer a cena publica
escolar e ao ensino de histéria do distrito federal, de cada estado e de cada
municipio os debates sobre as relagdes étnicas, raciais e de género, po-
dendo-se utilizar do proéprio texto curricular da BNCC no que diz respeito,
por exemplo, as competéncias gerais e direitos de aprendizagem estabele-

cidos para a educacao bésica, por exemplo:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, de forma harmdnica,
em cooperacao, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de in-
dividuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e

potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 10)

Ampliar, portanto, a “valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza” estava posto no horizonte de
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possibilidades de cada Documento Curricular Referencial, o que poderia
implicar nas relacdes de género e étnico-raciais, ainda que estas nao esti-
vessem especificadas na BNCC.

Isso fica claro quando seguimos a mesma técnica de localizacdo de
termos seguida nos demais documentos. Sobre a presenca da expressao
“género”, por exemplo, identifica-se que aparece na BNCC 320 vezes. So-
mente em Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano, sdo 80 vezes, porém todas
dizem respeito a géneros textuais, literarios, discursivos, digitais e de clas-
ses gramaticais. Da mesma forma, “género” se repete no Ensino
Fundamental, lingua inglesa, geografia. No ensino médio, além dos ja ci-
tados, incluem-se os géneros de divulgacao cientifica. Em todo documento,
no entanto, em nenhum momento género se refere a condicdo de género
como identidade.

Jéa a expressao étnico-racial aparece duas vezes na BNCC, em Geogra-
fia, na “descrigao dos principios do raciocinio geografico” e nas habilidades
do ensino de Historia, no 7° ano. Quando a expressao é usada no plural,
identifica-se uma presenca maior, 11 vezes: na Introducio, para falar do
pacto interfederativo, na citagio de leis e pareceres (duas vezes), area de
Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental (duas vezes), especifica-
mente em Geografia (duas vezes, no 5° ano, como objeto de conhecimento
e como habilidade).

Em relagdo ao ensino de Histéria no Ensino Fundamental, em que
pesem os discursos introdutérios, somente no 7°ano o professor terd a
possibilidade, caso siga o rigor da BNCC, de trabalhar as relagdes étnico-
raciais apenas como habilidade, “(EFo7HI12) Identificar a distribuicio ter-
ritorial da populacdo brasileira em diferentes épocas, considerando a
diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica)” (BRASIL, 2017, p. 423), diluida em uma unidade tematica, “A

organizacao do poder e as dinamicas do mundo colonial americano”, que
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devera comportar como objetos de conhecimento “A formacao e o funcio-
namento das monarquias europeias: a légica da centralizacao politica e os
conflitos na Europa; A conquista da América e as formas de organizacao
politica dos indigenas e europeus: conflitos, dominacdo e conciliacdo; A
estruturacdo dos vice-reinos nas Américas; Resisténcias indigenas, inva-
sdes e expansao na América portuguesa” (BRASIL, 2017, p. 422).

Em relacdo ao Ensino Médio, vale lembrar que o ensino de Histéria
especificamente como disciplina desaparece para dar lugar a area de “ci-
éncias humanas e sociais aplicadas no ensino médio”. Neste caso, a
expressdo étnico-raciais aparece na competéncia 5 (cinco): “Identificar e
combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, ado-
tando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando
os Direitos Humanos” (BRASIL, 2018, p. 577), e na habilidade
(EM13CHS601):

Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais e cul-
turais dos povos indigenas e das populacdes afrodescendentes (incluindo as
quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas
e o contexto de exclusao e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e
econdmica atual, promovendo acdes para a reducao das desigualdades étnico-

raciais no pais (Idem, 579).

A BNCC deixa, portanto, poucos espagos de forma mais clara que pos-
sibilitem as escolas de educacdo basica trabalhar as teméticas de género,
étnico-raciais e sexualidade a partir dos itinerarios formativos do Ensino

Médio:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagéo por areas
do conhecimento - sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia di-
reta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa etapa -, prevé

a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o aprofundamento
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académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja para a formagao téc-
nica e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de
organizagao curricular, o que permite a construcdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do prota-
gonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida

(BRASIL, 2018, p. 468)

E, portanto, a partir das contradicées deixadas pela BNCC que o Do-
cumento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) pode ser interpretado a
partir da chave de tética de resisténcia (CERTEAU, 2009). Embora limi-
tado pelo campo da BNCC, ha duas possiblidades de trabalhar o ensino de
Histéria com énfase nas questdes de género, étnico-raciais e de sexuali-
dade nas frechas da BNCC, com base no DCRC. Pode-se silenciar ou
ampliar o debate, destacando-se que estes dois caminhos nao sao necessa-
riamente separados, totalmente excludentes ou incompativeis e sim
capazes de formar uma rede de tendéncia infinita com pontos heterogé-
neos, entendendo-se que heterogeneidade “nunca é o principio da
exclusdo, ou, se preferirem, a heterogeneidade nunca impede nem a coe-
xisténcia, nem a jungao, nem a conexao” (FOUCAULT, 2010, p. 74-75).

Pode-se identificar, portanto, que existem conexdes possiveis entre a
BNCC e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), desde que
se pense mais na heterogeneidade do que na homogeneizagao dos contra-
ditérios. Quando observamos o DCRC, na tematica de género, por
exemplo, identificamos que o termo aparece 391 vezes, destacando-se
como um tépico exclusivo “Relagdes de Género” (CEARA, 2019, p. 99-100)

na Parte III - “Temas Integradores: abordagem transversal”:

Educagdo em Direitos Humanos, Direitos das Criangas e dos Adolescentes,
Educacio para a Paz, Educagdo em Saude e Cuidados Emocionais, Educagdo

Alimentar e Nutricional, Educagdo Ambiental, Educacdo para o Transito,
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Educagdo Patrimonial, Educagdo Financeira, Educacdo Fiscal e Cidadania,
Educacio das Relages Etnico-Raciais, Relagées de Género, Cultura Digital,
Educagdo Territorial e Educagéo para o envelhecimento, respeito e valorizagdo
das pessoas idosas, importantes para a formagao cidada das/dos educandos.”

(CEARA. 2019, p. 83-108, grifo nosso).

Em varias passagens do DCRC ha referéncias as questdes de Género
(391 vezes) e Etnico-Raciais (30 vezes). Ao contrario, da BNCC, o DCRC
destaca diversas vezes o género como condigao identitaria e ndo apenas
como géneros de expressdes linguisticas e textuais, desde os Principios
Norteadores: “éticos, politicos, estéticos” (CEARA, 2019, p- 38) e “equi-
dade”, quando trata da “Educacdo do Campo” (p. 75); Educacdo em
Direitos Humanos (p. 84); Educacdo Alimentar e Nutricional (p. 90); Edu-
cacdo das Relagoes Ftnico-Raciais (p. 99); Relacdes de Género (p. 99, 100),
dentre outros.

Merece destaque a tatica de inserir as discussoes de género e relagdes
étnico-raciais na Educacdo Infantil, ao justificar que a educagao cearense
vem se fortalecendo tendo como “foco a funcao sociopolitica e pedagdgica
no ambito das institui¢des de Educacio Infantil”, usando como referencial
um Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), segundo o qual as

creches e as escolas deverao ser espagos de:

novas formas de sociabilidade e de subjetividades comprometidas com a de-
mocracia e a cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o
reconhecimento da necessidade de defesa do meio ambiente e com o rompi-
mento de relagdes de dominacdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa que ainda marcam nossa sociedade.

(PARECER CNE/CEB N°: 20/2009, citado no DCRC, CEARA, p- 114).

Com essa justificativa, o DCRC inclui como um dos “Direitos de

aprendizagem e desenvolvimento de bebés”, tendo por base as
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Orientacdes Curriculares para a Educacio Infantil. Secretaria de Edu-

cacdo do Estado do Cear4 (SEDUC, 2011).

O rompimento das rela¢des de dominacao de diferentes naturezas, tais como
a dominagdo: etaria (dos mais velhos sobre os mais novos, ou o contrario);
socioeconomica (dos mais ricos sobre os mais pobres), étnico-racial (dos que
se dizem brancos sobre os negros), de género (dos homens sobre as mulhe-
res), regional (dos moradores de certa area sobre os que nela néo habitam),
linguistica (dos que dominam uma forma de falar e escrever que julgam a cor-
reta sobre os que se utilizam de outras formas de linguagem verbal) e religiosa

(dos que professam um credo sobre os que nio o fazem). (CEARA, 2019, p-116).

Observa-se em vérias passagens do DCRC a preocupacdo com uma
educacdo que favoreca o debate sobre a condicao de género, sexualidade e
étnico-racial, como, por exemplo ao destacar que na faixa etaria dos bebés,
deverdo ser desenvolvidas praticas pedagdgicas que possibilitem: “Incen-
tivo a expressao corporal, reconhecimento de si mesmo e observagao da
sua propria imagem, de seus pares e de outras pessoas, contemplando di-
ferentes identidades étnico-raciais, de género, de classe e de diferentes
contextos socioculturais por meio de espelhos, fotografias, videos, dentre
outros”, tendo como um dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvi-
mento: (CEARA, 2019, p. 147). Bem como para as criancas bem pequenas,
praticas que possibilitem: “Conhecimento, convivéncia e valorizacdo das
diversidades (religiosa, étnica, cultural, de género etc.)” (p. 152).

Assim, se a BNCC se propde a ser um elemento do dispositivo de po-
der do sistema educacional brasileiro, é fato que em cada lugar de exercicio
desse poder, ha poténcia de resisténcia. Por mais que o documento da
BNCC tenha silenciado em relagdo ao debate sobre as relagdes de género,
sexo, etnia e raca, o DCRC possibilita uma seguranga institucional aos pro-

fessores do estado do Ceara.
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Consideragoes finais

A BNCC e os Documentos Curriculares Referenciais de estados e mu-
nicipios foram construidos como mecanismo de equiparagdo da escola
brasileira aos padrées internacionais da Organizagio para Cooperacio e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e do Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (PISA). Ainda que desconsiderando a legitimidade
destes padrdes, é fato que o desempenho dos alunos brasileiros é muito
insuficiente no ambito internacional. Os estudantes brasileiros vinham
com uma média bem abaixo da média dos alunos da OCDE “em ciéncias
(401 pontos, enquanto a média de 493 pontos), em leitura (407 pontos,
comparados a média de 493 points) e em matematica (377 pontos, com-
parados a média de 490 pontos)” (segundo os resultados de 2015/16). Ja
no relatdrio de 2018/19, “Os estudantes brasileiros pontuaram 413 em lei-
tura, 384 em matematica e 404 em ciéncias — respectivamente, trés, cinco
e dois pontos acima do exame anterior, realizado em 2015”. para a OCDE,
mudangas pouco significativas estatisticamente e nao necessariamente in-
dicativas de uma tendéncia de alta.

Os dados ajudam a compreender alguns dos interesses que envolvem
os principais documentos curriculares da educacdo basica brasileira. Por
outro lado, a efetivacdo da Base por meio dos DCRs do distrito federal, dos
estados e municipios, projetos pedagdgicos, livros didaticos de histéria ou
planos de aula organizados para atender as demandas prescritivas destes
documentos pode se transformar em praticas de resisténcia frente aos in-
teresses dos grandes grupos econdmicos e as investidas de silenciamento
intentadas pelos grupos conservadores contra as pautas étnicas, raciais e
de género que chegaram as escolas nos Gltimos anos. afrodescendentes e

LGBTIA+.
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Consideramos, portanto, que a rede escolar, pensada aqui como dis-
positivo (FOUCAULT, 2017), se espraia pelo distrito federal, estados,
municipios, escolas e no cotidiano de cada sala de aula, estabelecendo ca-
nais de conexdes e compartilhamentos onde se encontram pontos de
criatividade, resisténcias, de mutagoes, talvez até de transgressdo, o que
implica, portanto, em possibilidade de resisténcia no campo estabelecido
pelas relacoes de forcas. Entendendo-se que estas relagdes de forca sao
sempre plurais, pois sdo sempre em relagao a outras forcas. Lembrando-
se, ainda, que poder foi pensado aqui como possiblidade de fazer com que
o outro faca aquilo que se deseja ser feito, pela capacidade de induzir a¢oes
que podem ou nao se efetivar, total ou parcialmente, ou seja é uma agao
sobre outras acdes. Se a BNCC vai se efetivar em suas prescricoes, depen-
deré das agdes dos sujeitos envolvidos em sua efetivacdo. Assim, é nas
linhas de torcoes e possiblidades de rompimento que entendemos os cur-
riculos prescritos e efetivados. Por isso, continuemos a pensar, ler,
escrever, praticar, gritar, pintar, cantar, “espernear” em aulas de histéria,

porque assim sera a efetivacdo de seu vir-a-ser.
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Povos de Matriz Africana e povos originarios:
apresentacoes e omissoes no Curriculo Base da Educacao
e do Ensino Fundamental do territdrio catarinense

Elison Antonio Paim

Introducao

Este artigo é composto por teorias e praticas presentes na elaboracao,
organizacdo e indicagao para os professores do Ensino Fundamental, o que
e como deverd ser ensinado na Educacgio Infantil, nos Anos Iniciais, nos
Anos Finais, na Educacgao de Jovens, Adultos e Idosos, na Educacdo Qui-
lombola, na Educagdo Escolar Indigena, na Educacdo Especial e na
Educagdo do Campo para as diferentes redes de ensino no Estado de Santa
Catarina.

Esta constituido por uma primeira parte apresentando o documento
em sua estrutura organizativa, as diferentes modalidades de ensino pro-
postas, a diversidade como principio formativo na Educagdo Basica.

Numa segunda parte é indicado, a partir do documento, como e o qué
deve ser ensinado em Histéria para cada ano enfatizando Unidades Tema-
ticas, Objetos de Conhecimento, Habilidades e Contetdos referentes aos
povos de matriz africana e povos originarios.

Numa terceira parte problematizo alguns aspectos do documento
quanto a sua organizagao, suposta democracia e trabalho coletivo, a con-
cepcao de voz dos professores, a historia dos povos africanos e originarios
totalmente atreladas a uma concepgao eurocéntrica, branca, heteronorma-
tiva, cristd, patriarcal e falocéntrica de Histéria. Indicacio de

possibilidades de usos das brechas do documento para pensar e ensinar
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outras histérias para além daquela que privilegia a cronologia e a lineari-

dade como possibilidades tinicas de construgao de pensamentos histéricos.
Apresentando o documento

O documento Curriculo Base da Educacio Infantil e do Ensino Fun-
damental do Territério Catarinense-2019 é constituido por: Uma capa com
a logomarca das entidades que participaram da elaboracdo, uma listagem
nominal de todas as entidades com seus representantes, lista nominal de
comissbes do regime de colaboracdo BNCC/SC, colaboradores SED/SC
2019 e nominata dos consultores e integrantes, colaboradores 2018, uma
listagem dos Redatores de Curriculo de cada componente curricular, um
sumario.

Na apresentacéo, assinada pelo entdo Secretario de Estado da Educa-
¢ao (Natalino Uggioni), destaca que o Curriculo Base resulta de uma
construgdo coletiva para desenvolver nos estudantes o sentimento de
pertencimento para com suas escolas. Afirma ser um documento
organizador das atividades escolares, concretizando diferentes formas de
uso dos tempos e dos espagos pedagdgicos para a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental de Santa Catarina. Que estd em estreita sintonia
entre as instancias estadual e municipal, com o objetivo de entregar a
sociedade, a garantia do conjunto de aprendizagens essenciais. Destaca o
regime de colaboracdo entre Secretaria Estadual de Educagdo, Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), o Conselho
Estadual de Educacéo (CEE) e, também, com a participacdo da Federacdo
Catarinense de Municipios (FECAM). Defende que o desenvolvimento de
mentes criativas passa por uma educacdo de qualidade, que promova a
almejada revolugéo positiva. Conclui a apresentagdo convidando a leitura

7

e a disseminacdo do material sinalizando que o desafio é “fazer chegar a
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sala de aula, conquistar cada espacgo, cada docente e cada gestor para
tornar vivo o curriculo em todo o territério” (p. 10).

No tépico Curriculo do Territério Catarinense: um trabalho coletivo,
assinado pela presidente da UNDIME (Patricia Lueders), nomina todos os
parceiros que atuaram para “ampliar a qualificacdo da Educagao de Santa
Catarina” (p. 11). Afirma que a BNCC possibilitou um regime de
colaboragdo e de inclusdo pautado no respeito a heterogeneidade de
trajetérias educacionais. Ressalta que o documento é resultado de “estudo,
de didlogos e de democracia, dando voz e vez aos professores das esferas
estadual e municipal, em que se almejou consolidar uma Proposta
Curricular flexivel, de respeito aos profissionais que atuam diariamente no
chao das instituicdes publicas”. Deseja que cada “municipio consiga
visualizar sua trajetéria pautada nas diferentes etapas e nos componentes
e que o utilize nos processos de ensinar e de aprender para o
desenvolvimento de um sujeito critico e autdbnomo” (p.11).

A introdugdo é assinada pela Consultora de Curriculo Céassia Ferri e
pelos consultores Leo Lynce Valle de Lacerda, Rita Buzzi Rausch. Nao é
indicado vinculo institucional ou formacdo de nenhum deles. Dirigem-se
ao prezado(a) leitor(a), ressaltando a participagido de 400 professores e
gestores da Educacio Bésica de diferentes modalidades de escolas de todas
as regides do Estado de Santa Catarina. Os trabalhos de reda¢ao foram de
“100 redatores e consultores que representam nao sé escolas de Educacao
Bésica, mas também instituicbes de Ensino Superior, Secretarias
Municipais e Estadual de Educacio, associacdo de municipios” (p. 12).
Aponta que o documento ajudard a pensar sobre o qué e como ensinar,
que foram valorizados como principios fundamentais, a educagao integral,
o percurso formativo e a diversidade reportando-se que estes sio
principios da Base Curricular Nacional - BNCC. Destacam que pensaram o

tempo todo no professor em sala de aula durante a elaboragdo do material,
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mas que para colocar as orientagdes em pratica sera necessario traduzi-las
para “a histoéria, o contexto, os movimentos que constituem cada escola
sdo singulares e exigirdo reflexdo sobre os recursos disponiveis, as
possibilidades e os limites de cada situacao” (p. 12). Ressaltam que para as
orientacoes fazerem sentido no cotidiano de cada um elas precisardo “ser
mediadas, analisadas, revisitadas, revistas” (p.12), considerando que toda
implementacao curricular passa por um processo de escolhas. O “objetivo
deste material é dar-lhe subsidios, indicagoes e orientacdes para apoiar o
planejamento de ensino. Faca uso dele nesse sentido e “reinvente” a
pratica docente” (p.13). Como finalizacdo afirmam querer que “todos
transformem este material em instrumento de trabalho, que aperfeicoem,
complementem, corrijam, enfim utilizem e facam bom uso para o
desafiador futuro que desejamos construir juntos!” (p.16).

O tépico Para ler este documento (p. 17-20) remete para graficos e
organogramas apresentados no documento de 2017 da BNCC. Inicial-
mente, é destacado um organograma com as 10 competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC. Quanto a Educagao Infantil, informam a manu-
tengdo da organizacdo proposta pelo documento nacional para “respeitar
os Direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento e propor dois organiza-
dores: campos de experiéncia e faixa etaria” (p. 17. Para o Ensino
Fundamental informam que o documento estd organizado em Areas do
Conhecimento com possibilidade de “multiplas leituras de articulacdo en-
tre os diversos componentes curriculares e as etapas dos anos iniciais e
dos anos finais.” (p. 18). Sugere a necessidade de complementacdo nas
areas de tecnologias educacionais e temas contemporaneos transversais
da BNCC (meio ambiente, cidadania e civismo, satide, multiculturalismo,
ciéncia e tecnologia e economia). Estas devem ser expressas nos Projetos

Politico-Pedagégicos das Escolas.
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Em A diversidade como principio formativo na Educacao Basica, in-
dica que ela é representada pelos grupos sociais, de identidades singulares,
que constituem os sujeitos histéricos, nas suas relagdes com o ambiente e
com outros grupos, na produgao e na reproducao de suas existéncias soci-
oambientais (SANTA CATARINA, 2014). Apontam os temas constitutivos
da diversidade na Educagao Bésica a Educacdo Ambiental Formal e a Edu-
cacio para as Relacoes Etnico-Raciais com objetivo de dar visibilidade
“curricular no territério catarinense, respaldadas pelo direito a educacao
que é de todos” (p. 25).

Cada um deste tépicos para diversidade é composto pela nominata
dos consultores e dos integrantes do grupo de trabalho. Constitui-se texto
de caréter teérico-formativo para o professor, indicacdes de como a tema-
tica poderd ser abordada em cada componente curricular e ao final
algumas referéncias. Néo é seguido um padrao em todos os componentes
da diversidade. Apresento breves considera¢des sobre cada um dos topicos
e indicacdes de como o professor podera abordar a tematica.

1) Educacao Ambiental Formal, definida como a educac¢do para o
ambiente tendo o ser humano como seu agente. Nesse sentido, o
componente curricular Historia deverd contribuir para o processo de
reconhecimento da constituigdo do sujeito individual e coletivamente na
relacdo com o ambiente para a construcdo de “valores socioambientais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias na prevencio e na
preposicdo de solucdes [...] com o intuito a manutencao da qualidade de
vida e a sustentabilidade” (p.28). Na sequéncia, indica que Histéria
possibilita “a constituicdo do estado de pertencimento, por meio do tempo
e do espaco”, para a “apropriagao dos contetdos, a formagao de conceitos
e a aquisicdio de competéncias para agir na realidade de forma

transformadora” (p.28).
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2) Educacéo para as relagoes étnico-raciais, aponta a diversidade dos
seres humanos quanto as suas experiéncias, personalidades e formas de
perceber o mundo. Para tal a escola “apresenta e representa o racismo
estrutural e institucional, que mantém os privilégios da populagao branca
presentes no curriculo” (p. 34). Conclama os professores a utilizarem
metodologias e estratégias para “assegurar o respeito, o reconhecimento,
o0 protagonismo” (p.34) dos diferentes sujeitos no seu interior.
Defendendo que a atuacdo para a diversidade deve ser fundante das
relacdes na escolarizagao.

Nesta modalidade educativa apresenta-se um quadro indicando
unidade temaética, objeto de conhecimentos imprescindiveis, habilidades,
contetidos e destaques para cada um dos componentes curriculares em

que devera ser abordada. Para a Histdria sugere:

Quadro 1 - Componentes curricular Histéria tema das diversidades

Unidade Objeto de conhecimentos Habilidades Contetidos Destaques

temética imprescindiveis

HISTORIA | Contexto politico da Africa | Identificar Os povos africanos | Concepcao
subsaariana, as vésperas da | aspectos e | entre os séculos VIII e | histérica
Conquista, por meio do | processos XV: suas formas de | eurocéntrica

estudo da diversidade de | especificos das | organizacio politica, | do continente,
povos, da formacao de | sociedades social e  cultural, | civilizacio e
estados, como o Reino de | africanas antes | cidades e  trocas | povos

Mali, e do lugar da | da chegada dos | comerciais, arte e | africanos.

Escravidao entre as | europeus, com | trocas culturais. Estudo da
sociedades africanas. destaque para as Vislumbrar os | histéria do
Relacdes  atlantico  de | formas de | primeiros cendrios de | continente,

pessoas, das culturas | organizacao povos africanos que | civilizacoes e

material e imaterial, do | social e o | vieram para o Brasil e | povos
desenvolvimento desenvolvimento | para Santa Catarina. africanos, com

econdmico do Brasil, da | de saberes e | A chamada “Grandes | tradicoes orais

polissemia religiosa, dos | técnicas. Navegacdes” e a | eacadémicas.
processos de negociagdo e | Identificar chegada dos primeiros
de resisténcia e da dinamica | conexdes e | navegadores europeus

politica nacional, sobretudo | interacdes entre | a América, ao Brasil.

entre os séculos XVI e XIX. as sociedades do | Contextualizar e

Novo Mundo, da | problematizar o
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Desconstrugao da | Furopa e da | contato dos europeus
perspectiva histérica | Africa no | com povos da América,
eurocéntrica dos | contexto das | do Brasil e de Santa
conhecimentos do | navegacoes e | Catarina.

continente, das civilizagdese | indicar a | Os povos indigenas em
dos povos africanos. complexidade e | Santa Catarina, as

as interacdes que | vésperas da chegada

ocorrem no | dos primeiros
Oceano exploradores

Atlantico. vicentistas e fundacio
Conhecer a | das cidades de Santa

histéria e a | Catarina: Sao Francisco
cultura do | do Sul e Laguna.
continente O encontro entre os
africano e dos | primeiros

povos indigenas | colonizadores

sob a sua (agorianos,  alemaes,
perspectiva. italianos, entre outros)
e suas relagdes com os
povos originarios.
Vida, cultura e
sociedade dos povos
africanos em Santa
Catarina.

Historia de
personalidades negras
ilustres de  Santa
Catarina: Cruz e Sousa,
Antonieta de Barros e

outros.

3) A temdtica indigena na escola indica que o documento foi
organizado por trés professores indigenas um de cada povo que vive em
SC, Davi Timéteo Martins, Mestrando em Antropologia Social (Guarani),
Josué Carvalho P6s Doutor em Educacdo e Museologia (Kaingang) e
Nambld Gakran Pés Doutor em Linguistica (Xokleng/Lakland).
Apresentam uma Carta as Professoras e aos Professores das Redes Ptblica
Estadual e Municipal de Educacdo Bésica de Santa Catarina, solicitando
respeito a seu modo de viver e ser, pedem que os professores reconhecam

suas culturas, historicidade e vida no presente, ndo pintem as criancas ou
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facam cocares no dia 19 de abril, pois, “o respeito ndo se ensina por meio
de uma fantasia” (p. 39). Afirmam que ndo vivem mais nus, se
alimentando com peixes e frutos conforme os livros didaticos apresentam.
Indicam resisténcias e conquista de direitos. Destacam que a educacdo é
pautada na filosofia do bem viver e respeito a natureza e a ancestralidade.
Sinalizam que a construgdo de suas casas é também de tijolos e cimento,
que estudam e tém a titulacio académica de alguns. Valorizam os
conhecimentos dos “ancestrais transmitidos por geragdes por meio da
oralidade, da lingua, das pinturas corporais, do respeito aos espiritos e a
Mae Terra” (p. 39). Colocam-se como parte da Histéria do Brasil e
anteriores a ela, mas ndo estdo parados no tempo, sdo culturas em
movimento. Também que “que nao cabe ao nao indigena dizer se somos
ou ndo somos indigenas!” (p. 39) Sugerem que os professores ao planejar
suas atividades busquem produces dos proprios indigenas sobre os
diversos componentes curriculares. Se colocam a disposi¢do para ir as
escolas, receber estudantes em suas terras; sugerem que os professores
indiquem as redes sociais onde eles também estdo e por fim que os
professores ensinem aos seus alunos que, “ao nos encontrarem nos meios
virtuais, ndo debochem ou nos acusem. Vamos juntos ensinar e pedir o
respeito e, assim, vencer a discriminac&o racial, o preconceito e o racismo”
(p- 39)-

A Educacao Escolar Indigena é apresentada como tépico especifico
entre as paginas 79 e 86 neste momento, destacam aspectos historicos dos
povos indigenas em SC e apresentam o que é educacio escolar para cada
um dos povos e como ela se diferencia da educagao indigena. Apresentam
principios e objetivos da educacdo escolar indigena destacando que as
escolas precisam desenvolver suas atividades fundamentadas “no

pressuposto do respeito e da valorizacdo das diferencgas, entre outras, de
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condicao fisica, sensorial e socioemocional, origem, etnia, género, classe
social, contexto sociocultural” (p.86).

4) Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas - EJA, destaca as
modalidades de ensino desenvolvidas nas redes federal, estadual e
municipal em SC. As diferentes legislagdes que pautam a EJA e ainda
colocam-na como a “modalidade estratégica de acdo afirmativa e em de-
fesa de uma igualdade de acesso a educacdo como bem social e, como tal,
deve ser considerada” (p. 57). Ressalta a condicdo excludente das escolas
que oferecem a EJA tanto quanto a escola regular, uma vez que 0s sujeitos
que acorrem a esta modalidade j& foram e continuam sendo excluidos pois
sdo, “filhos e filhas de trabalhadores (as) rurais ou urbanos, negros e ne-
gras, indigenas, camponeses (as), caboclos (as), gays, Iésbicas,
transexuais, homens e mulheres, moradores (as) de rua, sem-teto, favela-
dos (as) das periferias urbanas, ribeirinhos (as), sem-terra...” (p. 61).
Pontua a necessidade de curriculos e metodologias especificas para a mo-
dalidade.

5) Educacdo Escolar Quilombola, apresentam um breve histérico da
escravizacdo, dos quilombos e de sua etimologia. Listam as terras quilom-
bolas em SC. Flencam uma série de a¢bes do Movimento Negro Unificado
desde 2005 cobrando e construindo politicas educativas para a escolariza-
¢do da populacdo de forma a fazer a articulagdo entre os conhecimentos
prévios e cientificos buscando a interdisciplinaridade considerando que
“os educandos efetivaram seus conhecimentos fazendo a sistematizacao
das atividades que envolvem estudantes, professores e a comunidade,
principalmente os griots [...] na qual hd um processo de estudo, pesquisa
e proposta de intervencdo na comunidade” (p. 77). Todas as escolas devem
incluir em seus Projetos Politicos Pedagogicos agdes que contemplem o

debate sobre “as diferentes formas de racismo, inclusive estrutural.
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6) Educagdo do Campo, destaca-se um breve historico e legislacdo que
definem esta modalidade de ensino sendo que deve estar “vincada aos con-
textos sociais, econdmicos e culturais onde cada escola esta inserida” (p.
87) para romper com a dicotomia de uma educagao centrada no urbano-
industrial.

7) Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva destaca as
leis que regulamentam a modalidade e seu desenvolvimento histérico em
SC. Apontam a necessidade de “desenvolver estratégias capazes de auxiliar
no combate aos sistemas de opressao, de dominacéo e de discriminagdo
muito presentes nas escolas e nos curriculos escolares, e que, por vezes,
silenciam diferentes identidades” (p. 96). Argumentam ainda que a “Edu-
cacdo Inclusiva parece nao conseguir enfrentar as questoes de poder e

desigualdade que permeiam as praticas escolares de contextos marginais”

(p. 96).
A Histéria a ser ensinada

A Historia, junto com a Geografia, compde a area de Ciéncias Huma-
nas. Nao ha uma descri¢do minima por que a constituicdo desta area.
Apresenta-se um quadro sintese com as habilidades especificas para a
area, o qual foi simplesmente transposto do Base Nacional Curricular Co-
mum - BNCC.

Na introducéo do texto expde a pergunta que pautou o debate e a
elaboragao do documento especifico de Histéria: Como desdobrar aborda-
gens aos objetos de conhecimentos elencados e relacionados as habilidades
previstas para o Ensino de Histéria na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que deem conta das especificidades do estado de Santa Catarina?
(p- 419).

A finalidade do componente Histéria na versao nacional da BNCC, de

atender as competéncias gerais e especificas previstas no documento
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orientador, é propiciar aos estudantes a compreensao contextualizada dos
acontecimentos histéricos de forma a elaborar questionamentos, hip6teses
e argumentos (p. 20). Na sequéncia destaca-se a transcricdo literal de parte
do documento nacional no tocante as Competéncias Especificas de Historia
para o Ensino Fundamental.

Em termos de organizacio, cabe dizer que na BNCC o componente
curricular de Histdria esta distribuido a partir de duas épticas diferentes:
uma para os anos iniciais de carater mais conceitual e outra para os anos
finais de carater mais cronoldgico e factual. A ordenacio cronoldgica foi
para atender as habilidades expressas na BNCC listando contetiddos numa
perspectiva de historia que parte do local e regional em relacdo ao global
visando “desdobramentos e/ou inseridos temas diretamente relacionados
ao estado de Santa Catarina, no passado e no presente” (p. 422). Nesse
sentido, ressalta a necessidade de que no cotidiano da escola, o0 documento,
seja colocado em didlogo com as diferentes localidades estaduais. Afirmam
ndo pretender apresentar “modelos metodolégicos a serem seguidos por
professores/as, visto que o espa¢o da sala de aula é o territério do fazer
docente” (p. 422).

Destaca-se que “o processo de ensino de Histéria tenha nas vivéncias
dos estudantes o seu ponto de partida e chegada” (p. 422). Para tal propoe
que “os objetos de aprendizagem precisam necessariamente ser pensados
a partir dos contextos dos estudantes, visando propiciar o exercicio de uma
cidadania participativa que os permita a compreensdo de suas
experiéncias como sujeitos histdricos” (p. 422).

Incentiva o uso de diferentes documentos histéricos e materiais
didatico-pedagodgicos para que sejam utilizados durantes as acoes
cotidianas nas aulas de Historia. Estas devem passar por “procedimentos
de selecdo e de leitura de documentos, a comparacdo, a andlise, a

contextualizacdo e a interpretagao” (p. 423).
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Quanto a avaliacdo o documento expressa que esta precisa ser
entendida como parte do processo e nao como fim. Que ela precisa ser
entendida como diagndstica.

Sinaliza ao finalizar que é papel das escolas e do(a) professor(a)
transitar pelos conteidos que atendam as necessidades e aos interesses
previstos no Projeto Politico Pedag6gico da Escola.

Ao final h4d uma tnica referéncia, a BNCC. Na sequéncia uma lista de
sugestoes de leituras, nesta sdo apresentadas bibliografias diversas e ao
final uma listagem de links para acesso a revistas académicas de Santa
Catarina.

A organizacdo e distribuicdo dos contetdos é apresentada como
APENDICE A - Histéria - unidades tematicas, objetos de conhecimento,
habilidades e contetidos para os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental.

A organizacdo dos conteldos para os anos iniciais (1° ao 5° ano)
foram organizados na perspectiva dos circulos concéntricos, isto é, o ponto
de partida é o que, em tese, esta proximo dos estudantes para o que esta
mais distante. Propde que no 1° ano seja estudado o eu do estudante, no
2° ano a familia, escola e comunidade, no 3° ano a cidade e 0 municipio
em que o estudante vive e no 4° ano transformagdes e permanéncias nos
grupos humanos como circulacdo e imigra¢do e no 5° ano os grupos
humanos e a histéria com enfase em contetidos que abordem o Estado de
Santa Catarina.

Para os anos finais (6° ao 9° ano) propde o velho modelo
quadripartite, ou seja, a organizagdo parte do mais antigo para o mais
recente. Dessa forma para o 6° ano propde quatro unidades: Histéria, a
invencao do mundo cléssico, 16gicas de organizacdo politica e trabalho e
formas de organizacio social e cultural. Em sintese, propde a abordagem

da antiguidade e periodo medieval.
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Para o 7° ano define que devera ser abordado o mundo moderno e
suas conexoes com Africa e América; humanismo, renascimento e o Novo
Mundo; A organizacdo do poder e as dinamicas do mundo colonial
americano; logicas comerciais e mercantis da modernidade.

Para o 8° ano propde a inclusdo de Brasil como unidade (0 que nao
havia acontecido) abordando o mundo contemporaneo; a independéncia das
Américas; o Brasil no século XIX e configuractes do mundo no século XIX.

Para o 9° ano define que deve ser abordado o nascimento da
Republica no Brasil, os totalitarismos e conflitos mundiais no século XX,
modernizacdo, ditadura civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil apés
1946 e a historia recente.

Esta tabela é simplesmente uma adaptacdo das tabelas da BNCC com
0 acréscimo de alguns contetidos relativos a acontecimentos mundiais ou
brasileiros como implicagdes ou relagdes com o territério catarinense.
Como a listagem é extensa (p. 431 a 452), trarei como exemplo o que ha

referente a duas tematicas os povos de matriz africana e povos indigenas.
Unidade Tematica: povos africanos e em diaspora

Estes povos sdo colocados em evidéncia em um tnico momento,
como uma especifica, porém a partir da légica da racionalidade histérica
europeia. Assim, os africanos passaram a ter Histéria em contato com os
europeus, antes disso nao ha qualquer mengao a algum povo do que é hoje
o continente africano. E apresentada no 7° ano 1) O mundo moderno e a

conexao entre sociedades africanas, americanas e europeias (p. 441).

Objeto de Conhecimento: povos africanos e em diaspora

Prop&e para 0 6° ano os 1) Povos da Antiguidade na Africa (egipcios),
no Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas (pré-colombianos), os

povos indigenas origindrios do atual territério brasileiro e seus hébitos
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culturais e sociais; 2) As diferentes formas de organizagdo politica na
Africa: reinos, impérios, cidades- estados e sociedades linhageiras ou
aldeias (p. 439).

Para o 7° ano propde 1) Saberes dos povos africanos e pré-
colombianos expressos na cultura material e imaterial (p. 441); 2) As
légicas internas das sociedades africanas; As formas de organizacido das
sociedades amerindias; A escravidio moderna e o trafico de escravizados
(p- 443).

Para o 8° ano 1) A revolucéo dos escravizados em Sdo Domingo e seus
multiplos significados e desdobramentos: o caso do Haiti (p. 444); 2) A
tutela da populagdo indigena, a escraviddo dos negros e a tutela dos
egressos da escravidao (p. 445); 3) O escravismo no Brasil do século XIX:
plantations e revoltas de escravizados, abolicionismo e politicas
migratérias no Brasil Imperial (p.446); 4) Uma nova ordem econdmica: as
demandas do capitalismo industrial e o lugar das economias africanas e
asiaticas nas dinamicas globais; 5) O imperialismo europeu e a partilha da
Africa e da Asia; 6) Pensamento e cultura no século XIX: darwinismo e
racismo (p. 447).

Para o 9° ano 1) A questdo da insercdo dos negros no periodo
republicano da pés-abolicao; 2) Os movimentos sociais e a imprensa
negra; a cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e superagao
das discriminacoes (p. 448); 3) O colonialismo na Africa; 4) As guerras
mundiais, a crise do colonialismo e o advento dos nacionalismos africanos

e asiaticos (p. 449); 5) Os processos de descolonizagdo na Africa e na Asia

(p- 452).
Habilidades: povos africanos e em diaspora

Nao hé indicativo de nenhuma habilidade para o sexto ano. Para o 7°

ano apresenta que o estudante devera ser capaz de: 1) Identificar conexdes
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e interacdes entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa e
da Asia no contexto das navegacdes e indicar a complexidade e as
interagcdes que ocorrem nos Oceanos Atlantico, Indico e Pacifico; 2)
Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e
americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas
de organizacao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas (p. 442);
3) Identificar a distribuicdo territorial da populagdo brasileira em
diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e asiatica) (p. 443-4); 4) Descrever
as dinamicas comerciais das sociedades americanas e africanas e analisar
suas interacdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente (p. 443);
5) Analisar os mecanismos e as dindmicas de comércio de escravizados em
suas diferentes fases, identificando os agentes responséveis pelo trafico e
as regides e zonas africanas de procedéncia dos escravizados.

Para o 8° ano: 1) Formular questionamentos sobre o legado da
escraviddo nas Américas, com base na selecido e consulta de fontes de
diferentes naturezas (p. 445); 2) Identificar e relacionar aspectos das
estruturas sociais da atualidade com os legados da escravidao no Brasil e
discutir a importancia de acbes afirmativas (p. 445); 3) Estabelecer
relacdes causais entre as ideologias raciais e o determinismo no contexto
do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia (p. 447); 4)
Identificar e contextualizar o protagonismo das populacdes locais na
resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia (p- 447); 5) Identificar as
tensdes e os significados dos discursos civilizatérios, avaliando seus
impactos negativos para os povos indigenas originarios e as populag¢oes
negras nas Américas (p. 447).

Para 0 9° ano propde 1) Identificar as tensdes e os significados dos
discursos civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para os povos

indigenas originarios e as populacdes negras nas Américas (p. 450); 2)
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Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagoes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construcdo de uma
cultura de paz, empatia e respeito as pessoas (p. 451); 4) Descrever e

avaliar os processos de descolonizacdo na Africa e na Asia (p. 452).

Conteudos: povos africanos e em diaspora

Como Contetidos indicam que deverao ser abordados para o 6° ano:
1) As diferentes formas de organizacio politica na Africa e em outros
continentes: reinos, impérios, cidades-estados e sociedades linhageiras,
matriarcais ou aldeias (p. 439).

Para o 7° ano propde: 1) Os povos africanos entre os séculos VII e XV:
Formas de organizacdo politica, social e cultural; tecnologias, arte,
arquitetura e urbanismo, cidades e rotas de comércio (p. 441); 2) Invasdes
europeias no periodo colonial (franceses, holandeses e espanhdis) e as
consequéncias desse processo para as populacdes indigenas e africanas (p.
442); 3) As rotas comerciais entre Europa, Africa e Asia (p- 443); 4) As
légicas internas das sociedades africanas: Gana, Mali, Songai, Iorubés e
Bantos; 5) O olhar dos viajantes sobre a Africa; 6) Mecanismos e as
dindmicas de comércio de escravizados e suas diferentes fases. A
escraviddo moderna e as formas de trafico. Trabalho escravo e trabalho
infantil no tempo presente; 7) Relagdes comerciais entre Europa, Africa e
América, a partir do século XIV (p. 443).

Para o 8° ano: 1) Povos escravizados no final do periodo colonial:
indigenas e africanos (relagcoes de poder, concentragdo e expropriacio
material, processos de resisténcia, violéncias, preconceitos, estere6tipos e
permanéncias) (p. 445); 2) Revoltas do Periodo Regencial: (Cabanagem,
Balaiada, Malés, Farroupilha/Lanceiros Negros, Reptblica Juliana,

Sabinada) desdobramentos, mudancas e permanéncias; 3) Segundo
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Reinado: Fconomia do café e modernizagdo, Lei de terras, Guerra do
Paraguai e mecanismo de recrutamento dos escravizados (p. 445); 4)
Escravismos e processos de libertagao de Povos africanos escravizados (A
legislacdo a servico de quem?) (p. 445); 5) O legado da escraviddo e a
politica de a¢des afirmativas (p. 446); 6) Imperialismo e Neocolonialismo
na América, Africa e Asia (dominacdo cultural, econémica, politica, de
mentalidades e as resisténcias dos povos nativos); 7) Mecanismos de
marginalizacdo e exclusio das populacdes afro-brasileiras (p. 447).

Para o g° ano: 1) Inser¢ao social do negro no contexto p6s- abolicao.
Quilombolas remanescentes; 2) Formas de organizagao e resisténcia dos
afrodescendentes no inicio do periodo republicano (p. 448); 3) Processos
de Independéncia da Africa e da Asia. Conflitos geopoliticos e étnicos no
contexto dos processos de Independéncia da Africa e da Asia (p. 449); 4)
O modelo de Nacdo durante a Ditadura e as contradicbes com a pauta
politica dos grupos indigenas e quilombolas no Brasil (p. 450); 5) A
Constituicdo de 1988 e a emancipacao das cidadanias (analfabetos,
indigenas, negros, jovens, mulheres, populacio LGBTQIA+, refugiados,
imigrantes, idosos, pessoas com deficiéncia) (p. 451); 6) Descolonizacdo na
Africa e na Asia e a formacio de novos paises; 7) Processos de globalizacio
e os conflitos do século XXI. Movimentos Sociais: A pauta dos Direitos
Humanos: marchas, movimentos LGBTQIA+, Movimento Negro, luta pela
terra, luta pela moradia, lutas dos povos tradicionais, direitos da mulher,
direitos dos idosos, direitos da crianca e adolescente e de pessoas com

deficiéncia (p. 452).
Unidade Tematica: Povos indigenas

Nado h4d nenhuma unidade temética especifica sobre os multiplos

povos indigenas para os quatros anos finais do ensino fundamental.
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Objetos de Conhecimento: Povos indigenas

As referéncias aos povos indigenas acontecem no 6° ano sdo: 1) Os
povos indigenas originarios do atual territdrio brasileiro e seus hébitos
culturais e sociais (p. 439); 2); Saberes dos povos africanos e pré-
colombianos expressos na cultura material e imaterial (p. 441); 3) A
conquista da América e as formas de organizacao politica dos indigenas e
europeus: conflitos, dominagao e concilia¢do; 4) A estruturacdo dos vice-
reinos nas Américas Resisténcias indigenas, invasdes e expansdo na
América portuguesa (p. 442).

No 7° ano: 1) As formas de organizacdo das sociedades amerindias
(p- 443)-

Para o 8° ano indicam que: 1) A tutela da populagdo indigena, a
escraviddo dos negros e a tutela dos egressos da escraviddo (p. 445); 2)
Politicas de exterminio do indigena durante o Império (p. 446); 3) O
discurso civilizatério nas Américas, o silenciamento dos saberes indigenas
e as formas de integracdo e destruicdo de comunidades e povos indigenas;
4) A resisténcia dos povos e comunidades indigenas diante da ofensiva
civilizatéria (p. 447).

Para o 9° ano é indicado que: 1) A questdo indigena durante a
Republica (até 1964) (p. 449); 2) As questdes indigenas e negra e a
ditadura (p. 450); 3) A Constituicdo de 1988 e a emancipagdo das
cidadanias analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.) (p. 451); 4) As
pautas dos povos indigenas no século XXI e suas formas de inser¢ido no

debate local, regional, nacional e internacional (p. 452).
Habilidades: Povos indigenas

Para o 6° ano 1) Descrever modificacdes da natureza e da paisagem
realizadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos

indigenas originarios e povos africanos, e discutir a natureza e a lgica das
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transformacoes ocorridas (p. 438); 2) Identificar os espacos territoriais
ocupados e os aportes culturais, cientificos, sociais e econémicos dos astecas,
maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides brasileiras (p. 439).

Para o 7° ano: 1) Identificar aspectos e processos especificos das
sociedades africanas e americanas antes da chegada dos europeus, com
destaque para as formas de organizacao social e o desenvolvimento de
saberes e técnicas (p. 441); 2) Analisar os diferentes impactos da conquista
europeia da América para as populagoes amerindias e identificar as formas
de resisténcia; 3) Identificar a distribuigdo territorial da populagio
brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e
étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica) (p. 442).

Para o 8° ano: 1) Discutir a nocao da tutela dos grupos indigenas e a
participagdo dos negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial,
identificando permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e
violéncias sobre essas popula¢des no Brasil e nas Américas (p. 445); 2)
Identificar e analisar as politicas oficiais com relacdo ao indigena durante o
Império (p. 446); 3) Identificar as tensdes e os significados dos discursos
civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para os povos indigenas
origindrios e as populacdes negras nas Américas (p. 447).

Para o 9° ano: 1) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusao
e exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até
1964), e das populagdes afrodescendentes (p. 449); 3) Identificar e
relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma de
contestagdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura (p. 450); 4)
Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagoes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construcdo de uma

cultura de paz, empatia e respeito as pessoas (p. 451).
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Conteudos: Povos indigenas

7

Sobre os povos indigenas é apontado para o 6° ano: 1) Sitios
arqueoldgicos no Brasil, em Santa Catarina e no municipio; 2) Ocupagao
do territério catarinense e Povos origindrios em Santa Catarina e no
municipio (sambaquianos, grupos indigenas: Jé (Kaingang e
Xokleng/Lakland e Tupi Guarani: Mby’a). Seus registros, linguagens e
tecnologias (p. 438); 3) Povos indigenas brasileiros, catarinenses -
organizacdo social, politica, econémica, cultural, cientifica, tecnolégica (p.
439).

Para o 7° ano: 1) Ideologias coloniais (catequizacdo e escravizagao).
Eurocentrismo e etnocentrismo e implicacdes para os indigenas; 2) Os
povos amerindios entre os séculos VII e XV: Formas de organizagio
politica, social e cultural, tecnologias, arquitetura e urbanismo, cidades e
rotas de comércio, arte / trocas culturais (p. 441); 3) A colonizacao das
Américas e as diferentes resisténcias indigenas; missdes jesuiticas e
escravizagdo indigena; 4) Colonialismo e pacto colonial; aliangas,
resisténcias e conflitos entre os povos amerindios e europeus; 5) Mitas,
encomienda, permanéncias da colonizagdo nas sociedades da América
Latina atual; 6) Expulsdao dos povos indigenas: Guarani, Kaingang,
Xokleng/Laklano de seus territorios (p. 442).

Para o 8° ano: 1) Escravismos, movimentos indigenas, formas de
resisténcia a dominagao capitalista na América Latina; 2) Politicas de
exterminio indigena durante o Império; 3) Representacéo social e legal dos
indigenas durante o Império (p. 446); 4) Movimentos sociais/indigenas de
resisténcia na América Latina no século XIX; 5) Politicas de genocidio e
tutela dos povos indigenas (p. 447).

Para 0 9° ano: 1) O papel dos coletivos: direitos e movimentos dos

povos indigenas na atualidade em Santa Catarina; juventudes em Santa
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Catarina e no Brasil: movimentos estudantis, “Passe Livre”, Ocupagoes de

escolas; e populagdes quilombolas.
Algumas leituras possiveis

Neste momento, desenvolvo algumas reflexbes a partir do
apresentado no decorrer do texto indicando a sua organizacdo e
composi¢ao. Caminharei no sentido de problematizar algumas evidéncias
ou indicativos para o ensino de histéria.

Inicialmente lango um questionamento a nocdo de democracia e
construcao coletiva que as entidades organizadoras do documento
expressam na apresentacdo e introducdo. Perguntamos: é democratico
ndo convidar a participacao ampla das universidades catarinenses na
elaboragdo do documento? Néo falo de alguns consultores convidados na
area de curriculo, nas areas ou componentes curriculares e sim do
silenciamento aos professores dos 28 cursos de licenciaturas da
Universidade Federal de Santa Catariana, dos cursos de pds-graduacdo em
educacao e das areas especificas ndo convidados a participar nos debates
bem como das demais universidades localizadas no Estado.

Nos documentos introdutérios é ressaltado a preocupacdo em “dar
vez e voz aos professores”. Quais professores foram ouvidos? A totalidade
das escolas ou foram escolhidos a partir de um edital em que néo ficou
claro quais e por que foram escolhidos? E as vozes que propunham outras
formas de conduzir o processo? E aqueles que durante muitos anos vem
desenvolvendo propostas diferenciadas nas escolas que dialogam com suas
comunidades, histérias e saberes dos estudantes? Dos professores
pesquisadores das areas de ensino das universidades? Dos especialistas em
areas de Histdria ou outros componentes curriculares? Que voz se deu ao
construir uma proposta por um pequeno grupo para que 0S Outros

executem? Portanto, o dar voz e vez se constituiu num escrever para os
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professores e ndo num escrevem com os professores como diria Domingo
Contreras (1994).

Quanto a concepcao de diversidades apresentada percebo que
pautou-se, em uma concep¢ao de interculturalidade funcional. Neste
sentido, Catherine Walsh (2009, p. 16) afirma que a “diversidade cultural
se converte em uma nova estratégia de dominacio que ofusca e mantem,
ao mesmo tempo, a diferenca colonial através da retérica discursiva do
multiculturalismo e sua ferramenta conceitual a interculturalidade
‘funcional’, entendida de maneira integracionista” ou quando afirma que
é “uma inclusdo que permite reduzir conflitos étnicos e incrementar acao
econdmica estatal” (p. 19).

O Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense se configurou em sua maior parte como uma
adaptagao da BNCC. Nesse sentido, pouco ou quase nada é indicado para
o trabalho com as especificidades das histérias locais, de outras formas e
tematicas de histéria para alem daquelas que sigam o modelo eurocéntrico
colonialista, falocéntrico, patriarcal, cristdo, branco e heteronormativo
conforme indicado por varios autores decoloniais como Enrique Dussel,
Ramon Grosfoguel, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Catherine Walsh,
dentre outros.

Praticamente em todos os momentos que apresentam alguma
referéncia as histérias de povos originarios de Abya Yala (América) ou das
Africas é na relacio com as histérias de povos europeus. Chegam até
mesmo a indicar que determinados territérios e povos passaram a ter
existéncia histdrica a partir da conquista europeia. Desta forma, coadunam
integralmente com as colonialidades do poder, do ser e dos saberes.
Colonialidades caracterizadas pela manutencdo, mesmo apds as
independéncias dos paises, dos dominios nas formas de exercicio do poder

“como o elemento que liga o racismo, a exploragao capitalista, o controle
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sobre o sexo e o monopodlio do saber, relacionando-o com a histéria
colonial moderna” (QUIJANO, 2000 Apud MALDONADO-TORRES, 2007,
p. 156). A colonialidade do ser fez com que “los pueblos y comunidades
indigenas aparezcan como los barbaros, no-modernos y no-civilizados, y
los pueblos y comunidades negras [...] como no existentes”. (WALSH,
2008, p. 137). A colonialidade do saber apresenta-se historicamente pela
educacdo em todos os niveis ao privilegiar os conhecimentos e ciéncias
pautados na modernidade e racionalidade europeia pautado em “una sola
légica y modo de conocer y bajo conceptos impuestos y poco afines con la
realidad y pluralidad diversas” (SILVA, 2013, p. 484).

Na légica epistémica europeia, o Brasil passou a fazer parte da
histéria com a invasdo e conquista pelos portugueses. Nesse sentido, no
documento em anélise o Brasil se faz presente como indica¢do para ser
ensinado de forma mais sistemética para o oitavo ano como integrado a
histéria mundial - leia-se europeia. Também deve ser destacado que a
organizacdo temporal segue o modelo cronolégico linear europeu
definindo trés periodos colbnia, império e reptblica. Portanto, a forma
como é apresentado dificulta outras possibilidades de organizacdo de
tempos e tematicas.

Com excecdo do momento da educacdo quilombola e algum ou outro
lampejo, via de regra os povos de matriz africana sdo apresentados ao
longo do documento como escravizados. Caracteriza-se dessa forma a
ideia de raca conforme explicitado por Anibal Quijano como “una manera
y un resultado de la dominacién colonial moderna, pervadié todos los
ambitos del poder mundial capitalista. En otros términos, la colonialidad
se constituy6 en la piedra fundacional del patron mundial de capitalista,
colonial/moderno y eurocentrado” (2017, p. 18). Nessa mesma perspectiva
Walter Mignolo em didlogo com o pensamento de Quijano sobre racismo

defende que “Es una questién de conocimiento, no de piel, ni de sangre, ni
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tampoco de inferioridade intelectual. Y no es solo doméstico, en este o
aquel pafs, sin no que es sistémico y por lo tanto regula emocional y
politicamente las relaciones interestatales” (2019, p. 14).

Referente aos povos originarios de Abya Yala, de modo geral, sdo
identificados de forma homogeinizadora como indigenas e ndo nominados
como povos diferentes e distintos em suas culturas. Quando colocados em
cena sao em relacdo aos povos europeus ou sdo invisibilizados. Ha um
apagamento desses povos em determinados periodos ou sdo colocados
apenas na listagem de contetidos. Por exemplo, ndo ha o indicativo de
nenhuma unidade prépria sobre eles do 5° ao g° ano.

Em todo o documento ha um privilegiamento de uma histdria que
prima pela branquitude de origem europeia. Dessa forma, pouco ou quase
nada indica que os povos de matriz africana ou originérios de Abya Yala
sdo ou foram sujeitos/agentes de suas histérias. Nao hé indicativos para
que os professores privilegiem as resisténcias e protagonismo destes
povos.

Diante do que é indicado para ser trabalhado no documento temos a
sensacao de que os professores devem se perguntar cotidianamente o que
e como fazer para que outras histdrias, outros sujeitos, outras
possibilidades metodoldgicas, outras concep¢des de Histéria, outras
epistemologias possam se fazer presentes nas suas aulas. Parece ndo haver
outro caminho para além do que esta previamente definido!

Tendo a apostar e acreditar que as aulas de histéria podem e sdo um
campo fértil para a semeadura de outras Histdrias e da esperanca prenhe
de possibilidades de mudanga. Semeadura esté a ser feita como nos sugere

Catherine Walsh:

[...] desaprender a pensar desde el universo de la totalidade y aprender a

pensar y actuar en sus afueras, fissuras y grietas, donde moran, brotan y
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crecen los modos otros, las esperanzas pequenas. Las grietas an convertido en
parte de mi localizacién y lugar. Son parte integral de como y donde me
posiciono politica, epistémica, ética y estrategicamente. Son parte integral
también de las transgressiones, indisciplinamientos, rupturas 'y
desplazamientos que me obrigan a mirarme criticamente, a aprender a
desaprender para reaprender a pensar, actuar, sentir y caminhar
decolonialmente, y a nivel individual y en colectividade. Asi son constitutivos

de como concibo, construyo y asumo mi praxis, incluyendo en la universidad”

(2017, p. 31).
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A quem servem os curriculos? A Educacao e
a Historia relegada ao tecnicismo e a mercantilizacao

Iza Debohra Godéi Sepulveda

Primeiros apontamentos

O que quero repetir, com forga, é que nada justifica a minimizagao dos seres
humanos, no caso as maiorias compostas de minorias que nao perceberam
ainda que juntas seriam a maioria. Nada, o avanco da ciéncia e/ou da tecnolo-
gia, pode legitimar uma “ordem” desordeira em que s6 as minorias do poder
esbanjam e gozam enquanto as maiorias em dificuldades até para sobreviver
se diz que a realidade é assim mesmo, que sua fome é uma fatalidade do fim

do século (FREIRE, 1996, p. 52).

Neste texto, o leitor encontrara trés divisoes. Elas foram escolhidas e
sistematizadas a fim de dar uma dimens&o sobre a crise da educagdo no
Brasil frente aos novos curriculos, observando em especial os novos curri-
culos do Mato Grosso. Ainda que ndo fosse preciso repetir, esta
crise/projeto da qual trataremos aqui, em partes, é gestada ha muito. Ape-
sar disso, os muitos professores brasileiros (das universidades aos anos
iniciais do Ensino Fundamental - em sua maioria ligados ao setor publico)
sempre tentaram derroté-la, fazendo pautar uma ideia muito especifica,
mas também universal, de que a educagdo precisa ser para todos. E que a
escola s6 pode receber os estudantes de um tnico ponto de vista, o da

igualdade'.

1 Este ponto de vista é aquilo que torna a escola um lugar comum. Comum no sentido de ser comum para todos. Por
exemplo, quando entramos numa biblioteca escolar e encontramos la os grandes classicos da literatura, ou o
fornecimento da merenda escolar, muitas vezes a tnica refeigao do dia, e até mesmo os laboratérios de informatica
— por mais que estes espagos sejam quase sempre muito degradados e improprios para seu uso —, a existéncia, ou
adeterminagcao por lei da existéncia dessas coisas, pautam-se em anular o “exterior”, anular a desigualdade e fornecer
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Assim, trataremos deste “novo” problema a partir de trés aspectos,
que se entrecruzam e sao intrinsecos para o entendimento da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), do Documento de Referéncia Curricular
de Mato Grosso - Concepcdes para a Educagao Bésica e do Documento de
Referéncia Curricular de Mato Grosso - Anos finais do ensino fundamen-
tal, que trazem consigo a reformulacido, ndo apenas curricular, mas dos
preceitos bésicos do que entendemos por educacdo. O primeiro ponto
tenta apresentar o papel da sociedade capitalista e sua interven¢do mone-
taria sobre a vida, ao ponto de, a todo custo, tentar esmigalhar a ideia de
educacao, tao cara a civilizagao ocidental, e sua condicdo essencial para
manutencao da existéncia humana — ao menos uma existéncia que con-
temple a humanidade como sociedade.

Nosso segundo momento tratard do efeito dessa monetarizacdo da
vida e da educagdo e seu ataque quase que fulminante nos agentes que,
apesar de ndo serem centrais no objetivo da educagio, sao fundamentais
para que ela possa ocorrer de forma a garantir o principio da igualdade.

E, por fim, com objetivo de dar um sentido mais palpavel as nossas
reflexdes da primeira e segunda partes, discutiremos o curriculo dos DRC's
ambos documentos publicados pela Secretaria de Educacdo (Seduc-MT),
analisando as formas explicitas e implicitas desse material e sua relacdo
promiscua — promiscua no seu sentido negativo — com a monetarizagao
da vida dos estudantes, professores, profissionais da educagdo e, conse-

quentemente, da ideia de um mundo diferente deste que vivemos.

realmente as mesmas oportunidades de possibilidade. Atender aos estudantes de forma laica e garantir, por
exceléncia, igualdade de acesso e de qualidade da educacao. Obviamente, estes sao apenas alguns dos pontos que
orientam a ideia de igualdade na educagao; entretanto, para este texto, sao suficientes como exemplo da ideia de
Educacao.
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Da inversao de valores a monetarizacao da vida: a educacao nao pode ser
mercadoria

Nao ha véu tecnoldgico, ndo hé véu ideoldgico que possa continuar a encobri-
la. O Ginico modo de manifestar-se que lhe resta é a contradicdo nua e crua, a
irracionalidade convertida em racionalidade; s6 uma consciéncia falsa pode
ainda suporté-la, uma consciéncia que se tornou indiferente a prépria dife-
renga entre verdadeiro e falso. [...] Em que antilinguagem a razao ainda pode

se expressar nesse caso? (MARCUSE, 2011, p. 15).

A quem servem os novos curriculos escolares? E com esta pergunta
que encontramos, ndo necessariamente respostas, mas uma linha que leva
para um problema que, apesar de ndo ser exclusivo da educagao, tem-nos
feito pensar sobre os rumos que a sociedade ocidental tem tomado.

O mundo que conhecemos é naturalizado, condicionando-nos a crer
que a Unica forma possivel de existéncia é essa, na qual os sujeitos se con-
vertem em objetos (MARX, 2015; BAUMAN, 2001; SANTOS, 2008), onde
tudo — e todos —sdo uma espécie de mercadoria.

Nessa logica, onde tudo ganha valor e prego, a escola, concebida como
uma forma de parar o tempo para aprender (LARROSA, 2016), nao é um
espago possivel para o mercado. Assim, construiram diversas formas para
que a escola parasse essa espécie de “suspensao” do tempo e pudesse ser

parte significativa de lucro?.

2 Talvez possamos dizer que nao apenas que o sujeito se converte em objeto, mas, de forma dialética, o capital se
torna sujeito. E a converséo do capital em sujeito. Nao sem motivos, as referéncias que ouvimos nos telejornais déo
ao mercado, as bolsas de valores, as altas das moedas, sentimentos humanos, como “o mercado acordou nervoso”,
“o mercado estd calmo”, associando algo “inanimado” a condicdo de sentir da humanidade e dos seres vivos,
invertendo, pondo abaixo as ideias humanistas. Ver mais sobre esta discussio em OLIVEIRA, Hélio Azara de. O capital
como sujeito na teoria marxiana ou como o capital se torna sujeito. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL LUTAS SOCIAIS
NA AMERICA LATINA, 5., 2013, Londrina. Anais... Londrina: Universidade Estadual de Londrina, 2013. p. 127-143.

3 Essa nogao de “suspensdo” do tempo nao significa que a escola “esteja fora” ou alienada da vida, mas considerar
que a ela pertence a uma logica inversa a do capital. Por mais que saibamos que os salarios precisam ser pagos, que
o0s gastos precisam ser custeados, que, enfim, é necessario dinheiro para fazer funcionar, nao é nesse sentido que a
tiramos “da realidade”, mas sim baseados na ideia de educacdo, que é a de garantia de direitos, sendo estes
inalienaveis, portanto, invendiveis, nao comercializaveis. Por mais dificil que possa ser manter essa concepgao de
educagao na sociedade capitalista, essa é a tnica forma possivel de a educacao cumprir seu papel.
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As criticas a educaco e as escolas sdo muitas, ainda que caregam de
alguma forma de revisdo e debate. O que esta em jogo é algo muito além
da rasa critica ao positivismo escolar. Em especial, a crise da escola sofre
duas criticas ferrenhas que, aos olhos mais atentos, ndo justificam as re-
formas que vém sendo ordenadas.

A primeira diz respeito a nocdo de que a escola ndo atende mais as
expectativas dos jovens, que a escola precisa modernizar-se para atender
uma geragao hiperconectada. A escola, assim, perde seu carater de espaco
da reflexao e da lugar as légicas das informagdes cruas. Em segundo lugar,
a escola é acusada de ter um sistema avesso ao mundo do trabalho, pelo
qual os jovens nao aprendem uma “profissdo” e, assim, ndo encontram
boas colocagoes no mercado de trabalho, querendo-se converter as escolas
em centros de profissionalizagdo*.

Relacionar mercado e um projeto educacional ndo é em vao. Num
primeiro momento, a BNCC e os DRCs podem parecer um tanto quanto
progressistas e modernas. Trazem em seu bojo um repertdrio de habilida-
des e competéncias a serem desenvolvidas, voltadas a criticidade,
considerando quase que exclusivamente a interpretagdo de textos. Néo é
possivel negar que as nog¢des de criticidade e capacidade de interpretacao
sdo, por muitas vezes, nossos principais objetivos em sala de aula.

Entretanto, é preciso cautela para ler os significados atribuidos a es-
sas tais criticidade, habilidades e competéncias, que podem encher os olhos
de alguns desavisados pelo caminho. O sequestro de palavras® caras aos

educadores, como autonomia (FREIRE, 1996), experiéncia (THOMPSON,

4 Nao se trata de uma critica direta as instituigdes que fazem esse tipo de formacao. Elas tém o seu lugar, desde que
assumam esse objetivo e nao queiram substituir a formacao escolar.

5 BNCC e DRCs trazem varios desses conceitos, por vezes, referenciando autores importantes; entretanto, o
entendimento deles ndo é coerente com a nogao de uma educago libertadora. Duas palavras foram usadas para
permear e “encaixar” ideias e conceitos que perdem seu significado no uso e, sobretudo, na forma da aplicabilidade
deles. Em geral, podem ser um ponto de partida para darmos dimenséo as propostas desses novos curriculos e,
assim, vermos as inversoes e ressignificagdes destes.
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1998; LARROSA, 2011), diversidade e subjetividade, d4 a elas outros signi-
ficados nesses documentos e, por isso, os olhares atentos da sociedade e
dos professores devem, coletivamente, rechacar tal projeto.

De forma prosaica, mas também ardilosa, a singularidade da experi-
éncia, a subjetividade e a diversidade foram sendo corrompidas de seus
significados que expressam a condicdo humana e foram sendo ressignifi-
cadas para o mercado. O que vale no mundo é ser diferente, no sentido de
distanciar-se do outro como um igual de direitos, e subcategorizar quem
pode e quem néo pode acessa-los, pautando-se na ideia de que, a medida
que me esforco verdadeiramente, posso garantir meu sucesso pessoal a
revelia das questdes sociais. “Isso que me passa” deixa de ser uma experi-
éncia dialética de subjetividade e coletividade, da partilha (LARROSA,
2011), e passa a ser uma forma de diferenciar em garantia de direitos uns
dos outros.

“Habilidades e competéncias” tém sido as palavras que acompanha-
ram os professores nio apenas do Mato Grosso. No nosso caso particular®,
uma espécie de tabela ocupou os espacos dos objetivos e métodos dos pla-

nos de ensino e de aula. Sem um debate real, que mobilizasse efetivamente

6 As primeiras escolas a adotarem as orientacoes da BNCC e dos DRCs sao as escolas plenas (escola de tempo integral)
e as chamadas escolas-piloto. A proposta da Seduc era uma imposicao as escolas com os piores indices e as piores
infraestruturas: na medida em que as escolas aceitassem o projeto, teriam reformas e investimentos. Isso que nao
aconteceu. A maior escola na modalidade integral é a Escola Plena Arena Pantanal, voltada a formagao de jovens
atletas; é o modelo mais bem definido dessa proposta, tanto estruturalmente como no seu processo seletivo de
professores e estudantes. Todavia, em 2019, os estudantes nao tinham refeitério e precisavam locomover-se debaixo
do sol por algumas quadras para poderem se alimentar. Outra questao é a do PPP da escola plena. A Seduc contratou
a empresa CEIN para auxiliar na execu¢do do projeto integral, mas a empresa que venceu a licitagdo abandonou o
projeto no primeiro ano, sendo que o contrato era de trés anos. O documento produzido por essa empresa, com
validade até 2019, nao foi refeito ou revisitado pela comunidade escolar. No meu caso em especifico, que trabalhei
numa escola dessas, a diretora nao disponibilizou a feitura coletiva do PPP. O PPP vinha baseado nas competéncias
e habilidades da BNCC e a Seduc, via diario oficial, também “regularizou” os tipos de atividades que seriam
permitidas, restringindo, por exemplo, uma prova escrita por bimestre (Ver em Orientativo Pedagdgico, 2015). Em
consonancia com 0 DRC e a BNCC, a escola integral de Mato Grosso, sob constante ameaca de ser fechada caso nao
tenha ntimero suficiente de estudantes, sem infraestrutura e desrespeitando a carga horaria docente estabelecida em
lei, retira a autonomia do professor, subjugando-o as praticas meramente burocraticas. Ainda na escola plena e nas
escolas-modelo, é preciso dizer que foram efetivados os chamados itinerarios formativos (ao final de 2019) sem
qualquer debate. Em contraponto ao que a Seduc considerou como debate e, em maior ou menor medida, também
0 nosso sindicato, os professores nédo concordam com tal perspectiva sobre como se deu as discussdes sobre a BNCC
e o DRC.
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a categoria dos trabalhadores da educagao’, os projetos politico-pedagdgi-
cos (PPP) foram sendo alterados pelas diregoes escolares sem um amplo
debate nas comunidades escolares. O objetivo era atender a BNCC e a po-
litica do atual governo, que atualmente fecha® escolas e trava uma guerra

publica com os profissionais da educacdo na midia e na justica®.

7 Pouco mais de 20 professores de Histéria da rede basica do estado de Mato Grosso, entre eles 15 mestres, trés
doutores, um especialista e cinco graduados, consideraram insuficiente os debates sobre o curriculo e sua elaborago.
Em sua maioria, disseram que apenas em um, ou no méximo em trés encontros da sala do educador, em 2018 e
2019, tratou-se da construcao desse curriculo. Trouxeram também que os debates se resumiram ao representante
da Seduc ou do Centro de Formagao e Atualizacdo dos Profissionais da Educagao Basica (Cefapro) apresentando o
curriculo e instruindo-os sobre como implementé-lo. Também apontaram que o DRC responsabiliza o professor e
exonera o governo do estado das suas obrigacdes quanto as condigdes de infraestrutura das escolas. Consideraram
ainda o massacre a carreira docente, que teve congelado o projeto de equivaléncia de salarios para um média dos
profissionais com mesma qualificacdo no servigo publico estadual.

8 Sobre o fechamento de escolas em Mato Grosso, ver: https://www.gazetadigital.com.br/editorias/politica-de-
mt/secretrio-alan-porto-confirma-fechamento-de-19-escolas-em-mt/636743;

https://www.agoramt.com.br/2020/12/mp-recomenda-suspensao-do-fechamento-de-escolas-estaduais-em-2021/;
https://jornalistaslivres.org/governo-de-mato-grosso-quer-fechar-escolas-perifericas/. Acessado em outubro de
2020. Ainda sobre a “redistribuicao” e “reorganizacao” das escolas em Mato Grosso, ha intimeras escolas sendo
convertidas em modelos civico-militares. Ver: http:

'www.diariodecuiaba.com.br/cidades/gestao-militar-na-escola-

presidente-medici-gera-protesto-em-cuiaba/555696; http://www.mt.gov.br/-/6024937-governador-assina-
decreto-que-cria-mais-tres-escolas-militares-em-mt; https://www.rdnews.com.br/cidades/conteudos/1378:

Acessado em janeiro de 2021.

9 Em alguma medida, é necessério apresentar ao leitor um histérico da educacao basica em Mato Grosso. Esta nota
tratara de um passado recente e breve. A partir de 2013, com a greve geral da educagao basica, foram reivindicados
a atual carreira docente, igualdade salarial dos servidores pablicos com mesmo grau de formagao, regularizacao da
carga horaria (atualmente 30 horas semanais, mas que vem sendo corrompida pela implementagao das escolas plena
e modelo), implementacao da hora atividade (das 30 horas semanais, 10 devem ser exclusivas para atividades
extracurriculares, como preparar aulas, reunides etc.), remuneracao igual ao servidor efetivo inicial para os
contratados, bem como direito a décimo terceiro e férias proporcionais, e convocacao imediata de concurso publico
(efetivado em 2017). Tais reivindica¢oes foram conquistas da categoria, consolidando-se na Lei estadual n° 510, de
2013. Especialmente quanto a carreira docente da educago bésica, tendo em vista a desigualdade salarial em relagao
a outros servidores publicos da autarquia estadual com 0 mesmo nivel de formagao, fez-se um plano de dez anos
para equiparar uma média salarial. Outras conquistas, como a efetivacdo do Reajuste Geral Anual (RGA - reajuste
inflacionario), também sao importantes. Entretanto, tal plano nao foi efetivado. Se ja no governo de Pedro Taques
(eleito pelo PDT, mas filiado ao PSDB no final de sua gestdo), houve quebras desse acordo do reajuste em 10 anos,
foi sobretudo no governo de Mauro Mendes (Democratas) que o didlogo foi rompido. Em 2019, apds o entdo
governador recusar o cumprimento da Lei 510/2013, sob argumentagdao do teto de gastos (discurso por nés
largamente conhecido e falacioso) e negar-se a pagar o RGA, os profissionais da educacio entraram em greve por
tempo indeterminado. No calendério comum foram cerca de trés meses (42 dias letivos). Assim que deflagrada a
greve, o governador anunciou o corte de ponto dos profissionais da educacio e, além disso, travou uma guerra
publica nos meios de comunicacao contra os servidores. O discurso do estado quebrado e a carreira de Mendes como
empresario de sucesso (ou seja, alguém que sabe administrar e, por isso, toma as melhores decisdes) foram mote de
apoio popular ao governo contra os professores. A saida da greve, por mais que nao se queira admitir, foi catastréfica,
conseguindo apenas uma promessa de pagamento do RGA, o que até o momento nao foi realizado. Além disso,
montou-se um aparato judicial contra a greve, que foi decretada ilegal pela justica de Mato Grosso, bem como se
multou de forma abusiva o Sindicado dos Trabalhadores no Ensino Publico de Mato Grosso (Sintep). Sobre ameagas
judiciais aos servidores da educagao, ver em: hmg S://WWW. rdnews com. br[cndades[conteudos[llm 9; Acesso em

novembro de  2020.

professores-grevistas/59035. Acessado em novembro de 2020.
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As discussdes que englobam a inserc¢do do curriculo de Histéria nos
DRCs e na prépria BNCC trazem nossa ciéncia como mero auxiliador dos
componentes curriculares que se querem obrigatorios, a saber, Lingua
Portuguesa e Matematica. Tal desmerecimento com as demais areas de
conhecimento pode ser visto a luz do projeto econdmico ligado a Organi-
zacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o seu
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), que consideram
como matérias cruciais Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e inova-
¢do tecnolégica. No Brasil, esse projeto é defendido pelo “Movimento
Todos pela Base”, que objetiva direcionar investimentos para os paises-
membros de acordo com o desenvolvimento de um determinado projeto
de educagao implantado.

Os DRCs de Mato Grosso, publicados em 2018, trazem na capa 0s
logotipos das instituicdes que assinaram o documento: Ministério da Edu-
cacdo (MEC), Seduc-MT, Conselho Nacional dos Secretéarios de Educagao
(CONSED)*, Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagio
(UNDIME)" e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao
(UNCME)™.

A primeira vista ndo é um problema que as associacoes de gestores

de secretarios da Educacdo estadual e municipal assinem o documento™.

10 Disponivel em: http://www.consed.org.br/parceiros Acessado em outubro de 2020.

11 Disponivel em: http://undime.org.br/ . Acessado em outubro de 2020. Ao final da pagina é possivel ver as parcerias
institucionais.

12 Disponivel em: https://uncme.org.br/novo/. Acessado em outubro de 2020. Também ao final da péagina, no
quadro “links institucionais”, vemos as organizagdes “Todos Pela Base”, a prépria Undime, o Observatério do Plano
Nacional de Educagao (https://observatoriodopne.org.br/observatorio#parceiros), além do Conviva Educagao
(https://convivaeducacao.org.br/).

13 H& um video sobre como se constituiu a elaboragdo do curriculo mato-grossense. Nesse video é possivel observar
parte da proposta da BNCC como algo que “é uma referéncia obrigatoria, mas nao é curriculo. Entretanto, ao nos
debrugarmos sobre o documento, observamos que, na parte onde define o que sdao competéncias e habilidades, o
DRC traz uma série de contetdos a serem trabalhados (BNCC, 2018, p. 420-432). Sobre a questao de a BNCC ser um
orientativo e ndo uma obrigacao, o video aponta a implementacao da BNCC como algo que indicara o rumo do que
e de como se deve ensinar (BNCC, 2018, p. 16). E preciso salientar também que esta proposta de curriculo foi
elaborada por grupos definidos pela Seduc em parceria, principalmente, com os Cefapros, entidades ja citadas, como
a Undime, e foi apenas disponibilizada para consulta aos profissionais da educagdo. O terceiro momento é assim
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Entretanto, ao nos depararmos com seus parceiros institucionais, pode-
mos lancar algumas reflexdes. Por ordem, seus parceiros sao: Fundacéo
Itat1 Social, Instituto Unibanco, Instituto Natura, Fundacdo Lemann e Ins-
tituto Ayrton Senna, entre outros.

Ao apontarmos para tais questoes sobre a reforma do curriculo e para
0 espaco das disciplinas que seriam basicas, ao lado das “optativas”, e se
observarmos a ligacdo, por exemplo, apenas do Instituto Ayrton Sena'4
com o setor empresarial voltado a educacdo, constatamos que, nao sem
interesses, é feita a defesa dessa hierarquia entre as disciplinas do curri-
culo escolar, tendo em vista que as competéncias e habilidades postas na
BNCC vao ao encontro do Pisa, da OCDE. Os itens de avaliacdo do Pisa tém
o propésito de verificar a leitura, habilidades matematicas, de ciéncias e
tépicos inovadores. No site do Inep hd um video™ explicativo, no qual se
diz que o Pisa objetiva “avalia(r) se estudantes de 15 anos estéo adquirindo
as habilidades sociais e emocionais para que sejam bem-sucedidos”.

Tais concepgdes se apresentam de forma sutil, mas que determinam
uma légica de producéo nas escolas, lugar que deveria escapar desses pre-
ceitos. O mercado sempre objetivara o lucro e é papel do Estado
determinar o que serd e o que nao sera permitido. Usar a maquina puablica
para fazer prevalecer uma visao de mundo na qual o sujeito esté destituido
de direitos fundamentais, tornando flexivel a nogao de que a educacio é
um direito fundamental e deve ser garantida pelo Estado, recebendo os

estudantes pelo viés da igualdade, é agir sob uma falsa liberdade de

definido: “A préxima etapa serd o inicio das lelturas e as contribuigdes” (ver notas de rodapé 6 e7)

14 No inicio do ano passado (2020), uma espécie de formagao socioemocional foi ofertada aos coordenadores
pedagdgicos. O documento inicialmente circulou com a logomarca do Instituto Ayrton Sena, que ndo mais aparece
na versao usada para producio deste artigo. Mas, mesmo assim, foi fornecida como formacéo para os coordenadores
pedagdgicos por um funcionario do referido Instituto.

15 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa Como o

Pisa Funciona?. n.d. [video] Site do Inep: Pisa. Acessado em janeiro de 2021.



http://www3.seduc.mt.gov.br/-/10042226-versao-preliminar-da-bncc-chega-as-escolas-para-consulta-publica
https://www.youtube.com/watch?v=9qh9fjk9l9Y
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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mercado, com o Estado assumindo papel central na sua prépria desonera-
¢ao das garantias e delegando ao setor privado que oriente e lucre com o
seu projeto. Ainda que as escolas permanecam sob a tutela do Estado, gra-
cas a mobilizacio dos estudantes, em especial os secundaristas'®, que
conseguiram, em alguma medida, retardar as parcerias publico-privadas,
a nocdo de privatizacdo tomou conta da educacdo a partir do momento em
que a légica de funcionamento das escolas perdeu seu espirito publico e
passou a agir de acordo com as normas mercantilizadoras da vida. Essas
nogdes se presentificam quando pensamos nas grandes parcelas de pro-
fessores que tém sua formacdo calcada nas “técnicas de aprendizado”.
Nesse processo, o professor deixa de ser autoridade do conhecimento e
passa a ser mero aplicador. O que se pode entender é que os novos curri-
culos vém sepultar a educacdo e a formagao critica de educadores, por
exemplo, a medida que os cursos de formacdo, de uma maneira ou outra,

vém sendo obrigados a assumir as demandas do mercado.
A “des"responsabilizacao pela técnica e a responsabilizacao do individuo

A precarizacado do trabalho por meio da desregulamentagdo dos vin-
culos trabalhistas se apresenta nessa logica de que é preciso gerar
resultados imediatos, de acordo com as demandas de um mercado em ebu-
licio, em detrimento da estabilidade das relacdes trabalhistas classicas. E
0 que nos apontam estudos nacionais e internacionais — alguns com ja

algum tempo de publicacdo, outros mais recentes —, tentando dar conta

16 Ainda sob a gestao de Pedro Taques, o governo do estado de Mato Grosso anunciou as parcerias publico-privadas
(PPP), o que gerou uma onda de protestos dos estudantes secundaristas e entidades estudantis. Ver em:
http://g1.globo.com/mato-grosso/noticia/2016/05/estudantes-ocupam-escola-contra-iniciativa-privada-assumir-

educacao.html, acessado em outubro de 2020. Também aconteceu, no mesmo ano, uma série de manifestacoes

estudantis contra a tentativa de privatizacgdo das escolas em todo o Brasil. Ver em:
https://www.une.org.br/noticias/estudantes-ocupam-407-escolas-e-universidades-contra-retrocessos-na-
educacao/; acessado em janeiro de 2021.
https: i ini 22328 080168.html. acessado em janeiro de 2021.

brasil.elpais.com/brasil/2016/10,



http://g1.globo.com/mato-grosso/noticia/2016/05/estudantes-ocupam-escola-contra-iniciativa-privada-assumir-educacao.html
http://g1.globo.com/mato-grosso/noticia/2016/05/estudantes-ocupam-escola-contra-iniciativa-privada-assumir-educacao.html
https://www.une.org.br/noticias/estudantes-ocupam-407-escolas-e-universidades-contra-retrocessos-na-educacao/
https://www.une.org.br/noticias/estudantes-ocupam-407-escolas-e-universidades-contra-retrocessos-na-educacao/
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/31/opinion/1477922328_080168.html
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dessa dinamica inserida no contexto de expansdo das tecnologias de co-
municagao.

Tanto professores quanto estudantes estdo a mercé deste projeto que
quer inculcar que o necessario é um saber-fazer, o dominio das técnicas e
a colheita de resultados. A educagéo trabalha em outro tempo, no qual os
“resultados” nao sao imediatos, mas construidos, e demandam tempo.
Nesta via, os dois grupos mais afetados sio, consideravelmente, estudan-
tes e professores. Os estudantes, porque suas formas de aprender, suas
singularidades — que sdo falsamente aceitas na BNCC e nos DRCs — séo
hierarquizadas pelas formas de contar e inflar indices de aprendizagem.
Constrdi-se, assim, uma forma de competitividade sistémica, de responsa-
bilizagdo por aquilo que deveria ser uma forma de construir
responsabilidade pelo mundo.

Os professores, por sua vez, encontram-se num limbo entre a peda-
gogizacao de suas formagdes e a cobranga exacerbada do cumprimento da
burocracia. Deixam de ser intelectuais (SAID, 2005). Eles ndo dominam
sua ciéncia e, por isso, passam a ser meros aplicadores. Destituidos do pa-
pel de professor, ou seja, intelectual, preocupado em apresentar o mundo
velho aos novos e construir uma possibilidade de renovagdo do mundo
(ARENDT, 2000), eles sdo responsabilizados® e ao mesmo tempo

“des”responsabilizados pela formagao dos nossos jovens.

17 A exemplo dos trabalhos de Richard Sennett, nos Estados Unidos, e Ricardo Antunes, no Brasil. Ver em: SENNETT,
Richard. A corrosao do carater: consequéncias pessoais do trabalho no novo capitalismo. Rio de Janeiro: Record,
1999, e ANTUNES, Ricardo. O privilégio da serviddo: o novo proletariado de servico na era digital. Sao Paulo:
Boitempo, 2018.

18 Compreende-se como responsabilizado 0 momento em que os dados e indices de aprovacéo, o mero controle dos
corpos e a aplicacio de formas de ensinar passam as ser as tnicas (e exaustivas) cobrancas ao professor. Ele deixa
de pensar a aula, nos estudantes, sobre o que, como e 0 porqué se deve ensinar determinado contetido, e como aquilo
auxiliara o sujeito a pensar e agir no mundo, quais parametros sociais estdo postos entre a escola e seus estudantes,
qual o seu papel e por que é professor. Ao final, o insucesso mercadoldgico dos estudantes é responsabilidade direta
do professor. Com esse tipo de responsabilizagao, o professor é “des”responsabilizado do seu papel de professor e a
ele é atribuido o papel de reprodutor de técnicas de “sucesso”; ele ndo precisa mais se preocupar com o porvir, nem
com o mundo. Sua responsabilidade se limita ao tecnicismo, no pior dos seus significados. £ uma responsabilizacao
que “des”responsabiliza.
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Da disciplina Histérica como acessério: a DRC em Mato Grosso

H4 algumas consideragdes que precisam ser feitas sobre o DRC -
CPEB, a fim de tentarmos entender o que estd em jogo na proposta de
reformulagdo dos curriculos escolares. O documento que d4 uma diretriz
para o entendimento da educagao basica em Mato Grosso traz no seu bojo
um projeto de educagao voltado a exclusdo e ao tecnicismo, desfazendo-se
das concepcdes de uma educacio publica e para todos. Orienta a produti-
vidade e a aprendizagem a todo custo, indicando, aos trabalhadores da
educacdo, métodos e formas para ensinar. Trataremos dessas questdes por

topicos:

1) O documento traz, de forma equivocada, o entendimento sobre identidade de gé-
nero. Identidade de género é a forma como alguém se identifica (BUTLER; RIOS,
2009), mas o documento traz identidade de género como orientagdo sexual: “To-
das as pessoas possuem identidades de género, seja ela heterossexual,
homossexual, travestis ou transexual” (DRC, 2019, p. 64). Tal defini¢do equivocada
aparece no DRC (DRC, 2019a) e nos permite perceber como o direito de alguns
sujeitos sdo negados a partir da condi¢cao mesma de torna-los excepcionais.

2) Ao trazer a nocao de “adaptagdo dos curriculos as realidades escolares”, o docu-
mento confunde modalidade (rural, indigena, etc.) com adaptagdo, trazendo a
educacao quilombola, do campo, indigena e especial como “adaptagio”. O topico
“As diversidades educacionais na Educacdo Bésica”, mescla diversidade e modali-
dades de ensino. Coloca, na mesma ordem, educacdo do campo e questdes de
género; educacdo especial e educacao ambiental. Onde se entende que o DCR tra-
taria das maultiplas diversidades encontradas na escola (classe, racial,
subjetividades etc.), encontra-se tudo aquilo que socialmente estd fora de uma
certa légica. Ao juntar temas tdo complexos num mesmo balaio, o documento nos
diz de forma veemente que determinados grupos se encontram alocados na excep-

cionalidade e ndo dentro do projeto (DRC, 20193, p. 54-98).
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3) O tépico “Principios norteadores para a agao didatica” (DRC, 2019a, p. 23- 53)
elenca uma série de procedimentos do que se deve fazer em sala de aula e na escola.
Entre eles, encontramos:

a) Praticas de resolucéo de conflitos pelo método dos circulos restaurativos — am-
plamente usada na justica com o nome de “justica restaurativa” (PIEDADE;
SILVA, 2015), pretendendo-se mediar o conflito entre ofendido/agressor, crimi-
noso/vitima —, apresentando a ideia de que o protagonismo do estudante deve
ser impulsionado pelo professor, considerando o estudante responsavel pela sua
formacao (DRC, 20193, p. 26-27);

b) Orienta o professor a como organizar a sala de aula (DRC, 2019a, p. 29);

¢) Misturadas ao imbroéglio anterior sobre como atuar em sala de aula, ha duas
paginas voltadas aos direitos humanos, que finalizam em consideragdes sobre as
“Competéncias intrapessoais”, “Competéncias hibridas” e “Competéncias inter-
pessoais”, considerando tais conceitos como basilares para o desenvolvimento
das ag¢des pedagogicas (DRC, 2019a, p. 32- 34);

d) Traz uma concepcao de aprendizagem ativa, na qual o professor passa a ser um
mediador, ndo do conhecimento, mas do aprender-fazer do estudante (DRC,
20193, p. 25; DRC, 20193, p. 35-36);

e) Traz as Atividades Orientadoras de Ensino (AOE), utilizando-se das teorias do
desenvolvimento para criar uma técnica de aplicabilidade do como aprender;

f) Nesse altimo topico que elencamos, o texto do DRC (2019a) traz questdes acerca
da funcionalidade da avaliagdo pedagodgica e, ao final, propde a Taxonomia
Bloom (DRC, 2019, p. 10; DRC, 2019a, p. 12; DCR, 2019a, p. 44; DRC, 2019a, p.
51-53), apresentado como método para organizar as formas de avaliar e ensinar

(DRC, 201943, p. 39);

O documento versa sobre aplicagdo de metodologias que garantam a
aprendizagem, formas especificas de avaliagio e conceitos de interagao so-
cial, muito vistos nos espetaculos da nova moda coach, palestras de
recursos humanos e demais setores ligados a gestao empresarial.

E preciso ressaltar que os tépicos aqui levantados a partir do DRC
(2019a) fazem parte do que tentamos apresentar aqui como tecnicismo, a

partir de Milton Santos, que considera como tecnociéncia a
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instrumentalizacdo do saber cientifico sob a tutela do mercado, garantido
avanco técnico, mas ndo moral. Nesse sentido, as expressoes “competéncias”
e “habilidades” ganham um significado de tecnicidade da pratica humana,
no sentido de desenvolvimento integral do sujeito que serve para a inser¢ao
no mundo capitalista altamente individualista, onde o ptblico perde sua di-

mensao'?, como ja apontamos brevemente nas paginas anteriores.
1.

Com as consideracdes ja feitas acerca do DRC (2019a), voltar-nos-

20-21

emos ao curriculo especifico de Hist6ria***, passando pelas duas paginas
introdutorias a disciplina de Histéria e pelos contetidos selecionados para
a Histoéria do sexto ao nono ano do ensino fundamental.

Assim como outras adaptagoes da BNCC** nos outros estados, o ro-
teiro define trés eixos orientativos: Unidades Teméticas (os temas que
orientardo as discussdes na sala de aula), Habilidades (competéncias e ha-
bilidades baseadas na BNCC que devem ser o objetivo da aula do
professor) e os Objetos de conhecimento (que no documento sdo conside-

rados os contetidos histéricos).

19 “A globalizagao mata a nogao de solidariedade, devolve o homem a condigdo primitiva do cada um por si e, como
se voltassemos a ser animais da selva, reduz as nogdes de moralidade puiblica e particular a um quase nada. O periodo
atual tem como uma das bases esse casamento entre ciéncia e técnica, essa tecnociéncia, cujo uso é condicionado pelo
mercado. Por conseguinte, trata-se de uma técnica e de uma ciéncia seletivas. Como, frequentemente, a ciéncia passa
a produzir aquilo que interessa ao mercado, e ndo a humanidade em geral, o progresso técnico e cientifico nao é
sempre um progresso moral. Pior, talvez, do que isso: a auséncia desse progresso moral e tudo o que é feito a partir
dessa auséncia vai pesar fortemente sobre o modelo de construgao histérica dominante no tltimo quartel do século”
(SANTOS, 2000, p. 32).

20 Aparecem aqui as consideracdes especificas do DRC anos finais, pois as normativas para o ensino médio se
encontram ainda em elaboragéo. Entretanto, os professores do ensino médio (desde 2019) ja estao sendo obrigados
a apresentar em seus programas as nocdes de habilidades e competéncias determinadas na BNCC.

21 No DRC dos anos finais, ao passo que os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica tém cerca
40 péginas cada, apenas 16 sao voltadas para o componente curricular de Histéria, sendo 7 paginas de textos e 9
paginas com tabelas determinando os contetidos e temas.

22 Ao mesmo tempo, a nocao de habilidades e competéncias se traduz em uma forma determinista que impde ao
professor o que se deve e como se deve ensinar. No que nos é apresentado ao inicio do documento, onde se expdem
os “objetivos” da disciplina de Historia, segue uma lista de habilidades a serem desenvolvidas como objetivo de se

» o« » o«

estudar Histdria: “contextualizacao”, “analise”, “comparacao” etc., que se perdem na elaboracao do curriculo.
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A parte referida a Historia inicia com um texto que traz uma biblio-
grafia de referéncia do Ensino de Histéria. Circe Bittencourt, Selva
Guimaréaes Fonseca e Flza Nadai sao referéncias utilizadas para considerar
o desenvolvimento da disciplina de Histéria, sobretudo a partir dos anos
1980 e para nos colocar o papel da disciplina de Histéria. Se estas autoras
abordam questdes como trazer o contetido para a realidade do aluno, cons-
truir uma concepcdo de sujeitos histéricos a fim de estabelecer uma
formacio critica aos estudantes, o curriculo faz exatamente o contrario ao
construir tabelas que definem, sem o mesmo critério metodologico apre-
sentado inicialmente, o que o professor precisa ensinar.

Na coluna Unidades Tematicas (DRC, 2019b), onde o documento su-
gere pensar a inser¢ao da Histéria Tematica® nos curriculos, como boa
parte dos nossos manuais didaticos tentam fazer, ainda que com pouco
éxito, compreende-se que o DRC insere no texto nogoes e estudos do
campo do Ensino de Historia, ao passo que, na consolidacdo do curriculo,
ndo traz esses debates de forma efetiva.

No que se refere a Histéria Temética, o documento ainda reduz tal
discussao a algo que boa parte da literatura diz que nao se deve fazer: li-
mitar essa perspectiva a um tdpico isolado. As unidades tematicas do sexto
ano sdo: “Histéria: tempo, espaco e formas de registros”; “A invengdo do
mundo classico e o contraponto com outras sociedades”; “Légicas de or-
ganizagao politica” e “Trabalho e formas de organizacdo social e cultural”
(DRC, 2019b, p. 252-253). De forma interessante, sio exatamente 0s mes-

mos tépicos da BNCC (2018, p. 420-422).

23 Para Fonseca e Silva, por exemplo, inserir a Historia temética e trazé-la para o debate de formagao dos professores,
a fim de fazer cumprir a Lei 11.645 de 2008, “trata-se, evidentemente, de debate necessario e até tardio. Ao mesmo
tempo, é preciso evitar sua redugao a topico tematico isolado, sem reflexao critica nem articulagdes com outros
universos de etnia e problematicas de conhecimento” (SILVA; FONSECA, 2010, p. 22).
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Tais definicdes compreendidas pelo documento trazem uma nocdo
que ndo se encerra no mero acusar de que se trata de uma perspectiva
eurocentrista. Talvez, realmente grave é a nogao de separacao entre teoria
da Historia e Historia. A primeira unidade temaética retine os documentos
histéricos, nogdes de tempo e conceitos fundamentais a Histéria. Os obje-
tos de conhecimento, que seriam os documentos sugeridos para trabalhar

em sala, estdo sendo compreendidos como contetdo histérico:

A questdo do tempo, sincronias e diacronias: reflexdes sobre o sentido das cro-
nologias. A periodizacado do processo historico do Estado de Mato Grosso.
Formas de registro da histéria e da producao do conhecimento histérico. As
origens da humanidade, seus deslocamentos e os processos de sedentarizagao.
Diversidade de povos e culturas que contribuiram para a formacio do

Estado de Mato Grosso (DRC, 2019b, p. 252, grifo nosso).

Por toda a discussdo estabelecida no documento, poder-se-ia pensar
que os objetos de conhecimento seriam formas de exercicio dos métodos
histéricos em sala de aula que se dariam pelo carater do professor/pesqui-

sador — objetivo que o préprio documento pontua.

O profissional docente de Historia precisa ser um professor pesquisador, que
indaga, analisa e compreende os significados de diferentes objetos, lugares,
circunstancias, temporalidades e saberes, pois nem sempre a Histdria local
estd contemplada na historiografia oficial ou até mesmo nas produgdes acadé-
micas da prépria regido. Assim, pretende-se que o professor, juntamente com
os estudantes, seja capaz de produzir a Histéria local a partir das fontes e /ou

documentos disponiveis em sua regidao (DRC, 2019b, p. 247).

Entretanto, o que observamos no curriculo ¢ um entendimento equi-
vocado do que seria o objeto da Histéria. Percebemos uma Histéria sem
problematizacdo. Onde poderiam ser apresentados conceitos a serem tra-

balhados, sdo apresentados tépicos de contetido.
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Ao tratar da Antiguidade, o DRC (2019b) traz como objetos de conhe-
cimento (contetidos) os povos da Antiguidade, e ressalta, entre parénteses,
egipcios, mesopotamicos e os povos pré-colombianos (DRC, 2019b, p.
252).

Ao voltar-se para o que se periodiza como “Historia Antiga”, apenas
dois topicos tratam efetivamente disso: “Povos da Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas (pré-colom-
bianos). Os povos indigenas originarios do atual territério brasileiro e seus
habitos culturais e sociais” e “O Ocidente Classico: aspectos da cultura na
Grécia e em Roma” (DRC, 2019b, p. 252). Os indigenas no Brasil sdo des-
considerados como povos originarios, voltando-se a questdo apenas para
entender a formacao do estado de Mato Grosso. Nao é simplesmente dizer
que os indigenas existem, mas a partir do método historico, da anélise de
fontes e documentos, construir com o estudante um entendimento razoa-
vel de que esses documentos e fontes sdo producao de determinado tempo
histérico e que, ao 1é-los, podemos interpretar e compreender como se de-
ram essas disputas na histéria. “E investigar como o objeto foi produzido
tentando reconstituir na razdo de ser ou aparecer a nés segundo sua pro-
pria natureza, ao invés de determinid-lo em classificacbes e
compartimentos fragmentados, pelo que ‘nédo &, por estar ‘fora de lugar’
ou por ter nascido tardiamente” (MARSON, 1984, p. 49).

Uma das habilidades e competéncias que dimensionam esse processo
é “conhecer as teorias sobre a origem do homem americano” (DRC, 2019b,
p- 252), que apresenta uma forma técnica de conhecer, nao propoe a sis-
tematizacdo dessas teorias nem a forma como esses homens e mulheres
concebiam o mundo. Essas questdes sdo orientadas exclusivamente a par-
tir da existéncia do estado de Mato Grosso.

Nesse imbroéglio, junta-se, sem nenhuma anélise ou discusséo, a His-

téria Regional. Embora a Histéria Regional tenha uma producédo
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significativa no estado, as relagdes encontradas para discuti-la se voltam
para concepgdes muito genéricas de se olhar, por exemplo, a questdo indi-
gena, compreendendo-as ainda pelo viés do social, econémico e cultural
de forma simplista.

Esse DRC (2019b) estabelece um conjunto de contetidos que transi-
tam entre o que pode ser considerado a mais tradicional das perspectivas
historiogréficas e as discussoes historiograficas dos anos 1980. Nisso, o
que observamos é um apanhado disforme, ainda que revelador, de conte-
udos e abordagens que pretensamente estdao hierarquizados, revelando a
imediatez de tal projeto.

O que se precisa fazer entender é que a mera substitui¢do da histéria
da escravidao no Egito antigo pela histéria das mulheres no Egito antigo
ou a histéria do bandeirantismo pela histéria do bandeirantismo em Mato
Grosso nao altera nem faz questionar como e por que se escreve a Histéria.
Faz apenas segmentar a Hist6ria em lagos desconexos. Em outras pala-
vras: “No afa de cumprir nossa missdo pedagoégica, temos substituido uma
dada interpretacéo por outra mais ‘correta’, sem que o vinculo mesmo da
dominagao seja tocado” (MARSON, 1984, p. 41).

O que se espera de um topico chamado “Objetos do Conhecimento”
é a nocgao de que se utilizaria do saber cientifico da ciéncia Histérica para,
junto com os estudantes, por exemplo, analisar fontes orais, registros ar-
queolégicos, entre outros e, a partir desses objetos, articular
conhecimentos e concepgdes que preconizassem o debate, ao invés de tra-
tar de forma separada, por exemplo, o que é uma fonte histérica e o que
foi a ocupagao indigena da América.

No sétimo ano, voltar-nos-emos a parte que trata especificamente da
Histdria Regional. As unidades tematicas e objetos do conhecimento sao:
“O mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas, americanas e

europeias”; “A organiza¢do do poder e as dinamicas do mundo colonial



Iza Debohra Godoéi Sepulveda | 211

americano” e “A expansao portuguesa na América” (DRC, 2019b, p. 253-
255).

A partir das unidades teméticas é estabelecido o roteiro percorrido
nas andlises tradicionais da Histéria. Se o primeiro tema traz o conceito de
mundo moderno para pensar a conexdao entre as sociedades africanas,
americanas e europeias em discordancia, os objetos de conhecimento tra-
tam da “organizacdo cosmoldgica, politica, econdmica, social e
cultural dos povos indigenas de Mato Grosso antes da chegada dos
europeus” (DRC, 2019b, p. 253). Pula-se para a organizacdo do mundo
colonial e a resisténcia indigena. A resisténcia entra como exemplificador
de resisténcia, mas ndo é questdo central. Os objetos que dividem espago
com esse objeto sao relacionados a compreensado da narrativa dos vence-
dores da Histéria, trazendo questdes sobre a chegada dos portugueses,
estruturacdo de vice-reinados e a agdo dos bandeirantes, que inclusive é o
topico que leva a discussédo indigena.

E preciso ressaltar que ndo se trata de expulsar os bandeirantes da
Historia, visto que é nessa Histéria que podemos, a partir do método his-
torico, falar ndo apenas dos outros agentes e sujeitos histéricos, mas
porque se construiu a Histéria dessa forma, j& que o documento nunca se
encerra em si mesmo. E na operacio historiografica que se traz o objeto a
um patamar de leitura comprometida com o fazer histérico.

Se os tépicos de Histéria Regional sao trés, 12 sao os topicos gerais
sdo sobre a histéria europeia, ndo se estabelecendo conceitualizagao al-
guma, apenas apresentando os contetidos (que o DRC concebe como
“objeto do conhecimento”, neste caso, histérico). Além disso, o que é con-
siderado Histéria Regional est4 dentro do leque de compreender a Histéria
Regional a partir dos eixos da Histéria chamada nacional. Por exemplo, a
nogao de bandeirantismo: nesse topico em especial, uma das habilidades

foi pensada exclusivamente para a Histéria Regional: “Compreender a
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constituicao territorial de Mato Grosso a partir da expansao da Amé-
rica portuguesa” (DRC, 2019b, p. 254). Toda a discussdo que orientaria
quais habilidades e competéncias seriam objetivo de desenvolvimento dos
estudantes se resume a compreender o territério de Mato Grosso a partir
da expansao portuguesa.

No oitavo ano, dos 25 objetos de conhecimento, apenas quatro sao
voltados ao que o documento considera Histdria Regional. A primeira uni-
dade temética versa sobre o Iluminismo, as revoltas nas Américas, os
processos de independéncia.

Sobre a independéncia do Brasil, o objeto de conhecimento é “A in-
dependéncia do Brasil e sua influéncia em Mato Grosso, seus
desdobramentos e impactos para a cultura local”(DRC, 2019b, p. 254).
— ainda uma histéria voltada para determinada narrativa. E preciso con-
siderar aqui que ndo é uma defesa da Histéria Tematica, que ainda
desperta uma série de debates nas universidades, sobretudo acerca dos
curriculos de formagao de professores, mas quer-se considerar que o do-
cumento propde trazer uma perspectiva da Histéria Tematica e considera

fundamental o estudo da Histéria Regional

Assim, estudar o local e o regional passa a ser considerado fundamental na
compreensdo do processo histdrico, pois possibilita ao estudante entender a
histéria a partir do seu cotidiano, das suas relagdes sociais, dos seus hébitos,
costumes e das memorias construidas culturalmente e na diversidade social e

cultural presentes na sociedade (DRC, 2019b, p. 247).

Entretanto, quando se trata da Histéria Regional, constréi-se um do-

cumento que s6 da sentido a Histéria Regional dentro de uma perspectiva

24 Nesse topico, é preciso fazer uma ressalva importante quanto as revoltas: se o curriculo traz as revoltas a exaustao,
utiliza-se apenas de um tépico para discutir a Rusga, por exemplo.
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das narrativas consagradas, extirpando o fazer histérico de seus métodos.
Ainda esvai o sentido de optar pela Histéria Tematica.

No nono ano, a mesma logica se segue: os recortes de Histdria Regi-
onal nao abordam questoes que surgiriam dos estudantes. As relacoes de
permanéncia da sociedade brasileira como o autoritarismo e o racismo, ou
mesmo a histéria das mulheres, nio sdo abordadas.

O DRC, no mesmo sentido da BNCC, retira do professor de Histéria
seus objetos de conhecimento, que lhes conferem a legitimidade e autori-
dade para ser professor. Ao passo que o professor é destituido delas, esses
curriculos adensam a nogéo tecnicista sobre o oficio do educador como um
mero aplicador de contetdos que domina a técnica de ensinar qualquer
coisa. “Qual é o poder que esta implicito no saber sistematizado da histo-
riografia e, uma vez que dai vem a formagdo dos professores, como ela
permanece nos contetidos dos programas e nas explica¢des das aulas coti-
dianas?” (MARSON, 1984, p. 41).

Néao estamos tratando meramente de um curriculo com concepgao
tedrica A ou B, mas da concepgdo que existe quando nos deparamos com
um cientista. Por que o historiador e nao o pedagogo, por exemplo, estd
mais apto a lecionar Histéria? A resposta vem a partir do momento em
que se compreende que o historiador domina os c6digos e procedimentos
da ciéncia histérica. Ao dominar tais procedimentos, “a pratica do histori-
ador reencontra a do professor” (MARSON, 1984, p. 43). Sobre isso,
Arendt acentua:

O que daqui decorre é que, ndo somente os alunos sdao abandonados aos seus
préprios meios, como ao professor é retirada a fonte mais legitima da sua au-
toridade enquanto professor. Pense-se 0 que se pensar, o professor é ainda
aquele que sabe mais e que é mais competente. Em consequéncia, o professor

nao autoritario, aquele que, contando com a autoridade que a sua competéncia
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lhe poderia conferir, quereria abster-se de todo o autoritarismo, deixa de po-

der existir (ARENDT, 2000, p. 225).

Consideragoes finais

O estado de Mato Grosso tem uma média maior que a nacional de
habitantes autodeclarados negros e pardos, de acordo com dados do Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2013, que revelam que
60% da populacdo se reconhece assim. Também lidera as taxas de homi-
cidio de negros. Num universo de 100 mil habitantes, 179 negros e 49
brancos sao assassinados. As taxas de saneamento bésico nao atendem as
populagdes, nem mesmo nas regides centrais das periferias.

Outro dado sobre a juventude em Mato Grosso é que, na segunda
metade da década de 2010, a escolaridade entre os mato-grossenses au-
mentou em 20% de acordo com o Censo de 2010, mas, em 2018, o estado
ainda era o quarto estado da federacdo com mais jovens fora da escola
(cerca de 32.000 estudantes)?.

As dificuldades de permanéncia dos estudantes estdo ligadas as con-
dicbes econodmicas. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) do IBGE de 2015 aponta que cerca de 59.000% criancas trabalha-
vam em Mato Grosso. Os niimeros de evasio na passagem dos anos finais
de ensino fundamental para o ensino médio também estdo relacionados a
ida dessas criangas para o mercado de trabalho.

Os dados de 2018 do IBGE, por exemplo, apontam ainda como os ges-
tores escolares tém pensado questdes raciais, de tolerancia religiosa, que nao

sdo trabalhadas nas escolas e nao tem projetos voltados para isso.?”

25 Ver: https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/mt-e-0-4-estado-no-pais-com-maior-numero-de-jovens-

fora-da-escola.ghtml. Acessado em janeiro de 2021.

27 Ver: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/cuiaba/pesquisa/1/21682. Acessado em janeiro de 2021.
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O que quero evidenciar com esses dados é que, se o estado tivesse um
documento construido sob pesquisas e debates efetivos entre os professo-
res, talvez pudesse ter sido elaborado um documento mais condizente com
as necessidades da efetivacao das garantias constitucionais.

S6 ha espaco para os DRCs na medida em que se veem sucateadas,
ndo apenas economicamente, a carreira do professor e as estruturas das
escolas, porque, nesses dois aspectos (carreira, salario e falta de infraes-
trutura), acha-se também minado o lugar ao qual o professor pertence,
representante legitimo da universidade na sociedade, intelectual que tem
seu lugar calcado no desconforto de sempre se rever e refletir sobre a so-
ciedade. Sem esse lugar reconhecido, o professor se desampara daquilo
que lhe d4 a sua legitimidade e autoridade, a saber, a sua ciéncia. E dela
que o professor tira suporte filosofico e pratico para pensar suas aulas,
quem sdo seus estudantes, e pensar qual projeto de educacdo ele quer
construir.

Se, em partes, as condi¢des sdo fruto de um projeto de educacao, esse
projeto tao pouco surge do nada; é a prépria condicdo do capitalismo, que
privilegia a eficiéncia em detrimento da reflexdo, privilegia um contetido
predeterminado, homogéneo e massificado em detrimento da investigagao
cientifica ética; é a condicdo prépria de uma sociedade do individualismo
e do sujeito que se torna objeto, como j& evidenciara Marx. Diante desse
quadro, o professor Adalberto Marson nos lembra da legitimidade e da
funcao da Histéria: construir, no cotidiano escolar, a realizacdo de sujeitos,

no sentido mais amplo do termo.

Bem examinadas, ambas as condi¢des de pensar e agir tém muita coisa em
comum, sobretudo nos dilemas que envolvem a “ciéncia” e o ensino numa so-
ciedade capitalista. O historiador, enquanto cientista, e o professor, enquanto
profissional e simples técnico ou intermediario da formacéo de consciéncias

(ao lado do livro didatico), ndo podem ser separados das determinagdes
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implicitas nas ligacdes do saber e do poder na ordem burguesa. O ensino atra-
vessa, a sua maneira, uma das grandes contradigdes da ciéncia atual que é, de
um lado, o seu préprio crescimento (o “progresso cientifico”), expresso na sua
amplitude, na sofisticagdo de suas técnicas, na quantidade de informacoes, no
triunfo do célculo e do nimero e na diversificagdo de suas teorias; de outro,
em contrapartida, a sua completa fragmentagdo em ramos compartimentados
de saber altamente especializado, nas suas informacoes e nos seus campos de
aplicagdo. Nao sem motivos, para contrabalangar e disfarcar a dispersao, or-
ganizam-se encontros e criam-se locais onde a “comunidade cientifica” troque
entre si um oxigénio comum e onde, por momentos, se refagam algumas me-
diagoes perdidas e tente colocar as questdes particulares em um movimento

transformador (MARSON, 1984, p. 39).

Contrapor esse projeto nefasto exige um compromisso social, por
mais que as relacdes de coletivo estejam em desuso. A educacao e os edu-
cadores tém lugar privilegiado na mudanca de paradigma dessa sociedade,
a fim de que, sem a ideia de uma educacao com espirito publico e para

todos, a sociedade em que vivemos estara igualmente fadada a destruicao.
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“Desdobramentos didatico-pedagadgicos” e ensino de
Histéria no Referencial Curricular de Alagoas

Andréa Giordanna Araujo da Silva

Introducao

O estudo realizou a interpretagdo e analise da estrutura curricular e
contetdo descrito no Referencial Curricular de Alagoas, promulgado em
2019, tendo como interesse particular o programa para ensino da Historia
no ensino fundamental. De carater qualitativo, a pesquisa documental teve
como objetivos observar como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017) influenciou a escrita do texto de do-
minio estadual e identificar as especificidades do documento alagoano se
comparado ao de &mbito nacional.

O Referencial Curricular de Alagoas constitui-se da “Apresentagao”,
seguida pela descri¢do de conceitos estruturais do documento, expostos no
subtitulo “Alagoas, um Territério de Aprendizagens”. Na sequéncia sdo
descritos, na “Apresentacdo do Ensino Fundamental”, os objetivos e a es-

trutura politico-pedagégico do documento oficial:

[...] garantir uma abordagem do conhecimento cientifico e escolar, contem-
plando questdes como diversidade, preservagao ambiental, desenvolvimento
sustentavel, relacdes afetivas, inovagdo e o uso das tecnologias. [...] traz a dis-
cussdo dos sujeitos que queremos formar, do processo de transi¢io e
progressao entre as etapas, além de sugestoes e possibilidades com o objetivo
de subsidiar os professores em suas atividades pedagégicas levando-se, em

consideragio, os elementos dos territorios alagoanos (ALAGOAS, 2019, p. 51-

52).
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Por conseguinte, o Referencial Curricular de Alagoas subdivide-se em
quatro areas do conhecimento: 1) Linguagens (subdivisdo: Lingua Portu-
guesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa); 2) Matematica; 3) Ciéncias
Humanas (subdivisdo: Geografia e Histéria); e 4) Ciéncias da Natureza.

Na apresentacdo do documento, a secretaria de Estado da Educacéo
de Alagoas, professora doutora Laura Cristiane de Souza, assevera que a
construcdo do texto ocorreu de forma coletiva e tecnicamente especiali-

zada:

O Referencial Curricular de Alagoas nasceu de um processo com indmeras in-
tervencdes e contribuicoes dos mais variados colaboradores, BNCC e os
referenciais estadual e municipais, além de pesquisas, consultas publicas, se-
mindrios, grupos de trabalhos, visitas técnicas, leituras criticas por especialis-
tas, oficinas, debates, audiéncias publicas etc. Todo o trabalho de (re)elabora-
¢ao do Referencial Curricular de Alagoas contou com uma equipe de técnicos
e especialistas: coordenadores, redatores, articuladores da SEDUC, da

UNDIME, UNCME e CEE (ALAGOAS, 2019, p. 13).

Na construcao do curriculo oficial, muitos elementos sao mobilizados
e os processos de disputas politicas e ideoldgicas se estruturam pelo con-
fronto de vozes de diversos sujeitos (instituigdes privadas, sindicatos,
movimentos sociais, grupos politicos partidarios, comunidades religiosas,
professores, estudantes e gestores governamentais). Saberes sdo movi-
mentados (técnicos, cientificos e de grupos culturais) e, também, praticas
culturais e costumes do cotidiano pedagoégico escolar interpenetram as
formas do arquitetar e executar o Projeto Politico-Pedagogico formal.

Ao conhecer os sujeitos envolvidos na producio do curriculo formal,
podemos melhor conjeturar sobre os interesses politicos e ideoldgicos e os
pressupostos teéricos pedagdgicos que estavam em disputa no movimento

de producdo do documento oficial e identificar as negociagoes e possiveis
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concessoes estabelecidas entre os sujeitos na configuragido do curriculo
prescrito (ARROYO, 2011).

Uma informagao que induz a analise cuidadosa do texto alagoano é a
descricdo da participagao de técnicos e especialistas na elaboracdo do do-
cumento. A afirmativa busca provocar o sentido de consisténcia politica e
técnica, pois teve a participacao de diferentes sujeitos e assisténcia especi-
alizada. Todavia, ndo encontramos no corpo do curriculo prescrito
vestigios da bibliografia (fundamentagao tedrica) que estrutura o pro-
grama de ensino da disciplina de Histéria. Ainda, a pagina onde deveriam
estar apresentadas as referéncias aparece sem numeragao no SUMAario e
também nao existe na parte do programa de Histdria.

O Referencial Curricular de Alagoas, na disciplina de Histéria, tem o
mesmo desacerto (ou estratégia politica) da BNCC (2017), que apresentou
os termos “direito a aprendizagem” e “objeto de aprendizagem” e os pro-
gramas de conteddos e indicativos de praticas das disciplinas escolares
sem descrever as referéncias bibliograficas.

Silva (2019) observou que as concepgdes de objeto de aprendizagem
e direito a aprendizagem ndo estdo situadas na literatura educacional
como objeto de reflexao teérica, conceitos ou pelo menos como nogdes. As
expressdes funcionam como slogans, que silenciam e substituem o sentido
das palavras “direito” e “objeto” (ORLANDI, 1992). Logo, a perspectiva do
direito a educagdo, como reivindicacdo politica e social que cabe a escola e
a sociedade, é substituida pelo direito ao acesso aos saberes ou as praticas
dos campos disciplinares, denominados como “objetos de aprendizagens”.
Os termos podem produzir como sentido a perspectiva de neutralidade da
selecao e disseminacdo do conhecimento e de universalidade de acesso, ou
seja, de democratizagdo e justica social na socializagdo do patriménio cul-
tural, tecnolégico e cientifico, pois todos receberiam e se apropriariam dos

mesmos contetidos (conhecimentos e praticas). O mesmo sentido pode ser
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produzido quando a producao do programa de disciplina ndo apresenta as
bases tedricas que lhes ddo sustentacdo. O documento substitui os funda-
mentos do campo disciplinar por citacdo de documentos oficiais.

No Referencial Curricular de Alagoas, considerando os pressupostos
descritos na BNCC, as competéncias sdo traduzidas como unidades tema-
ticas e os objetos de conhecimento como contetidos conceituais a serem

ensinados pelas escolas.

Tais competéncias estdo agrupadas e organizadas em Unidades Tematicas, vi-
sando uma progressividade e continuidade no tratamento dado a construgao
do conhecimento nesta etapa de ensino. Em cada Unidade Temética, formam-
se os Objetos de conhecimento, que correspondem aos contetidos conceituais

referentes a essas Unidades (ALAGOAS, 2019, p. 26).

Segundo Cortella (2001), o conhecimento caracteriza-se como cons-
trucao histérica e social, por isso suscetivel as transformagdes, a
inadequacéo e ao desuso. Por conseguinte, podemos pensar que o conhe-
cimento, em suas diferentes formas culturais — cientifica, mitica, religiosa
ou senso comum —, tem seu uso mediado e motivado pelo contexto e cir-
cunstancia sécio-histérica experienciada pelos individuos. Nas ultimas
décadas, essa concepgio de conhecimento nos conduziu como postura
ética, politica e de interesse ideolégico a luta pela flexibilidade na execugéao
das préticas curriculares, pela liberdade teérica e politica e pela producéo
democratica do Projeto Politico-Pedagodgico das escolas brasileiras
(BRASIL, artigo 15, 1996): “Os sistemas de ensino assegurardo as unidades
escolares publicas de educagio bésica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagodgica e administrativa e de gestao financeira, obser-
vadas as normas gerais de direito financeiro ptblico”.

Isso porque o dispositivo oficial tinha assumido o reconhecimento

das “pré-ocupacdes” do cotidiano do corpo estudantil como ponto de
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partida para definir os objetivos formativos das instituigdes de ensino e os
critérios para identificar e selecionar os saberes cientificos que poderiam
colaborar para melhor compreensdo e atuagdo na realidade. Cortella
(2001) caracteriza como “pré-ocupagdes” os problemas sociais cotidianos
enfrentados pelos estudantes e o interesse pelo acesso e pela apropriacao
de saberes por eles reivindicados ou que nds, os docentes e pesquisadores,
identificamos como necessarios ou pelo menos favoraveis para melhor
compreender a natureza histérica e social das préticas culturais, sociais,
econOmicas e politicas.

Assim, ao definir as unidades teméticas fora do ambiente escolar,
contraria-se um principio fundamental da Lei Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB), de 1996, a “autonomia pedagdgica” que, no Brasil,
esta diretamente relacionado ao ideario de constituigdo de uma escola pt-
blica e democrética, ou seja, que tenha a participagdo social como estrutura
fundante e a promogao da justica social como fim. Os componentes curri-
culares definidos para o ensino ndo siao contetidos e praticas neutros, séo
escolhas politicas. Logo, ndo podem ser realizados, se considerados a au-
tonomia pedagogica e a democracia principios estruturais do curriculo,
sem a participacdo dos professores e das professoras e dos e das estudan-
tes que virao vivencia-los no cotidiano da sala de aula.

“Compreendendo garantia de direitos para cumprimento de deveres
em busca de uma sociedade alagoana justa, democrética e inclusiva”
(ALAGOAS, 2019, p. 31), o Referencial Curricular de Alagoas apresenta o
conceito de territério como estrutura basilar para o reconhecimento da
diversidade étnica e cultural e como alicerce da organizacdo do curriculo
oficial: “Territério da liberdade dos povos indigenas e dos Quilombolas.
[...] Mesmo com grande influéncia branco europeia, destaca-se que os po-

vos tradicionais, indigenas e quilombolas, estdo por todo Estado e
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garantem, principalmente, as identidades culturais do local” (ALAGOAS,
2019, p. 21).

Justica, democracia e inclusdo: esse é o tripé discursivo que escora o
ideario de formacdo do estudante alagoano, “[...] um sujeito [que deve ser]
critico, comunicativo, criativo, participativo, colaborativo, aberto ao novo,
protagonista e auténtico em suas escolhas, um sujeito que convive, respeita
e aprende com as diferencas e as diversidades” (ALAGOAS, 2019, p. 24).

O respeito e o reconhecimento das diferencas e das diversidades sao
reinvindicagdes permanentes dos marginalizados da histéria e da politica
no Brasil e em Alagoas. A luta ininterrupta pelo direito a existéncia étnica,
cultural e social vivida por comunidades quilombolas e indigenas e pelos
grupos e movimentos campesinos em Alagoas tornam o direito a escolari-
zacdo e a presenca nao criminalizada e estigmatizada no curriculo oficial
uma necessidade imperativa a existéncia na condi¢do de cidaddo, de pes-
soa humana, e nao como “vitima histérica natural” dos sistemas
produtivos e sujeito historico anacronico, como tém sido tratado esses su-
jeitos na producao pedagoégica escolar (GRUPIONI, 2004).

Por conseguinte, o documento oficial apresenta como determinacio

que:

[...] o curriculo escolar deve incluir na abordagem dos contetidos escolares as
discussoes sobre questdes de género, étnico-raciais e religiosas, multicul-
turalismo, entre outras. £ necessario que a discussao das diferencas faca parte
do contexto escolar, compreendida a partir de suas dimensdes historicas e so-
ciais e das relagdes que se estabelecem entre os diferentes sujeitos de uma
sociedade. As maltiplas relagdes sociais no Brasil diferenciam homens e
mulheres, heterossexuais e homossexuais, negros, indios e brancos, res-
tringindo os direitos e as oportunidades entre os sujeitos em funcdo da

discriminagdo e do preconceito (ALAGOAS, 2019, p. 40, grifos nossos).
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E preciso considerar que tanto a BNCC (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2017) como o Referencial Curricular de Alagoas (2019) foram
produzidos numa circunstancia histdrica em que se agudizaram os discur-
sos sexistas, racistas, machistas, antipartidarios, xenof6bicos e
homofébicos no Brasil. Especialmente, no cenario do ano eleitoral de 2018,
quando o discurso de um dos candidatos a presidéncia apresentou a defesa
da familia cristd como o modelo ideal para a sociedade brasileira e um
projeto a ser defendido pelo governo, que criaria instrumentos juridicos,
politicos e pedagodgicos que restringissem as discussdes politicas relacio-
nadas as questdes e aos problemas sociais no interior das escolas,
especialmente as reflexdes que abordassem as relagdes entre os géneros e
a diversidade das identidades sexuais.

Assim, o Referencial Curricular de Alagoas (2019) foi publicado no
mesmo ano em que ingressa na gestao do governo federal um coletivo de
politicos de ideologia conservadora, que participaram, em muitos estados,
da criacdo de projetos-lei, de ambito estadual, municipal e federal, que vi-
savam instituir o ideario da “Escola sem Partido” no Brasil'. Esse foi um
movimento politico (programa doutrinario) e embrionario do programa
governamental (projeto pedagogico) que tinha como interesse instituir o
consenso sobre a “nova” funcio politico-social da escola: ser aparente-
mente neutra no campo  politico-ideoldgico,  apartidaria,
hegemonicamente crista e heterossexual.

Embora, em 2020, o Supremo Tribunal Federal tenha considerado o
ideario da “Escola sem Partido” inconstitucional, é importante considerar

os interesses politicos e ideolégicos que o sustentavam para entender a

' Em 2014 foi iniciada a tramitagao dos projetos que originam o discurso da “Escola sem Partido” (EsP). O Projeto de
Lei n° 7.180/2014 e o Projeto de Lei n° 867/2015 foram apresentados pelos filhos do presidente eleito em 2018, os
politicos e irmaos Flavio e Carlos Bolsonaro, no estado e no municipio do Rio de Janeiro. Em Alagoas, o Projeto de
Lei intitulado de “Escola Livre” foi apresentado pelo deputado estadual Ricardo Nezinho (PMDB).


https://diplomatique.org.br/no-front-contra-o-escola-sem-partido/
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importancia da resisténcia apresentada pelo documento alagoano ao des-
crever as “questdes de género, étnico-raciais e religiosas,
multiculturalismo” e “As multiplas relagdes sociais no Brasil [que] dife-
renciam homens e mulheres, heterossexuais e homossexuais, negros,
indios e brancos” (ALAGOAS, 2019) como tematicas que deveriam ser ob-
jeto de discussdo nas praticas pedagogicas das escolas alagoanas.

Desde a década de 1980, quando foi iniciado o processo de redemo-
cratizagao do Brasil, a necessidade da organizacao social e da luta coletiva
tém sido objeto de discussao nos ambientes escolares, especialmente os
das periferias pobres dos grandes centros urbanos, onde o desemprego, a
falta de saneamento bésico, as dificeis condi¢des de transporte e moradia,
0 ndo acesso a sadde e a educacao publicas em condigdes dignas de trata-
mento ambulatorial e aprendizagem, respectivamente, fazem parte do
cotidiano das pessoas. Assim, é na experiéncia do cotidiano que os homens
e mulheres enfrentam os efeitos da distribuicdo desigual das riquezas ma-
teriais e imateriais, que originaram e ainda reproduzem o patriarcado, o
racismo, a discriminacdo social e cultural e a violenta repressao a luta pela
terra no Brasil. Mas é também no ambiente escolar onde podemos, com
instrumentos cientificos, produzidos com intencionalidade politica
(SILVA, 2020), desvelar os acontecimentos histdricos e os mecanismos po-
liticos, juridicos, econdmicos e culturais que fundaram e mantém as
desigualdades e as injusticas sociais. Todavia, isso significa entender a edu-
cagdo como um ato politico (FREIRE, 2001), significa “tomar partido”?, ou

seja, assumir uma tarefa politica e, portanto, ideolégica:

Sem a luta politica, que ¢ a luta pelo poder, essas condi¢des necessarias néo se
criam. E sem as condigdes necessarias a liberdade, sem a qual o ser humano

se imobiliza, é privilégio da minoria dominante quando deve ser apanégio seu.

2 Expressao popular que significa assumir uma posicao politica clara e objetiva mediante um acontecimento.
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Faz parte ainda e necessariamente da natureza humana que tenhamos nos
tornado este corpo consciente que estamos sendo. Este corpo em cuja pratica
com outros corpos e contra outros corpos, na experiéncia social, se tornou ca-
paz de produzir socialmente a linguagem, de mudar a qualidade da
curiosidade que, tendo nascido com a vida, se aprimora e se aprofunda com a
existéncia humana. Da curiosidade ingénua que caracterizava a leitura pouco
rigorosa do mundo a curiosidade exigente, metodizada com rigor, que procura
achados com maior exatiddo. O que significou mudar também a possibilidade
de conhecer, de ir mais além de um conhecimento opinativo pela capacidade
de apreender com rigor crescente a razao de ser do objeto da curiosidade

(FREIRE, 2001, p. 8-9).

A escola é o lugar de ampliacdo dos conhecimentos, onde se pode as-
sociar os conhecimentos aprendidos na experiéncia com os contetidos
conceituais e praticos desenvolvidos pelas ciéncias, a partir do mundo em-
pirico, e produzidos e reproduzidos pelos sujeitos sociais e historicos. O
uso do saber, segundo Freire (2001), exige movimento, agio e visa a trans-
formacéo da realidade em prol de algo ou alguém. No caso do discurso
freiriano, sair da “curiosidade ingénua” para a “curiosidade exigente” im-
plica em reposicionar-se no mundo, conhecé-lo a partir de outra
perspectiva, ampliar a “leitura de mundo”. Esse era o objeto de ataque da
“Escola sem Partido”: a formagdo do sujeito conhecedor da realidade vi-
vida em seus aspectos: politico, econdmico, religioso e cultural, motivado
a participar da transformacao social e capaz de reivindicar e se mobilizar
coletivamente para a luta politica.3

Quando falamos de luta dos trabalhadores, resisténcia das religides
afro-brasileiras, lutas por direitos das mulheres, ressurgimento de povos in-
digenas, reconhecimento de identidades quilombolas e combate a violéncia

as pessoas com diferentes identidades sexuais, estamos nos referindo a luta

3 Para um estudo mais profundo da temética, consultar: FRIGOTTO, Gaudéncio. Escola “sem” partido: esfinge que
ameaca a educacao e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UER], LPP, 2017.
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coletiva e politica, que se insere no interior dos sindicados, das comunidades
étnicas e culturais, dos movimentos sociais e dos partidos politicos, em todas
as instituicbes sociais, dentre elas, a familia e a igreja.

Como expediente singular de ampliagdo das prescricdbes da BNCC
(2017), o Referencial Curricular de Alagoas (2019) criou os Desdobramentos
Didéatico-Pedagogicos (Des-DP). Esses parecem querer ser um instrumento
para orientar o trabalho pedagdgico dos professores e das professoras. £ um
tipo de mecanismo que busca possibilitar a abordagem de contetdos e pra-
ticas mais relacionadas ao campo das disciplinas cientificas. Embora pouco
consistente em seu formato pedagogico, os Des-DP pretendem ser um re-
curso para definir os conhecimentos tratados como objetos de
aprendizagens na BNCC. No caso da disciplina de Histéria, focaliza a descri-
¢ao de competéncias que os alunos e as alunas devem desenvolver e sdo

espacos para a abordagem de contetidos relacionados a histéria local.
Desdobramentos didatico-pedagdégicos para o ensino de Histéria

No processo de planejamento escolar, a constituigdo de um programa
de disciplina para ser estruturada carece, no minimo, das seguintes acoes:
a) identificacdo das demandas de formagédo do corpo discente para inser-
¢ao/vivéncia/producdo igualitdria e critica das praticas sociais; b)
reconhecimento do contexto sociocultural dos estudantes; e ¢) conheci-
mento s6lido dos conteddos teéricos, conceituais e préaticos do campo
cientifico que serao selecionados e apropriados como saber disciplinar es-
colar. Assim, qualquer documento oficial de ambiente nacional ou local
que projete o ensino que sera realizado no piso da sala de aula esté sujeito
a dois efeitos: ser aplicado de forma mecanica e acritica pelo professor ou
professora ou sofrer a reagdo critica e a resisténcia politica do corpo do-
cente. Mesmo sendo documentos orientadores, com mais de duas décadas

de validade, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
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usualmente, ndo foram considerados guias para formulagio das atividades
dos professores em suas praticas cotidianas. Esses documentos entraram
nas escolas mais por meio dos livros didéticos e dos cursos de formacao
continuada do que pela sele¢do de contetidos feita pelo professor ativo, a
partir da leitura do texto oficial*.

N&o é comum aos estados da federacao produzir seu préprio mate-
rial, especialmente o livro didatico, cujo custo de producdo seria elevado
para os entes federados. Os programas federais de selecdo e compra de
material didatico tém atendido essa demanda nacional e local. E pouco
provavel, portanto, que os referenciais locais sejam acessados pelos pro-
fessores, como guias para a producido de suas aulas. Eles cumprem a
fungdo de ordenar os programas das disciplinas ofertadas na formulagéo
do Projeto Politico-Pedagdgico da unidade escolar. No caso do Referencial
Curricular de Alagoas, os Desdobramentos Didatico-Pedagégicos para o
ensino de histéria no ensino fundamental, em algumas fra¢des do docu-
mento, parecem querer ser um tipo de lembrete do que deve ser

apreendido pelo e pela estudante:

Quadro 1: Desdobramentos Didatico-Pedagégicos para o ensino de Histéria, 1° ano.

Mundo As fases da vida e a ideia (EFo1HIo1) Identificar aspec- Saber a propria historia e a ori-
pessoal: de temporalidade (pas- tos do seu crescimento por gem do nome e sobrenome, e a
meu lugar sado, presente, futuro). meio do registro das lembran- arvore genealdgica. Conhecer a
no mundo. cas  articulares ou de histéria do seu bairro, de sua

lembrancas dos membros de
sua familia e/ou de sua comuni-
dade.

rua. Reproduzir as diversas ca-
tegorias da representacio do

tempo.

4 A afirmacdo estd fundamentada nos relatos de professores e professoras do ensino fundamental com os quais
trabalho héd quase duas décadas e que usualmente informam nunca ter lido esse documento, especialmente as
orientagdes para o ensino de histéria.
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A escola, sua representa- (EFo1HIo8) Reconhecer o sig- Identificar as razoes das esco-
Gao espacial, sua historia e nificado das comemoracoes e lhas das datas comemorativas
seu papel na comunidade. festas escolares, diferenciando- em seus diferentes significados.

as das datas festivas comemora-
das no ambito familiar ou da

comunidade.

Fonte: Referencial Curricular de Alagoas (2019).

Observa-se que os Des-DP se apresentam como indicativos da expec-
tativa de apropriacio de contetido ou definicdo das competéncias
cognitivas, que se espera das criancas. E um recurso que procura definir
de forma mais explicita o que o professor deve ensinar, como se fossem
contetdo ou conceitos do campo da Histdria: “histéria e a origem do nome
e sobrenome”, “arvore genealbgica”, “histéria do seu bairro, de sua rua”,
“categorias da representacio do tempo”, “datas comemorativas”. E impor-
tante lembrar que, assim como ndo existe a geografia da crianga, a
matematica da crianca, também n&o existe a histdria da crianga (como re-
lato da existéncia individual de cada estudante) como conhecimento
cientifico a ser ensinado na escola. A pratica de apresentar parte da bio-
grafia da crianca como ponto de partida para o estudo da histéria oral,
histéria biogréfica ou histéria de vida, nos anos iniciais do ensino de his-
téria, é um procedimento pedagégico. Assim como fez Freire (2014) com
a criacdo dos temas geradores, o professor pode apresentar a experiéncia
de vida do aluno ou da aluna como “[...] ferramentas de raciocinio de na-
tureza causal, temporal e espacial” (SIMAN; COELHO, 2015, p. 596) para
devolver nogdes (de tempo e espaco) ou o entendimento da condi¢do hu-
mana como um desenvolvimento social e de pertencimento cultural.
Porém, o contetdo do campo disciplinar ndao pode ser confundido com
acontecimentos da vida privada, fases do desenvolvimento biolégico ou

ascendéncia familiar do estudante.
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Siman e Coelho (2015), numa pesquisa realizada com criangas cur-
sistas do 3° ano do ensino fundamental®, buscaram construir, a partir do
conceito espontaneo de mudanga, desenvolvido pelas criangas nas praticas
cotidianas, o conceito de imigragdo nas aulas de histéria. Assim, tendo
como ferramenta didética a realizacdo de entrevistas com familiares dos
estudantes e como instrumento didatico a construcao, em sala de aula, de
um quadro coletivo com as informagoes obtidas pelos estudantes com seus
parentes, a professora, participante da pesquisa-agao, realizou questiona-
mentos sobre as diferentes épocas, lugares e motivagdes que levaram os
familiares dos estudantes a se deslocarem de um lugar a outro. Desse
modo, ela foi edificando o “raciocinio histérico”, que possibilitou a produ-
¢ao do significado e o sentido histérico do conceito cientifico de imigragao.

As autoras evidenciam que os conceitos histdricos sdo instrumentos
que aprimoram a capacidade das criancas de interpretacao da realidade e
que a apropriacao critica deles s6 pode ocorrer com a media¢do de um
professor e com ferramentas pedagoégicas apropriadas para a compreen-
sdo de seu significado e uso social contextualizado. O estudo demonstra
que para que o patrimdnio cientifico seja socializado com os estudantes —
criancas do ensino fundamental —, um programa de ensino de disciplina
escolar deve apresentar conceitos, contetdo (tematicas) e procedimentos
proprios das ciéncias; ndo pode ser um arranjo pedagogico aparelhado
com conceitos e praticas extraidos do senso-comum.

Por conseguinte, embora o Referencial Curricular de Alagoas nao
apresente uma teoria ou um método pedagogico que dé sustentacdo ao
desenvolvimento das abordagens da “histéria do seu bairro, de sua rua”,

ele nos remete as “[...] propostas baseadas nos circulos concéntricos, que

5 Os dados utilizados no estudo foram produzidos no ano de 1999. Nesse periodo, a série escolar indicada
correspondia ao 1° ano do segundo ciclo do ensino fundamental & época.
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também utilizam a histéria local como forma de introduzir o aluno na
compreensdo do mais préoximo, [porém] a preocupacdo maior, na atuali-
dade, é estabelecer articulacoes constantes, nas diferentes séries, entre o
local, o nacional e o geral” (BITTENCOURT, 2004, p. 114). Para Abrantes

e Martins (2007, p. 320-321):

[...] um individuo imerso na realidade imediata, sem apoio de conceitos que
sintetizam a experiéncia histdrica do ser humano, corre o risco de se afogar
numa imensiddo de informac@es cadticas ou, no melhor dos casos, realizar
avancos lentos e insignificantes a custa de muito se debater, como aquele que

nao foi ensinado a nadar e é atirado na agua.

Ser atirado na 4gua sem saber nadar. Isso é o que acontece com a
crianga quando ainda ndo esta cognitiva e socialmente apta para aprender
um contetdo cientifico e se vé obrigada a vivencia-lo no ambiente escolar.
Esse é o caso da exposicao das “datas comemorativas” nas aulas de Histo-
ria. Mesmo que sejam elencados estudos que tratem da Histéria Cultural
de uma comunidade para a abordagem das datas comemorativas®, a exem-
plo da comemoragédo da independéncia do municipio ou festa do padroeiro
da comunidade, como explicar, com recursos pedagdgicos apropriados
para o ensino de Histdria com criangas de 6 anos e estruturados em estu-
dos que abordam o desenvolvimento do pensamento e da linguagem
(VYGOTSKY, 1991, 2008), os significados e sentidos histéricos, politicos e
sociais desses marcos de memoria? O método mais usual e o efeito forma-
tivo ordinario sdo o ensino bancario (FREIRE, 2014) e a memorizac¢ao
mecanica, respectivamente.

Segundo Barros (2016, p. 21), as “[...] variadas modalidades de feno-

menos sociais precisam ser compreendidas na sua especificidade através

6 Usualmente, as datas comemorativas oficiais estdo relacionadas a marcos da histéria politica e econdmica da
localidade selecionada objeto de estudo.
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de um conceito”, que tem origem de ordem pratica e pode ser visto como
uma forma de organizar a realidade. “Os conceitos, enfim, ajudam os his-
toriadores e cientistas sociais a organizarem o céu (ou o inferno) que
pretendem examinar” (BARROS, 2016, p. 23). Funcionam como unidades
de conhecimento, “[...] pontos de apoio sistematico para um tipo de co-
nhecimento a ser produzido, no interior de um campo especifico de
reflexdes” (BARROS, 2016, p. 27); como recursos teéricos, tém um poten-
cial generalizador que possibilita a anélise de fendmenos sociais de tempos
e espacos variados. Como “[...] um mediador necessario entre o sujeito
pensante e a realidade” (BARROS, 2016, p. 51), um conceito possibilita a
construcao de sentidos e significados sobre os fendmenos sociais, conside-
rados em suas especificidades.

O que se observa, portanto, é que as unidades tematicas e os objetos
de aprendizagem (descritos na BNCC), assim como os Des-DP, pouco co-
laboram, nos anos iniciais do ensino fundamental, com a identificacdo e o
uso de conceitos cientificos que possibilitem interpretar os fendmenos his-

toricos. Segundo Barros (2016, p. 81), 0 conceito pode ser

[...] a0 mesmo tempo uma ‘unidade de comunicagio’, com a qual pode ser
estabelecido o didlogo e uma possibilidade de interagdo entre autores, filoso-
fias e realidades diversas, e uma ‘unidade de conhecimento’, a partir da qual
se torna possivel construir coerentemente um sistema de pensamento, uma

teoria, uma perspectiva sobre determinado objeto de estudos.

Inclusos em diversas redes de significAncia, um conceito pode ser poli-
fonico em seu significado, por isso 0 seu manuseio como instrumento
depende das finalidades pedagbgicas, no caso do cenario escolar. Assim, en-
contramos prescri¢des, para os anos iniciais, de contetidos tematicos e de
atividades, no interior dos Des-DP, que pouco colaboram para o desenvolvi-

mento de nogdes necessérias a aprendizagem dos contetidos da disciplina de
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Histdria, a criacdo de categorias relacionadas a experiéncias histdricas das

coletividades e ao uso e aprendizagem dos conceitos histéricos.

Quadro 2: Desdobramentos Didatico-Pedagdgicos para o ensino de Histéria, 3° ano

O  lugar A produgao dos marcos da (EFo3HIo8) Identificar mo- Enumerar o processo de

em que memdria: a cidade e o dos de vida na cidade e no formagao histérica das

vive. campo, aproximagoes e di- campo no presente, compa- grandes lavouras do estado
ferencas. rando-os com os do passado. de Alagoas.

A nogao A cidade, seus espagos pu- (EFo3HIog) Mapear os espa- Conhecer areas de preser-

de espaco blicos e privados e suas cos publicos no lugar em que vagao ambiental do estado

publico e 4reas de conservagao am- vive (ruas, pracas, escolas, de Alagoas.

privado. biental. hospitais, prédios da Prefei-

tura e da Cémara de

Vereadores etc.) e identificar

suas fungdes.

Fonte: Referencial Curricular de Alagoas (2019)

Os dois Des-DP, indicados como capacidades cognitivas a serem de-
senvolvidas pelos estudantes, a saber: “Enumerar o processo de formagao
histérica das grandes lavouras do Estado de Alagoas” e “Conhecer areas
de preservacdo ambiental do Estado de Alagoas”, ndo se qualificam como
recursos de orientagdo pedagdgica critica para o trabalho docente. Fles
apenas possibilitam induzir como o professor deve apresentar o contetdo
a ser ensinado: enumerar. Ou seja, apresentar de forma sequencializada e
progressiva, numa linha temporal, os ciclos de producdo econémica estru-
tural do estado alagoano: “formacéo histérica das grandes lavouras”. O
indicativo do estudo das “areas de conservagao ambiental” na BNCC e sua
repeticdo nos Des-DP como tematica para o ensino de Histéria ndo pode
ser compreendido sem o conhecimento das referéncias tedricas que pode-
riam ter dado subsidio a essa discussdao como objeto de conhecimento da

disciplina de Historia. Acreditamos (ou aspiramos) que isso possa estar
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associado ao conceito de patrimonio cultural que, de acordo com a Cons-
tituicdo (BRASIL, 1988), inciso 5°, do artigo 216, também inclui “[...] os
conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico, arque-
olégico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico” (grifo nosso).

Embora seja a intencionalidade dos Des-DP dar identidade local ao
ensino de Histéria e orientar os professores, encontramos 26 auséncias de
descricao de Des-DP na estrutura do texto. Nao existe, no documento ofi-
cial, justificativa para as faltas de descricdo de Desdobramentos Didatico-
Pedagdgicos, porém como a maioria das lacunas aparecem nos anos finais
do ensino fundamental, conjectura-se que a “complexidade” da unidade
tematica abordada ou a impossibilidade de identificagio mais imediata
dela com um contetdo de histéria local pode ter provocado a néo elabora-
¢ao dos Des-DP.

O apurado processo de andlise das referéncias teéricas de um campo
da ciéncia e a aten¢ao cuidadosa da escrita necessarios na producio de um
documento oficial, de carater obrigatdrio e que pretende orientar a produ-
¢do dos curriculos das escolas e o trabalho pedagdgico dos professores e
professoras, ndo parecem ter sido considerados na formulacdo do pro-
grama de ensino de Histéria, do Referencial Curricular de Alagoas.
Demostra-se, no Quadro 3, os desencontros temporais identificados na de-

finicao dos Desdobramentos Didatico-Pedagbgicos.

Quadro 3: Desdobramentos Didatico-Pedagdgicos para o ensino de Histéria, 9° ano.

nasci- A questao da insercao (EFogHIo03) Identificar os me- Discutir “Liberdade” pds-

mento da dos negros no peri- canismos de insercao dos abolicao/Quilombo dos Pal-
Republica odo republicano do negros na sociedade brasileira mares - Liberdade. Analisar
no Brasil e pos-aboligdo. Os pos-abolicao e avaliar os seus

0S processos movimentos sociais e resultados.
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histéricos a imprensa negra; a quais espacos foram estina-

até a me- cultura  afro-brasi- dos 7/ocupados.

tade do leira como elemento

século XX. de resisténcia e supe- (EFogHIo4) Discutir a impor- Identificar as contribuicdes
ragao das tancia da participagio da na economia, na ciéncia, o
discriminagdes. populagao negra na formagao dominio do conhecimento de

econdmica, politica e social do técnicas de produgao e extra-

Brasil. ¢ao de ouro.

Fonte: Referencial Curricular de Alagoas (2019)

As tematicas em destaque nos Des-DP estdo relacionadas a histéria
do negro no Brasil e sdo objetos de aprendizagem correntes com objetivo
politico do Referencial Curricular de Alagoas, que definiu a territorialidade
como principal estrutura do curriculo oficial. Porém, os acontecimentos
histéricos descritos nos Des-DP apresentam temporalidades diferentes das
expressas na unidade temética no objeto de aprendizagem, que sdo o nas-
cimento da Reptblica e a primeira metade do século XX e o periodo do
pés-abolicdo, respectivamente. Os Des-DP apresentam o “Quilombo dos
Palmares” (século XVII) e o periodo de “produgao e extracdo de ouro, com
mao de obra escravizada no Brasil” (apogeu do século XVIII), como objetos
de discussao na unidade tematica.

Pontuamos que os professores e as professoras do ensino fundamen-
tal saberdo identificar os desacertos expressos no texto oficial e dialogar,
de forma critica, com acontecimentos histéricos de tempos distintos, mas
que possibilitem a compreensao das expressoes de luta e as produgoes so-
ciais dos negros no Brasil. Todavia, um Referencial, a priori, deve servir
como referéncia, portanto, ser um documento teérico e conceitualmente
bem aparelhado, apresentar coeréncia em sua estrutura pedagogica e po-

litica e estruturacgao coerente e precisao da linguagem escrita.

7 Escrita conforme o original.
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A “formagdo do pensamento critico” e o “foco na territorialidade”
(ALAGOAS, 2019, p. 635-636) sdo os principios do Programa de Histéria
do Referencial Curricular de Alagoas e eles se apresentam como mais bem
demarcados no 9° ano, quando a histéria local é notadamente assinalada
como tematicas, contetidos de ensino, competéncias ou indicagdo da agdo

pedagdgica a ser desenvolvida.

Quadro 4: Desdobramentos Didatico-Pedagdgicos para o ensino de Histdria, 9° ano.

Histéria Os conflitos do sé- (EFogHI35) Histéria de Alagoas. Quebra-quilo; Lisos e Cabelu-
recente. culo XXI e a Analisar  0s dos; Cabanagem; Movimento de 17 de Julho;
questdao do terro- aspectos re- Movimento Operario; Movimento Sem-Terra; Pa-
rismo. lacionados trimonio material e imaterial de Alagoas. Producao
Pluralidades e di- ao fendomeno cultural de Alagoas: musicas, literatura, artes plas-
versidades do terro- ticas, folguedos, artesanato. Identificar as origens

identitarias na rismo na religiosas e culturais dos folguedos em Alagoas. Re-

atualidade. As contempora- fletir a respeito da histéria local e perceber a
pautas dos povos neidade, atuacdo dos conservadores e liberais na disputa do
indigenas no sé- incluindo os poder politico. Reconhecer a participagao popular
culo XXI e suas movimentos na politica local. Compreender a organizagao cole-
formas de inser- migratérios e tiva dos trabalhadores na defesa de seus interesses
¢ao no debate os choques sociais. Descrever a importancia histérica e cultural
local, regional, na- entre  dife- da organizacao das comunidades indigenas e qui-
cional e rentes lombolas em Alagoas. Analisar criticamente as
internacional. grupos e cul- contribuigdes culturais das comunidades quilombo-

turas. las em nossa sociedade. Compreender a influéncia

social, histdrica e cultural dos povos indigenas em
Alagoas. Reconhecer o processo de luta contra a dis-
criminacdo e a defesa dos direitos sociais.
Problematizar as relagdes sociais que levaram a
construcao dos patrimonios material e imaterial de
Alagoas. Compreender a amplitude da produgao
musical, teatral e da literatura alagoana no cenério
nacional e internacional.

Refletir sobre a importancia das artes plasticas e do
artesanato na formacao cultural do povo alagoano.
Identificar as origens religiosas e culturais dos fol-

guedos em Alagoas.

Fonte: Referencial Curricular de Alagoas (2019)
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Embora a escrita dos Des-DP de Histéria seja pouco ordenada peda-
gogicamente, pois ora sdo descritas as competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes, ora sdo apresentados contetido ou proce-
dimentos de ensino como elementos orientadores, se observado, em sua
inteireza, e se consideradas as circunstancias politicas de sua produgao,
ressaltamos que o documento analisado apresenta progressos no seu dis-
curso politico, se comparado com a BNCC (2017). Isso por buscar
descrever, em alguns de seus trechos, perspectivas mais criticas de apren-
dizagens, na abordagem dos contetdos e conceitos proprios do dominio
da Historia, especialmente no tratamento da histéria local e dos problemas

sociais estruturais do cenério alagoano.
Consideragoes finais

Na andlise do Referencial Curricular de Alagoas, observamos que
para os anos iniciais do ensino fundamental, o documento local nao apre-
sentou avangos na organizacao de contetidos e praticas relacionas a area
da Histoéria. Ele apenas reforca as lacunas ja presentes na BNCC, ou seja,
mantém o distanciamento do tratamento das questdes histéricas para os
anos iniciais e finais do ensino fundamental, e ndo apresenta os funda-
mentos teéricos e conceitos que possibilitaram a produgdo das unidades
tematicas, dos objetos de aprendizagem e dos Des-DP. O caréter positivo
do documento apreciado estd na indicacdo da abordagem de questdes e
problemas sociais nacionais e locais como objetos de aprendizagem nos
anos finais do ensino fundamental.

Quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional foi criada,
em 1996, havia a discussdo de constituigdo do ensino fundamental de cinco
anos e do ensino médio de cinco anos. Naquele periodo, o grande indice

de analfabetos e a necessidade de possibilitar o ingresso e a permanéncia
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das criancgas nas escolas gerou a perspectiva de ser o ensino fundamental
de carater terminal (RIBEIRO, 2018). Porém, ao instituir os seis anos, e
depois sete, do ensino fundamental e criarmos o primeiro e o segundo ci-
clos (hoje anos iniciais e anos finais) do ensino fundamental, organizamos
dois fendmenos escolares: a formacao realizada por professores especia-
listas e a concretizada por professores polivalentes.

Essa divisdo tem importantes repercussdes na constitui¢do dos cur-
riculos, nas préticas de pesquisa e nas praticas de ensino. Ora observa-se
0s anos iniciais como programa de ensino isolado, ora como integrados
aos anos finais do ensino fundamental. Ora observa-os anos finais como
integrados aos anos iniciais, ora como de contetido “preparatério” para o
ingresso no ensino médio. Criamos uma questéo politica que ainda precisa
de discussao entre os licenciados em Histéria e pedagogos, ou seja, entre
os professores que lecionam a Histéria: precisamos definir qual deve ser a
fungdo e o lugar do ensino de Histéria no ensino fundamental. Essa dis-
cussao pode nao motivar a criagdo de curriculos oficiais criticos e
progressistas, mas caracteriza-se como imperativa para pensamos a pro-
ducdo de um curriculo que seja terminal em cada série, acumulativo entre

0s anos letivos e progressivo entre os niveis de ensino.
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O ensino de Historia no curriculo referéncia de
Mato Grosso do Sul (CRMS): o futuro do passado

Maria Aparecida Lima dos Santos

Introducao

Considera-se premente a necessidade de contextualizar a Base Naci-
onal Comum Curricular (BNCC) de forma a compreendé-la para além de
um mero ato de imposigio de contetdos para o ensino de Historia, visando
a sua uniformizagdo. Nesse sentido, trata-se de ressaltar seu papel como
uma dentre as inimeras pecas de um imenso quebra-cabeca, que confi-
gura um projeto de formacdo de criangas e jovens, fundamentado em
pilares de natureza politica e econdmica, e que se encontra articulado de
maneira sistémica e organica a principios de ordenamento do sistema pro-
dutivo hoje hegemodnico no cenario mundial.

F nesse sentido que o conceito de recontextualizagio, associado ao de
hibridismo (GARCIA CANCLINI, 2015), tem sido extremamente potente na
andlise das politicas educacionais. Esse arsenal tedrico, aliado a abordagem
discursiva pés-fundacional (DIAS; LOPES, 2009; MACEDO, 2006, 2016;
GABRIEL; CASTRO, 2013; GABRIEL, 2015), abre a possibilidade de vislum-
brar nos documentos como o ensino de Histoéria produzido nas politicas
curriculares atuais encontra-se inserido em relagdes de poder que lhe sao
intrinsecas.

E importante destacar que a identificacido de hibridos na BNCC é
acompanhada por ambivaléncias que produzem as negociacdes necessa-

rias para garantir sua legitimacdo, ao mesmo tempo em que engendram
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zonas de escape dessa dominancia (LOPES, 2005, p. 60). Tem-se claro

também que,

[...] nas arenas politicas sao disputados os variados sentidos para o curriculo
da formacéo de professores a partir de acdes cujo poder caracteriza-se como
obliquo (Canclini, 1998), para além dos verticalismos “de cima para baixo” ou
“de baixo para cima”, usual também em algumas anélises da produgdo de po-

liticas (DIAS; LOPES, 2009, p. 83).

A BNCC, vista por esse prisma, é abordada como mecanismo discur-
sivo que opera dentro de um regime de verdade a servigo da busca de
hegemonia no campo educacional e social. Assim, torna-se muito impor-
tante compreendé-la ndo como um “ente” que “impde” um “curriculo”,
pronto, prescrito, mas como uma producao discursiva que busca fixar sig-
nificados e sentidos em torno de questdes nodais como: o que é ensinar
Histéria? Que Histéria deve ser ensinada? Por que ensinar Histéria?

Assim, a andlise apresentada neste texto tem o objetivo de provocar
reflexdes em torno de caracteristicas que sao observadas a partir de certo
lugar e atuando no sentido de uma linguagem de possibilidades para que
se engendrem resisténcias e alternativas aos problemas elencados. Por
conseguinte, ao pontua-las, esta-se consciente da provisoriedade e da sin-
gularidade das consideragdes tecidas, realizadas como parte do esforgo em
estreitar didlogos entre os campos da Histéria e da Educacgdo, buscando
fugir as armadilhas dos essencialismos e de instituicdo de uma verdade
Unica e absoluta.

Diante desse estado de coisas, o recorte assumido para este artigo

rumard no sentido de apresentar nossas reflexdes' em torno das seguintes

' O trabalho apresentado neste artigo faz parte do conjunto de estudos sobre a BNCC realizados pela equipe do Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Ensino de Histéria e Praticas de Linguagem - Curriculo, Histéria e Cultura
(GEPEH/UFMS), e que compde o projeto de pesquisa “Curriculo e ensino de Histéria: sentidos e significados de
tempo passado, raga, etnia e diversidade em propostas curriculares”.
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questoes: No caso especifico do Mato Grosso do Sul (MS), que configura-
¢ao esses elementos vém ganhando no chamado Curriculo Referéncia de
Mato Grosso do Sul (CRMS)?; Quais sao as tradicoes de ensino de Histéria
que transparecem pelas articulagdes discursivas movidas no interior do
CRMS quando se examinam contetdos e objetivos propostos e que valor
elas adquirem nesse cenéario?

Para atender a esse propésito, estruturou-se o texto em trés partes.
Inicialmente, sdo apresentados os dois documentos curriculares elabora-
dos pela Secretaria de Educagiao de Mato Grosso do Sul (SED/MS) desde a
criacao do estado, em 1977. Em seguida, aborda-se o Curriculo Referéncia
de Mato Grosso do Sul (CRMS) a fim de destaci-lo como continuidade do
Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul (RCMS), documento que o

antecedeu. A guisa de conclusao, inserimos algumas consideragoes.
Documentos curriculares em Mato Grosso do Sul: histéria recente

O estado de Mato Grosso do Sul é de origem relativamente recente,
foi criado em 1977 e implantado em 1979. A proposta curricular mais an-
tiga do Estado foi formulada no periodo de 1998 a 2002, no contexto do
programa intitulado Escola Guaicuru: vivendo uma nova licdo (1999-
2002), que propalava a ideia de uma escola ptblica que efetivasse a “de-
mocratizagdo do acesso, a democratizagdo da gestdo, a permanéncia e
progressao escolar do aluno e a qualidade social da educagao” e, também,
a valorizacio dos trabalhadores em educacio. (D’AVILA, 2011, p. 32)

Como parte das agdes do referido programa, houve também a Cons-
tituinte Escolar, “pensada como espaco para discussdes sobre educagio,
gestao e praticas pedagdgicas” (ARECO, 2008, p. 3), experiéncia correlata
aquela de Porto Alegre e que foi implementada para incrementar a parti-

cipagdo popular.
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Chama a atengdo o fato de esse documento curricular apresentar cri-
ticas aos conceitos de habilidades e competéncias, indicando que “a
habilidade e a competéncia sdo consideradas instrumentos de consolida-
¢ao de uma cidadania voltada a adaptacdo dos sujeitos ao status quo, e,
portanto, ‘voltadas para a educacéo da individualidade, para a adaptabili-
dade as exigéncias imediatas do mercado (MATO GROSSO DO SUL, 2002,
p- 10)”” (ARECO, 2008, p. 2-3).

As criticas tecidas pelo projeto da Escola Guaicuru as propostas cur-
riculares nacionais vigentes, bem como toda a experiéncia de participacgao
popular, ndo tiveram repercussao posterior, muito embora uma de suas
principais marcas (a pratica pedagégica por projetos) fosse reconhecida
ainda em 2007 pelos professores. Nesse ano, a Secretaria de Educacao
(SED/MS) elaborou o chamado Referencial Curricular da rede estadual de
ensino de Mato Grosso do Sul (RCMS - 2007 a 2022).

Formulado a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o
RCMS posiciona a Histoéria, juntamente com Geografia, na “area de Cién-
cias Humanas”. No texto de abertura da secdo dedicada a éarea,
encontramos uma narrativa de cunho generalizante que marca o processo
de esvaziamento do que deveriam ser os fundamentos da Histéria e do
ensino de Histéria, promovendo seu preenchimento pelos componentes
daquela concepgao, cujos indicios sdao observados no rol de contetidos elen-
cados para o Ensino Fundamental, logo em seguida ao texto de abertura
da Area. Ressalte-se que nio ha nenhum texto que contextualize ou indi-
que os critérios de selecao dos contetdos propostos, que sao elencados no

quadro 1.
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Quadro 1: Rol de contetidos elencados no RCMS para o componente curricular de Historia.

Série Rol de contetidos

6° ano 1° bimestre: O mundo Primitivo
2° bimestre: O Mundo Antigo Oriental (Mesopotamia, Egito, Hebreus, Fenicios e Persas)
3° bimestre: O Mundo Antigo Oriental (india e China, Grécia)

4° bimestre: O mundo classico Ocidental (Roma)

7° ano 1° bimestre: O mundo feudal da consolidacéo ao advento do mundo moderno

2° bimestre: O mercantilismo

3° bimestre: O encontro de trés mundos (Brasil coldnia, revoltas coloniais, Brasil holandés, minera-
¢ao x urbanizacao)

4° bimestre: O encontro de trés mundos (Historia da Africa, histéria dos indigenas e povos quilom-
bolas)

8° ano 1° bimestre: As Revolugoes

2° bimestre: A era das Revolugoes
3° bimestre: O Brasil no contexto do Império

4° bimestre: Mato Grosso do Sul no contexto imperialista

9° ano 1° bimestre: O Brasil no contexto capitalista mundial
2° bimestre: O Brasil Reptblica e 0 mundo no contexto capitalista

3° bimestre: O Brasil Reptblica no contexto capitalista

4° bimestre: Crises e avangos no mundo e no Brasil atual

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2007, p. 317-324

Destaca-se a importancia de abordar aqui dois elementos que servi-
rao de base para as observag¢des que teceremos sobre o CRMS. O primeiro
deles refere-se a percepgdo de que a sequenciagdo dos contetdos indicados
para o Ensino Fundamental - Anos Iniciais é flagrantemente marcada pela
nogao de circulos concéntricos. A perspectiva, ja presente em livros dida-
ticos de Histéria, Geografia e de Alfabetizacdo ha algum tempo, marcou o
curriculo da disciplina nomeada como Estudos Sociais na década de 1970.
Essa concepgao curricular propde que se parta do “concreto”, sindbnimo de
proximidade fisica (e, portanto, mais “compreensivel” - consequente pro-
ximidade cognitiva) da crianga, para o mais “distante” (SANTOS;
RIBEIRO; ONORIO, 2020).

O segundo elemento que se destaca é que o rol de contetudos indica-
dos a partir do 6° ano assemelha-se ao indice dos intimeros livros didaticos

fornecidos para essa faixa etaria. Percebe-se, pelos temas e sua



Maria Aparecida Lima dos Santos | 247

sequenciacdo, a presen¢a de uma concepcdo de Histdria conteudista (a
parte reservada ao componente é aberta pelo rol de contetidos) e eurocen-
trada, que concebe os fatos histdricos ordenados por uma concepcao de
tempo linear e evolutiva (do passado distante para o presente - histdria
recente).

Consoante com o projeto que orienta 0 CRMS, as nogdes de compe-
téncias e habilidades sdo incorporadas como fator estrutural organizador
dos contetidos elencados por bimestre, conforme o exemplo apresentado

no quadro 2.

Quadro 2: Rol de contetidos e habilidades previstos para o 1° bimestre do 7° ano.

CONTEUDO

COMPETENCIAS E HABILIDADES

0 mundo feudal da consolidagio ao advento do
mundo moderno

Mundo Arabe

Feudalismo: economia, sociedade, cultura, reli-
giao relagoes de poder, satde e relacao com o
ambiente

A crise feudal

A formacao dos Estados Nacionais e Absolutismo
Desenvolvimento do comércio (grupo social as-
cendente - burguesia)

Expansao Maritima (Tratado de Tordesilhas)

Identificar as doutrinas religiosas do Islamismo.
Compreender as divisoes de classes sociais existentes na
Idade Média.

Compreender os significados das relagoes de poder nos
periodos histéricos e no enfrentamento de problemas de
ordem econdmico-social.

Reconhecer a dindmica das mudangas econdmicas e soci-
ais e a importancia da participacao da coletividade na
transformagao da realidade histérico-geografica.
Analisar os diferentes processos de producéo ou circula-
cao de riquezas e suas implicagdes socio-espaciais [sic].
Analisar as agoes dos Estados-Nacionais no que se refere
a dindmica dos fluxos populacionais e no enfrentamento

de problemas de ordem econdémico-social.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2007, p. 318

Na relacio estabelecida no documento acima, chama a atencdo tam-
bém o fato de que aquilo que é chamado de competéncias e habilidades,
por vezes, assume, em sua formulagdo, o papel de objetivos do ensino,
sentido que flutua também no texto do CRMS.

Os elementos elencados articulam-se de forma a constituir uma nar-
rativa pautada por uma concepcdo de ensino de Histéria que preenche o

vazio percebido no texto de fundamentacio da Area. Esse movimento nio
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é qualificado por n6s como ocasional e estd na raiz de um processo de tec-

nificacdo do ensino que culminard no CRMS, que se passa a analisar.
O Curriculo Referéncia de Mato Grosso do Sul (CRMS): continuidades

Como exemplo do que aconteceu em todos os estados brasileiros, o
Curriculo Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul (CRMS) foi elabo-
rado no contexto da implantacdo das escolas de Tempo Integral e da
reformulacdo do Ensino Médio em face da lei n. 13.415/17. Em meio ao
processo, foi constituida em agosto de 2017 a Comissao Estadual para Im-
plementacdo da BNCC pela Resolucao “P” SED n. 2.766, 28.08.2017
(MATO GROSSO DO SUL, 2018), composta por representantes do Conse-
lho Estadual de Educacdo (CEE/MS), da Federacio dos Trabalhadores em
Educacdo de Mato Grosso do Sul (FETEMS), do Sindicato dos Estabeleci-
mentos de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul (SINEPE/MS), da
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdao (UNDIME/MS), e da Uniédo
Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdao (UNCME/MS). Chama a
atengdo aqui a total auséncia das universidades e de representantes dos
movimentos sociais, com ressalva para a FETEMS. Esses sujeitos alijados
do processo de formulacio foram “consultados” na fase de pareceres.

Neste artigo, sera analisado o documento dedicado ao Ensino Funda-
mental, uma vez que aquele voltado ao Ensino Médio se encontra ainda em
elaboracéo, com previsao de homologacao e implantagio para 2022.

A exemplo do que ocorre no RCMS, o componente curricular Histdria
compbe a chamada Area de Ciéncias Humanas, que, apesar de nio apre-
sentar uma fundamentacio que a defina, é movida na narrativa sempre a
partir de uma perspectiva do que ela pode potencializar, proporcionar, a

exemplo do trecho selecionado:
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A Area de Ciéncias Humanas apresenta-se como um elemento motriz para
construgdo do saber, levando em conta, tomando como referéncia imprescin-
divel a percepgdo de tempos e espagos e a contextualizagdo. Nao se trata de
conceber uma ideia do mero saber, mas partir da andlise de conjunturas his-
tdricas para dar destaque ao aspecto da diversidade humana, com o objetivo
de promover a admissdo das diferencas (MATO GROSSO DO SUL, 2019, p.
646).

A auséncia de fundamentagao tedrica, de definicoes mais complexas,
associada a uma redacido que privilegia paragrafos de, no maximo, seis
linhas, com pouca ou quase nenhuma subordinacio (assemelhando-se, em
muito, a uma linguagem de cartilha), exacerbam um processo, ja identifi-
cado na BNCC, de hegemonizagao de certos sentidos com a producao de

significantes vazios. Nesse sentido, cabe destacar que,

Como vemos, na formulagdo de Laclau e Mouffe, hegemonizar significa pre-
encher uma ‘falta de’, um significante vazio, por meio de um discurso
aglutinador que tenta conferir unidade em meio as diferengas [...] O signifi-
cante vazio pode ser ocupado por significados variados, que passam a
representar a completude almejada e atuam no cancelamento das diferencas
em nome do universal. Nesse sentido é que podemos entender a ‘Reforma
educacional’ como um significante vazio, um campo de articulagdo de equiva-
léncias que enfraquece as particularidades e que, por isso mesmo, é estratégico
no jogo politico dos governos brasileiros, sejam eles de direita ou de esquerda,

pois possibilita a construgdo de hegemonia. (CORTI, 2019, p. 14)

Esse esvaziamento da concepgido de area envolve, igualmente, os
componentes que a estruturam, uma vez que o texto de apresentagao da
area contém seis paragrafos de definicdo dos componentes de Geografia e
de Histoéria. Logo, em seguida, é inserido o rol de contetdos nomeados de
unidades temadticas, que, vistos mais de perto, remetem ao RCMS, como se

observa no quadro 3.
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Quadro 3: Rol de contetidos elencados no CRMS para o componente curricular de Historia

Série Unidades Tematicas

6° ano Historia: tempo, espaco e formas de registro.

0 Ocidente Classico: aspectos da cultura na Grécia e em Roma.

A invencao do mundo classico e o contraponto com outras sociedades.
Légicas de organizacao politica.

Trabalho e formas de organizagao social e cultural.

7° ano 0 mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas, americanas e europeia.
Humanismos, Renascimentos e o Novo Mundo.

A organizacao do poder e as dindmicas do mundo colonial americano.

Légicas comerciais e mercantis da modernidade.

As légicas internas das sociedades africanas.

As formas de organizacao das sociedades amerindias.

A escravidao moderna e o tréfico de escravizados.

8° ano O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise.
Os processos de independéncia nas Américas.
O Brasil no século XIX.

Configuragdes do mundo no século XIX.

9° ano O nascimento da Republica no Brasil e os processos histéricos até a metade do século XX.
Totalitarismos e conflitos mundiais.

Modernizagao, ditadura civil-militar e redemocratizagao.

O Brasil ap6s 1946.

A historia recente.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 720-798

O eixo que articula os contetdos elencados da primazia a histéria po-
litica, apesar da indicagdo as vezes contraria que aparece nas Agoes
Didéticas. A exemplo do apontado no RCMS, os temas apresentados sdo
marcados pelo eurocentrismo e ordenados de forma linear, alimentando a
perspectiva de progresso, e fazendo acreditar que a Histéria se desenvolve
em uma Unica diregéo e em movimentos lineares de superagdo, marca tra-
dicional dos curriculos de Histdria no Brasil. Chama a atencéo o grau de
detalhamento da listagem de contetidos (chamados de objetos de conheci-
mento). A titulo de exemplo, insere-se a relacdo associada a uma das
unidades tematicas do 8° ano, que se desdobra das péaginas 749 a 770,
cyjos indicios remetem a uma concepgao de curriculo como listagem de

contetdos. (Quadro 4).
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Quadro 4: Unidade Temética do 6° ano e Objetos de Conhecimento correspondentes

Unidade Tematica Objetos de conhecimento
O Brasil no século XIX; Brasil: Primeiro Reinado O Periodo Regencial e as contestagdes ao poder central O
Configuracdes do Brasil do Segundo Reinado: politica e economia « A Lei de Terras e seus desdobra-
mundo no século XIX; mentos na politica do Segundo Reinado « Territérios e fronteiras: a Guerra do
Paraguai.

A Guerra da Triplice Alianga contra o Paraguai, em solo sulmato-grossense. ¢ Parti-
cipagdo de povos indigenas: lutas e resisténcias. » As principais consequéncias
sociopoliticas e econdmicas para o Sul da provincia de Mato Grosso.

O pos-guerra do Paraguai em Mato Grosso do Sul « A concessao da Erva Mate La-
ranjeira em territério dos Guaranis e Kaiowds, e exploragao da mao de obra
indigena. ¢ Matte Laranjeira: exploragdo do produto primario, empobrecimento da
populagio local e exaustdo de recursos naturais. « Desapropriacao de terras indige-
nas: aldeamento, violéncia e exterminio. * Medo, inércia ou resisténcia. « A
invisibilidade imposta pela histéria tradicional e estratégia de autodefesa dos povos
indigenas.

O escravismo no Brasil do século XIX: plantations e revoltas de escravizados, aboli-
cionismo e politicas migratérias no Brasil Imperial.

Politicas de exterminio do indigena durante o Império.

Criacdo de reservas indigenas em Mato Grosso do Sul: confinamento, integracao e
destruicao de comunidades indigenas (século XIX)

A produgao do imaginario nacional brasileiro: cultura popular, representagoes visu-
ais, letras e o Romantismo no Brasil.

Nacionalismo, revolucdes e as novas nagoes europeias.

Uma nova ordem econdmica: as demandas do capitalismo industrial e o lugar das
economias africanas e asiticas nas dinamicas globais.

Os Estados Unidos da América e a América Latina no século XIX.

0O imperialismo europeu e a partilha da Africa e da Asia.

Pensamento e cultura no século XIX: darwinismo e racismo O discurso civilizatério
nas Américas, o silenciamento dos saberes indigenas e as formas de integracao e des-

truigao de comunidades e povos indigenas A resisténcia dos povos e comunidades

indigenas diante da ofensiva civilizatdria.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 726

Some-se que, a cada um dos objetos de conhecimento, foram produzi-
das as chamadas A¢des Didaticas, que tém a finalidade de orientar a docéncia,
compondo uma perspectiva técnica do fazer ja contemplada nos manuais do
professor que costumam acompanhar os livros didaticos. Assim, segundo o
documento, elas tém o objetivo de “descrever como a contextualizacdo (so-

cial, politica, local e/ou regional) pode ocorrer em habilidades ja
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homologadas; exemplificar, quando for o caso; e abordar possiveis metodo-
logias que sejam condizentes com os principios norteadores do Curriculo”
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 112). Com esse espirito, apresentam-se

orientagoes, cujo exemplo estao inseridos a no quadro 5.

Quadro 5: Correspondéncia entre Unidade Tematica, Objetos de conhecimento,

Habilidades e Acdes Didaticas voltadas ao 6° ano.

mundo classico

dade na Africa

Unidade Te- Objetos de co- Habilidades Acoes Didaticas
maética nhecimento
A invencao do Povos da Antigui- (MS.EFo6HI08.5.09) A habilidade consiste em mapear as gran-

Identificar os espagos des sociedades americanas antigas

(egipcios), no Ori- | territoriais ocupados e (astecas, maias e incas) e os povos indige-

ente Médio os aportes culturais, nas do territdrio brasileiro e reconhecer a

(mesopotamicos) cientificos, sociais e heranca cultural, social, econdmica e cien-

e nas Américas econdmicos dos aste- tifica desses povos. A localizagao

(pré-colombia- cas, maias e incas e geogréfica deve destacar e distinguir o

nos). dos povos indigenas de | meio natural ocupado e os recursos dispo-

Os povos indige- diversas regides brasi- niveis, relacionando-os aos desafios

nas originariosno | leiras. enfrentados e ao desenvolvimento das

atual territorio técnicas e tecnologia dessas culturas. Faz-
brasileiros e seus se necessario evidenciar que, enquanto
habitos culturais acontecia a histéria na Europa, no peri-
e sociais odo chamado “classico”, também havia
produgao cultural e histérica nos outros
continentes, inclusive nas Américas. Su-
gerem-se metodologias que provoquem
questionamentos e reflexdes, fazendo uso
de fontes bibliogréficas diversas e, mais
uma vez, dialogar com outras areas do co-

nhecimento, como Arqueologia,

Paleontologia e Geografia. [...].
Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 726

Ao carater prescritivo (“faz-se necessario...”), associa-se a caracteri-
zagao do que pode ser conceituado como habilidade. Vérios indicios
permitem perceber que os verbos de a¢do mobilizados para essa definicao
exacerbam o foco no desenvolvimento cognitivo (“mapear”; “reconhe-

cer”), uma marca de todo o documento. A orientagio do fazer docente é
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detalhada, com adverténcias e sugestdes que exacerbam uma concepgao
que limita a acdo didatica a uma técnica.

Nesse processo, observa-se a configuracdo de um exterior constitu-
tivo que nega a teoria em funcao do fazer, assinalado como pratica em uma
perspectiva técnica. Ao apresentar um texto curricular que apresenta lon-
gos trechos discorrendo sobre como fazer (Agoes Didaticas) em detrimento
da conceitualizacdo do conhecimento e do pensamento histérico pautado
pelos saberes de referéncia (textos curtos e cartilhescos sem referéncias),
assiste-se a uma desvalorizacdo do conhecimento em si em detrimento do
conhecimento para se fazer algo (MACEDO, 2016), que ocupa o vazio cri-
ado. Também um sentido de docéncia vem a tona: o(a) docente
colocado(a) no lugar do que deve executar/adequar/obedecer, tendo-se
em vista a codificacdo das habilidades (sintomas de processos avaliativos
na perspectiva gerencialista) e o tom de ordem que acompanha as prescri-
¢oes produzidas (o professor deve...).

Aqui cabe notar indicios da concepgao tecnicista, a qual tem marcado
as politicas curriculares desde a segunda metade do século passado. Pau-
tando-se pelo pressuposto da neutralidade cientifica e inspirado nos
principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, nesse marco ad-
voga-se a reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo
objetivo e operacional. Assim, “na pedagogia tecnicista (...) é o processo
que define o que professores e alunos devem fazer, e assim também
quando e como o fardo” (SAVIANI, 1986, p. 16 apud FREITAS, 2018, p. 2).
A essa definigdo somam-se marcas do contexto mais recente que configu-

ram o chamado neotecnicismo,

[...] apresentado agora sob a forma da teoria da “responsabilizacio” e/ou “meri-
tocracia”, onde se propde a mesma racionalidade técnica de antes na forma de

“standards” de aprendizagem medidos em testes padronizados, com énfase nos
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processos de gerenciamento da for¢a de trabalho da escola (controle pelo pro-

cesso, bonus e punicdes), ancoradas nas mesmas concep¢Oes oriundas da

psicologia behaviorista, da econometria, das ciéncias da informacio e de sistemas,

elevadas a condigao de pilares da educagdo contemporanea (FREITAS, 2018, p. 2).

Como decorréncia desse processo, tem-se que, na narrativa do docu-

mento, o ensino de Histdria aparece subordinado e esvaziado em detrimento

do conhecimento para fazer algo e, nessa posicao, o saber histérico que inte-

gra o documento se torna operacional e passa a ser legitimado por sua

capacidade de otimizar performances (MACEDO, 2016).

O fortalecimento dessa légica pode ser observado no espago reservado

aos entes federados na constituigdo de seus curriculos locais (Quadro 6):

Quadro 6: Relagao entre o preconizado pela BNCC e o realizado pelos formuladores do CRMS

edades; logicas
de organizagao
politica; traba-
lho e formas de
organizagio so-

cial e cultural

Trabalho e formas
de organizagao so-

cial e cultural

L. CRMS X )
Série BNCC . . Objetos de Conhecimento
Unidade Temética
As nogoes de cidadania e politica na Grécia e em Roma
« Dominios e expansao das culturas grega e romana ¢
Significados do conceito de “império” e as logicas de
conquista, conflito e negociagdo dessa forma de organi-
. zagao politica * As diferentes formas de organizacao
Histéria: tempo, | Légicas de organi- i . . o
i politica na Africa: reinos, impérios, cidades-estados e
espago e formas zagdo politica . i . .
pa P sociedades linhageiras ou aldeias
de registros; A - -
A passagem do mundo antigo para o mundo medieval ¢
invencao do - -, 1
A fragmentagao do poder politico na Idade Média
mundo classico e —— -
O Mediterraneo como espaco de interacao entre as so-
o contraponto X L . .
6° ciedades da Europa, da Africa e do Oriente Médio
com outras soci- - -
ano Senhores e servos no mundo antigo e no medieval Es-

craviddo e trabalho livre em diferentes temporalidades
e espagos (Roma Antiga, Europa Medieval e Africa) « L6-
gicas comerciais na Antiguidade romana e no mundo
medieval (Roma Antiga, Europa Medieval e Africa) « L6-
gicas comerciais na Antiguidade romana e no mundo

medieval

O papel da religiao crista, dos mosteiros e da cultura na
Idade Média

O papel da mulher na Grécia e em Roma, e no periodo

medieval

Fonte: Elaborado pela autora [grifos nossos]
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Grifado em negrito estao os elementos da BNCC que permaneceram
no CRMS. A eles foram associados pela equipe local um rol de contetidos
que, a exemplo do RCMS, assemelha-se a um sumaério de um livro didatico
de Histoéria. Quando se relaciona esse dado as habilidades e A¢oes Didaticas
previstas para cada grupo de contetdos, percebe-se que foi reservado a
equipe local desenvolver justamente aquele item que exacerba o carater
neotecnicista do curriculo proposto (a descri¢do do como DEVE ser feito),
formulando o processo de fixacdo de sentidos de curriculo, de contetidos
de Histéria e de docéncia que flutuam desde a BNCC.

Esses indicios, somados aos cédigos inseridos para cada habilidade,
implicam em assumir que as politicas curriculares em tela sdo regidas pela
disseminacdo do discurso de autorresponsabilizacdo na conduta docente
e, em Ultimo caso, visam “ajustar a educagao as logicas da produtividade e
competitividade provenientes do padrao de qualidade empresarial, o que
requer o controle dos resultados do ensino e a vigilancia sobre o trabalho
das escolas e dos professores para que as metas sejam atingidas” (VOSS;

GARCIA, 2014, p. 392).
Consideracgodes Finais

A guisa de conclusio, é importante destacar um elemento que se con-
sidera central no processo de produgao de significantes vazios indicados
ao longo do texto. Ao observar a tabela com o rol de contetdos, visualiza-
se uma narrativa que concilia concepgoes diferentes (e até mesmo opostas)
de ensino de Hist6ria, quando apresenta um rol de contetidos assemelhado
ao sumario de um livro didético e, a seu lado, comentarios que estabelecem
como exterior constitutivo um ensino de Histéria que desconsidera as sin-
gularidades, as capacidades, as especificidades, instalando um jogo de

oposi¢des entre ensino tradicional x ensino renovado/inovador.
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Entretanto, considera-se que esta é apenas uma contradicdo apa-
rente, uma vez que, dentro de uma concepcio neotecnicista como a que
marca a BNCC, o ensino de Histdria na perspectiva indicada é adequado
na medida em que potencializa o conhecimento para se fazer algo. Assim,
manifesta-se uma relacdo na qual o conhecimento em si se refere aos con-
teados, enquanto o conhecimento para fazer algo se associa ao que, desde
a BNCC, passando pelo RCMS e chegando ao CRMS, é definido como com-
peténcias (MUNHOZ; OLEGARIO, 2019, p- 38), um dos fundamentos
pedagogicos do documento. Aqui, se percebe a clara alusdo a um carater
pragmatico, revelador de uma concepcio na qual a Educacio responde a
um sistema cujo conhecimento sé tem sentido enquanto valor de troca (se
for util).

Ao privilegiar a memorizagao, a linearidade, os contetidos eurocen-
trados e introduzir as tematicas relacionadas a interculturalidade em
perspectiva funcional, percebe-se que, configurados discursivamente, os
formuladores reconhecem os conflitos especificos a diferenca, mas, de
acordo com os principios sobre os quais a BNCC e o CRMS se erguem,
defendem, de fato, a manutencdo das estruturas das relagdoes de poder,
sustentando as desigualdades e estratégias de corte multicultural-neolibe-
ral (SANTOS; RIBEIRO; ONORIO, 2020), tornando o ensino de Histéria
um hibrido.

A cadeia de equivaléncias que é produzida pela narrativa insere os
contetidos elencados em posicao subordinada ao conhecimento para fazer
algo, produzindo um efeito de desconfiguracdo da funcdo formativa do en-
sino de Histéria, porque subordina também a dimensdo politica da
Educacdo a “capacidades” cognitivas.

E por esses motivos que 0 CRMS se configura como continuidade e
aprofundamento do RCMS, documento concebido dentro dos principios

da pedagogia das competéncias e do neotecnicismo. Como um passado,
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cujo prognostico projetava um futuro de controle técnico, o CRMS conso-
lida um processo de esvaziamento que ganhou sua maior expressdo na
BNCC e teve seus primdrdios estruturados no RCMS.

Para o ensino de Historia, ele se exprime como um futuro do passado,
na medida em que consolida uma série de prerrogativas ja estabelecidas
no documento anterior, colocando o ensino de Histéria a servico de um
projeto excludente. Cabe aos trabalhadores da Educagdo e militantes do
ensino de Histéria recuperar a dimensao politica de curriculo que tem sido
apagada dos documentos oficiais, retomando a funcdo formativa da Hist6-
ria e as finalidades da educacio escolar e, por decorréncia, recobrar as

rédeas sobre o futuro do presente.
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O dito, o “maldito” e o nao dito: leituras possiveis do
Documento Curricular Referencial da Bahia

Edicarla dos Santos Marques

“Exu leva dois amigos a uma luta de morte

Dois camponeses amigos puseram-se bem cedo

a trabalhar em suas rocas,

mas um e outro deixaram de louvar Exu.

Exu, que sempre lhes havia dado chuva e boas colheitas!
Exu ficou furioso.

Usando um boné pontudo,

de um lado branco e do outro vermelho,

Exu caminhou na divisa das rogas,

tendo um a sua direita

e o outro a sua esquerda.

Passou entre os dois amigos

e 0s cumprimentou enfaticamente.

Os camponeses entreolharam-se. Quem era o desconhecido?
‘Quem é o estrangeiro de barrete branco?’, perguntou um.
‘Quem é o desconhecido de barrete vermelho?’, questionou o outro.
‘O barrete era branco, branco’, frisou um.

‘Nao, o barrete era vermelho’, garantiu o outro.

Branco. Vermelho. Branco. Vermelho.

Para um, o desconhecido usava um boné branco,

Para o outro, um boné vermelho.

Comegaram a discutir sobre a cor do barrete.

Branco.

Vermelho.

Branco.

Vermelho.
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Terminaram brigando a golpes de enxada,
Mataram-se mutuamente.

Exu cantava e dangava.

Exu estava vingado.

(PRANDI, 2001, p. 49)

Apresentacao

Ha muitos mitos que circulam pelos territérios baianos, mas um, em
especial, compartilhado como epigrafe ao presente artigo, nos aponta para
a fatalidade das ideias defendidas sob o signo do excesso da verdade. Em
acordo com a dimensao pedagégica que o referido mito nos apresenta, ha
caminhos diversos que podemos tomar quando nos permitimos a pratica
da leitura buscando a inteligibilidade do texto. Qualquer leitura atraves-
sada pela pretensa “verdade verdadeira”, pode nos levar a caminhos
derradeiros, antes mesmo de nos permitirmos caminhar. Dito isso,
afirmo: néo trago verdades. Compartilho algumas impressdes introdut6-
rias sobre o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), buscando
encontrar pares que esperancem por caminhos possiveis para o Ensino de
Histoéria, seja a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ou como
se diz na Bahia, “dando a volta nela”.

Mas, antes é preciso enunciar os critérios mobilizados no ato de lei-
tura do DCRB. Embora tenha identificado fragilidades, a leitura néo foi
orientada por essa motivagdo. Buscou-se, inicialmente, fazer o exercicio de
diferenciagdo do documento curricular com o seu referente, a BNCC. O
exercicio realizado investigou os espagos de transito entre os documentos
e em que medida a relagao estabelecida possibilitou autonomia autoral ao
DCRB. Outra preocupagdo compartilhada, no momento da leitura, para a
compreensao do fazer documental, passou pela identificacdo de disputas
internas a dindmica curricular. O mercado curricular transita entre ofertas

(quase sempre as mesmas) e a selecdo do que sera ensinado, ministrado,
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modificado, impelido aos estudantes. Interessou-nos perceber de que
forma o DCRB encarou essa disputa e alterou o cenério frente a homoge-
neidade proposta pela BNCC, que compartilha de conhecidas tradi¢des
curriculares nao restritas aos espagos escolares. Entender a feitura do
DCRB exige de n6s a compreensao que esse debate ndo é inaugural, pois é
precedido pelas discussdes que perpassaram a prépria elaboracdo da
BNCC, principalmente em sua primeira versao. Exige também a mobiliza-
¢ao de perspectivas mais dialdgicas, na acepgao bakhtiniana do termo

(BAKHITIN, 2016), frente a ambos 0s documentos.

O Dito: uma guerra por narrativas

O ano era 2015, e no Roteiro das Atividades Complementares' (AC)
organizado pela Secretaria da Educagao, que compreendia o periodo de 26
de outubro a 04 de dezembro do mesmo ano, os professores da Educacao
Bésica, em suas respectivas AC’s, deveriam se organizar para colaborarem
com a consulta publica da Base Nacional Comum Curricular (2015). Dos
cinco encontros planejados, todos versavam sobre a BNCC. “Encontro o1
- BNCC Textos Introdutérios (Principios Orientadores da Base); Encontro
02 - A BNCC e as Areas do Conhecimento; Encontro 03 - A BNCC e os
Componentes Curriculares; Encontros 04 e o5 - Sistema de Consulta Pi-
blica BNCC". Os objetivos, a cada encontro, variavam entre as analises dos
textos introdutérios da BNCC, dos objetivos de aprendizagem por area do
conhecimento e por componente curricular, encerrando-se com orienta-
¢Oes sobre as formas de contribui¢bes a consulta puablica da primeira
versao da Base.

A principal preocupagdo compartilhada por mim e alguns colegas

professores/as da Educagdo Bésica, naquele momento, era se as nossas

' BAHIA, Secretaria da Educagao. Roteiro das Atividades Complementares, 26 de outubro a 04 de dezembro de
2015 (Versao impressa).
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contribuigdes a consulta ptblica da BNCC seriam lidas. Estdvamos falando
de uma consulta publica em nivel nacional que depois se expressou no vo-
lumoso nimero de doze milhdes de contribuices®. Poucos se atentaram
as formas pelas quais as sinaliza¢oes feitas ao documento aberto a consulta
publica poderiam ser lidas. Também néo estava previsto no planejamento
as discussoes sobre os principios formativos da Histdria para os estudantes
da Educacéo Basica, ou ainda, o que os docentes compreendiam como ob-
jetivos de aprendizagem que pudessem orientar as intervencdes no
documento. Essas preocupagdes pareciam acessorias. Por outro lado, ndo
raramente, nas AC’s docentes, se discutia como era possivel que o texto da
BNCC se propusesse a romper com uma determinada organizagao tempo-
ral linear, ou mesmo suprimisse alguns contetidos tao verdadeiramente
nossos, ainda que colonialmente tomados de empréstimo. Por forca da tra-
digéo, pois as AC’s constituem parte da cultura da escola (FORQUIN, 1993),
ou por mero devaneio docente, motivado pela expectativa de que seriamos
lidos nés, professores, fizemos o que havia sido demandado: supressdes,
alteracoes e inclusdes de objetivos de aprendizagem.

O peso da tradicdo, o curriculo de Histdria na escola e o seu codigo
disciplinar (CUESTA FERNANDEZ, 1997 apud ABUD, 2011) orientam o
nosso olhar para a compreensao de que quando debates sdo propostos em
ambito nacional, como no caso do “Ciclo de Debates BNCC de Histéria nos
estados: futuro do presente”, devemos mirar antes para tras. Nao apenas
para o passado histérico sobre o qual se consolidaram os conteudos que
ensinamos e que sao tacitamente aceitos entre institui¢des universitarias

e escolas de educacdo basica. Cabe-nos, sobretudo, inquirirmos o nosso

? Ministério da Educagao. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base Acesso em: 06 de fev. 2021.

3 0 “Ciclo de Debates BNCC de Histéria nos Estados: o futuro do presente” ocorreu como proposta de um grupo de
professores/as pesquisadores/as da Area do Ensino de Historia das IES UEPG, UEFS e UNIFESP acerca da
implementacdo da BNCC nos estados e no Distrito Federal a partir dos documentos curriculares referenciais.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
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passado recente e observarmos de que forma a disputa por narrativas,
“mais” ou “menos” legitimas sobre a tecitura curricular nos impediu e nos
impede de caminhar passos mais firmes.

A auséncia de didlogos razoaveis entre pesquisadores, professores e
redatores da base foi corporificada no quantitativo de cartas - em grande
parte das instancias representativas das nossas entidades de classe e gru-
pos de pesquisadores - que se seguiram a consulta publica da primeira
versao da BNCC e que reivindicavam maior participagao dos seus respec-
tivos campos do conhecimento no documento. Sobre esse debate, Neto
(2019) reconhece a relevancia e grandeza do deslocamento de subéreas,
geralmente voltadas a universos circunscritos a pesquisa, implicadas em
argumentar os motivos pelos quais determinados contetidos sao substan-
ciais para legitimar a sua presenca nas escolas brasileiras. Todavia,
apontou para o risco da irrealizagdo de propostas curriculares elaboradas
nesses termos, pois ao revés do “curriculo minimo” o debate foi conduzido

para a compreensao de um curriculo “méaximo”.

Da riqueza proporcionada pelo debate em torno da BNCC, a percepgao mais
recorrente quando se trata do curriculo de histéria na educagao basica, é que
ele nao deveria ser “minimo”, mas “maximo”. Qual seja, deveria conter os re-
latos que abarcassem toda experiéncia humana na terra, bem como todas
interpretagdes sobre esta trajetoria, no que se incluiria a atualizacdo das pes-
quisas sobre os temas das diferentes subareas e suas concepcdes do que seja a
histéria. De um curriculo minimo, a tendéncia seria um curriculo infindavel e
irrealizavel. A construgéo dele seria operada menos por selecdes e escolhas e

mais pela soma sempre crescente de contetidos (NETO, 2019, p. 371).

No mercado curricular, a disputa por maior visibilidade de campo
dimensiona um pouco o tamanho do problema que perpassa a exequibili-

dade de documentos referenciais curriculares, seja em esfera nacional ou



264 | BNCC de Histdria nos estados: o futuro do presente

no ambito regional/estadual/local. Esquecem, alguns, que o fazer curricu-
lar nédo é apenas sobre escolhas, mas sobre exclusdes e descartes.

Antes mesmo dos questionamentos sobre as auséncias de concepgdes
claras de histoéria, de objetos e objetivos de aprendizagem, dos valores edu-
cativos associados aos contetidos ora reivindicados, as discussdes nos
meios historiograficos transitaram pela auséncia de contetido “A” ou “B”,
desfocando o debate sobre a destituicio de uma nocdo de curriculo que
fosse pautada, sobretudo, na autonomia docente e nos valores formativos
da disciplina. A auséncia do potencial formativo da Historia, na versao final
da BNCC (2018), ndo foi tdo sentida pelos profissionais da Histéria quanto
a auséncia dos lugares curriculares ocupados por determinados contet-
dos. A disputa historiografica deu o tom do debate, as excecOes ficaram
para o “povo da educacdo” e do “ensino”.

Os elementos apontados acima reverberaram também a nossa inabi-
lidade em pautar os curriculos dos cursos de Licenciatura, crivados pelo
mesmo codigo disciplinar que teimamos combater. O mesmo europeismo
(CERRI, 2009) que atravessa o certame curricular do Ensino de Histéria
na Escola Basica transborda aos bandos nas universidades formadoras de
docentes. Aos profissionais que acompanham os estagios curriculares ou
aqueles que atuam na educagao bésica e se dedicam a investigarem as mais
variadas formas de apropriacao do conhecimento histérico, coube o com-
partilhamento de algumas impressdes de leitura sobre os processos de
implementacao da BNCC em seus respectivos Estados.

Muito do que foi “dito” pelo campo profissional ficou perdido entre a
primeira e a altima versao da BNCC. No caso do DCRB interessa-nos, como
exercicio inicial, compreender em que medida o Estado, figurado na Se-
cretaria de Educacgdo da Bahia (SEC), a partir da equipe de redatores do

Programa de Apoio a Implementagao da Base Nacional Comum Curricular
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(ProBNCC), tem disputado um sentido préprio para o documento. Seria

essa uma possibilidade de analise? Ha espago para transgressoes a BNCC?
2. 0 “maldito”: o documento curricular referencial da Bahia

Endossada por alguns, amaldi¢oada por outros, a BNCC apresenta-
nos um planetario de conceitos, organizados conforme principios que nao
podem ser compreendidos como completamente novos. As discussoes re-
ferentes ao cédigo curricular da Histéria, a partir da conformagado dos
principios (cientificos, pedagdgicos e politicos) da disciplina em ambito es-
colar, desde o século XIX (ABUD, 2011), podem ser tomadas de
empréstimo para entender um pouco sobre a dinamica curricular empre-
endida pela BNCC e pelos documentos curriculares referenciais dos
Estados. Parcelas significativas da nossa inteligibilidade histérica por vezes
ficam condicionadas por tradicdes curriculares que se sustentam, notada-
mente, a partir de valores socialmente aceitos e um conjunto de praticas
profissionais que contribuem para a fixagao da imagem da Histéria como
disciplina escolar (CUESTA FERNANDEZ, 1997 apud ABUD, 2011) e se per-
petuam pela simples manutengdo da tradigdo. O DCRB néo foge a regra,
compartilha da mesma maldicdo que condicionou a Histéria como disci-
plina que estuda o passado.

Ha elementos que subsidiam essas tradigdes. Em acordo com Cerri
(2009), os efeitos da modernidade, do nacionalismo e do europeismo, im-
puseram dinamicas curriculares ao ensino de Histéria dificeis de serem
superadas. Problematicamente, ndo ha sentido formativo claro para parte
dos contetdos circunscritos ao universo escolar. Essa é também a posicao
apresentada pelos autores Silva e Pinheiro (2010) no texto cujo titulo é
uma provocagao sobre os valores educativos dos contetdos histéricos para

os estudantes da educacao bésica.
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As interpelacdes deferidas pelos estudantes aos seus professores so-
bre os sentidos do ensinar e aprender Histéria na Educacdo Basica
também é um elemento mobilizado e ganha evidéncia no texto introdutd-
rio a disciplina no DCRB. O argumento central das interpelacbes
compartilha do entendimento da Histéria como componente dado ao es-
tudo dos acontecimentos pretéritos. Os redatores historicizam o ensino de
Histdria, reconhecendo algumas ressignificagdes e rupturas ainda muito
sensiveis, seja no campo de formacdo de professores, na producdo de ma-
terial didatico e metodologias adotadas, bem como no ambito curricular.
Compreensdo que, destaca os redatores, reflete permanéncia na concepgao
de ensino (BAHIA, 2020).

E perceptivel e plausivel o esforco de escrita realizado pela equipe de
redatores do DCRB em busca, talvez, de uma especificidade autoral para o
documento baiano frente a BNCC. Essa postura assumida é vista, sobre-
tudo, nos aspectos referentes as territorialidades que atravessam o
curriculo, em detrimento da nocdo de regiao, por exemplo. Essa é uma
posicdo legal, uma vez que a proposta curricular da Bahia visa contemplar
a categorizacdo Territério de Identidade*, em conformidade com o seu
Plano Estadual de Educagao (BAHIA, 2016). Além de legal, essa demarca-
¢ao também é politica, pois implicitamente reivindica legitimidade em sua
extensdo territorial, a partir da visibilidade textual aos seus vinte e sete
Territorios de Identidade no DCRB.

Particularidades outras podem ser apontadas no documento baiano.
Uma dimensao que ganha destaque no DCRB se refere a Area de Ciéncias

Humanas no Ensino Fundamental como um espaco de “debate, reflexdo,

4 Art. 1°, § 1° do Decreto n° 12.354/10, Bahia - Considera-se Territério de Identidade o agrupamento identitario
municipal formado de acordo com critérios sociais, culturais, econdmicos e geograficos, e reconhecido pela sua
populagao como o espago historicamente construido ao qual pertence, com identidade que amplia as possibilidades
de coesao social e territorial.
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compreensao e de valorizagao da diversidade humana, em suas multiplas
identidades” (BAHIA: 2020, p. 400). Diversidade e identidade sdo catego-
rias que atravessam a totalidade do documento, desde a “Carta aos
educadores e as educadoras”, aos textos que antecedem as se¢des. Educa-
¢ao para a Diversidade é um dos temas integradores do DCRB, e ndo se
trata aqui do uso genérico do termo, ha uma especificagdo que contempla
distintamente a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais e a Educacio
para as Relacoes de Género e Sexualidade. Interessa-nos, evidentemente,
compreender como essas categorias se processam no corpo discursivo re-
ferente a Historia.

Todavia, 0 DCRB reflete muito pouco dessas defesas empreendidas
introdutoriamente nos itens definidos por Objetos de Conhecimento e Ha-
bilidades. As habilidades ganham “robustez” progressiva ao longo dos
anos do Ensino Fundamental e os estudantes que nos primeiros anos con-
seguem identificar, descrever, conhecer, reconhecer, distinguir,
selecionar, compilar, mapear, relacionar, comparar e analisar, nos anos
finais ja seriam capazes de associar, inventariar, discutir, caracterizar, ex-
plicar e aplicar (BAHIA, 2020). Mas observa-se que ao mesmo publico
identificado como potencial para o desenvolvimento de algumas das habi-
lidades acima citadas, ndo foi sugerido o desenvolvimento de
competéncias do pensamento histérico. O que tem sido verificado atual-
mente, nas discussdes sobre reformas curriculares é a tendéncia pelo
atrelamento de competéncias do pensamento histérico a proposicdo de
metas de aprendizagem (SCHMIDT, 2020).

O pretenso publico estudantil que o documento busca enfatizar em
suas multiplas diversidades, territorialidades e identidades, talhado em
culturas historicas tradicionais distintas e marcado por uma série de con-
dicionantes histéricos, estaria margeado do processo autoral de

interpretacdo e compreensao da sua histéria. Uma vez que os conceitos
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identificados como de segunda ordem (LEE, 2005), aqueles referentes aos
procedimentos metodolégicos e tedricos da Historia, a natureza epistemo-
légica da disciplina que sao mobilizados parcialmente por professores em
contexto escolar, mas nem sempre de modo intencional, ndo foram con-
templados em suas possibilidades formativas pelo documento. Nesses
termos, verificada a auséncia dos elementos conceituais estruturantes ou
“categorias constitutivas das competéncias do pensamento histérico”
(SCHMIDT, 2020, p. 29) os estudantes do Ensino Fundamental ndo seriam
ensinados a interpretar, compreender, evidenciar, argumentar, significar,
narrar.

Os conceitos substantivos por sua vez, identificaveis como parte dos
contetidos histéricos, pois segundo Lee (2005) integram a substéncia da
Histdria, sdo aqueles que compdem maiormente o DCRB, ndo obstante a
BNCC. Estes conceitos podem ser entendidos como “[...] todos os conted-
dos histéricos, temas, fatos, agdes, realizagdes, entre outros que dizem
respeito ao passado e que tém significados para o sujeito o ‘outro’ e a so-
ciedade”. (SILVA; SOUZA; SCORSATO, 2020, p. 57). A énfase dada aos
conceitos substantivos no DCRB solapou perspectivas formativas baseadas
em dimensodes mais epistemoldgicas, nas quais a articulacdo entre concei-
tos substantivos e de segunda ordem é um horizonte compartilhado.

Mesmo na BNCC, ainda que de maneira distopica, podemos identifi-
car textualmente uma timida preocupagio pela constituicio do
“pensamento autonomo” (BRASIL, 2018, p. 400) como um dos importan-
tes objetivos da Histéria no FEnsino Fundamental, bem como o
reconhecimento das bases da epistemologia da Historia nesse processo. O
sentido formativo do ensinar a aprender Hist6ria, comumente aventado
pelos estudantes juntos aos seus professores, e inicialmente tomado como
defesa do componente na Educacgdo Basica pela equipe de redatores do

DCRB, dissipa-se entre objetos de conhecimento que abordam
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extensivamente os conceitos substantivos. Aos estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental sdo apresentadas questdes referentes ao tempo (sin-
cronias e diacronias) e reflexdes sobre o sentido das cronologias, segue-se
com as formas de registro da histdria, as origens da humanidade, os povos
da antiguidade e a sequéncia linear e quadripartite ja conhecida e questio-
nada amplamente. Entre as inclusdes de habilidades realizadas no
documento, identificamos preocupagoes totalizantes com perspectivas re-
lacionais e comparativas, que podem ser verificaveis nos fragmentos que

seguem:

(EFo6HIo2BA) Compreender a organizagao social, cultural, econdmica e poli-
tica do feudalismo como marcos do periodo medieval. (BAHIA, 2020, p. 437).
(EFo7HI04BA) Comparar e relacionar feudalismo, mercantilismo e capita-
lismo. (Ibidem, p. 440).

(EFo8HIo01BA) Identificar os objetivos da Revolta dos Buzios e relacionéa-los

aos idearios da Revolucdo francesa. (Ibidem, p. 441).

Nada de novo no front. O que notamos objetivamente, com poucas
excecoes, se levarmos em consideragéo o conjunto maior de habilidades
delineado pela BNCC, é um pareamento do Documento Curricular Refe-
rencial da Bahia com o documento nacional. Mas, concentremo-nos nas
excecOes. Vejamos como é possivel movimentar-se taticamente, “dentro
do campo de visdo do inimigo” (CERTEAU, 1994, p.100).

Nossa leitura toma como referéncia os anos finais do Ensino Funda-
mental no DCRB. Assim, entre o sexto e o nono ano foram identificadas
doze alteracdes nas habilidades elencadas e treze novas habilidades foram
incorporadas ao documento. As modificagdes mais sensiveis ressaltaram a
necessidade de inserir dimensdes mais analiticas e contextuais em algu-
mas habilidades. Entre as alteragbes mais significativas e inclusoes,

delineamos trés categorias: 1) inser¢des tematicas; 2) preocupacdo com
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debates postos pela historiografia baiana; 3) emergente didlogo com a atu-
alidade.

Referente as inser¢des temdticas, notamos uma acentuada preocupa-
¢ao com os conteudos atravessados por perspectivas que sugerem a
ampliacdo da compreensao sobre os conceitos de escraviddo, conquista e
colonizacdo. A ideia de conquista, associada ao processo colonizador, esta
presente na BNCC desde a sua primeira versdo. Quanto a escraviddo, pa-
rece haver uma preocupacao direta em ampliar a compreensao do conceito
considerando-o também a partir da experiéncia indigena, conforme as ha-

bilidades destacadas abaixo:

(EFo7HI01BA) Diferenciar o conceito de conquista e de colonizacio. (BAHIA,

2020, P. 439).

(EFo7HI02BA) Discutir a escravidao indigena e as leis indigenistas no Brasil
Colonial, relacionando-as com a legislagao vigente. (Ibidem, p. 439).
(EFo8HI03BA) Analisar e discutir as formas de enfrentamento adotadas pelos

escravizados para resistir a escravidao. (Ibidem, p. 442).

Seja na escravidéao das populacoes indigenas, ou das populagoes afri-
canas, a perspectiva de abordagem desses processos reflete a dimensao da
resisténcia escrava. No tocante as populagdes africanas escravizadas, a én-
fase ocorre ora como desdobramento de habilidades anteriormente
definidas pela BNCC, ora como inclusdo de uma nova habilidade. Desse
modo, temos incursdes pelos motins, levantes e revoltas que, em alguma
medida, pautam a emancipagio dos escravizados e marcam a Histéria da
Bahia, mas sobretudo nos ajudam a compreender a Historia do Brasil. As-
sim, indicativo ao Objeto de Conhecimento “Rebelides na América
portuguesa: as Conjuracdes Mineira e Baiana” temos uma alteragao na ha-
bilidade:
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(EFo8HlIo5*) Explicar os movimentos e as rebelides da América portuguesa,

articulando as tematicas locais e suas interfaces com processos ocorridos na

Europa e nas Américas, especialmente na Bahia, com os motins e levantes na

Bahia colonial. (Ibidem, p. 441, grifo nosso).

Como inclusdo, a Revolta dos Malés é a eleita pela equipe de redatores

do DCRB.

(EFo8HI03BA) Analisar a Revolta dos Malés e seus objetivos e consequéncias,

no contexto do periodo regencial brasileiro. (Ibidem, p. 442).

Ambas habilidades destacadas ampliam a compreensao e mobilizam
interpretagdes importantes sobre o processo emancipatério das popula-
¢0es negras escravizadas, ao tempo que descentralizam a pauta
abolicionista acentuadamente marcada pelo evento do 13 de maio. Essas
insergdes evidenciam outro aspecto importante, presente no DCRB, aqui
categorizado como uma preocupacdo com os debates postos pela historio-
grafia baiana. Flementos que nos permitem essa apreensao podem ser

verificados nos fragmentos que seguem:

(EFo7HI03BA) Analisar a diversidade étnico-racial e étnico-cultural no terri-
torio em que reside, por meio de hébitos e costumes (alimentagdo, festas e
festejos; moda) e pelas relacdes entre povos e etnias (indigena, africana e eu-
ropeia). (Ibidem, p. 439).

(EFo8HI02BA) Analisar os movimentos pela independéncia nas provincias
brasileiras e a guerra pela independéncia do Brasil na Bahia. (Ibidem, p. 441).
(EFo8HI16*) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e

regional nas rebelides e nos movimentos contestatérios ao poder centralizado,

a partir da andlise da Revolta da Sabinada. (Ibidem, p. 442, grifo nosso).

Os grifos nas citagdes que antecedem se referem as alteragdes reali-

zadas pela equipe de redatores do documento, em habilidades postas pela
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BNCC. Seja a partir da Conjuragao Baiana, da Revolta dos Malés, das lutas
pela Independéncia do Brasil na Bahia, da anélise da Revolta da Sabinada,
ou da diversidade étnico-racial e étnico-cultural nos territérios baianos, a
disposicao desses contetidos nos permite inferir sobre uma Histéria da Ba-
hia que néo aparece meramente como apéndice de uma Hist6ria do Brasil,
mas antes como um conjunto de referéncias que deve ser movimentado
para a compreensao de processos histéricos em ambito nacional. A abor-
dagem sugerida “a partir da”, ou a marcacdo “especialmente na Bahia”,
nos conduzem a essa interpretagao. O mesmo pode ser afirmado a partir
das inclusdes de habilidades, que sinalizam para o protagonismo baiano.
Trata-se da Revolta dos Malés e suas consequéncias no contexto do peri-
odo regencial brasileiro, e ndo o inverso. Movimento similar ocorre com a
abordagem do processo de Independéncia do Brasil, com énfase a guerra
pela Independéncia na Bahia.

O terceiro aspecto identificado no documento, diz respeito ao emer-
gente dialogo com a atualidade. As habilidades abaixo elencadas, incluidas
ou alteradas pela equipe de redatores do DCRB, apresentam essa dimensao

de modo muito acentuado.

(EFo6HIo3BA) Compreender e analisar o trabalho livre e o trabalho escravo
no mundo antigo, discutindo-os nos diferentes tempo e temporalidades. (Ibi-
dem, p. 437).

(EFo6HI17*) Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo an-
tigo, relacionando-os com as relacdes de trabalho da atualidade. (Ibidem, p.
438, grifo nosso).

(EFo6HI19*) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no
mundo antigo, nas sociedades medievais, nas sociedades africanas e outras

culturas europeias da antiguidade, comparando-os aos dias atuais. (Ibidem, p.
438, grifo nosso).
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(EFo7HIo4*) Identificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos
Renascimentos e analisar seus significados e influéncias além-mar, presentes
na atualidade. (Ibidem, p. 438, grifo nosso).

(EFo7HI14*) Descrever as dinamicas comerciais das sociedades americanas e

africanas, analisar suas interagdes com outras sociedades do Ocidente e do

Oriente, relacionando a globalizacdo do passado e a atual e os impactos nas
relacGes étnico-raciais. (Ibidem, p. 440, grifo nosso).

As marcacdes acima indicam os desdobramentos realizados pela
equipe de redatores no corpo de habilidades originario da BNCC. Todos os
destaques compartilham do entendimento de que o estudo da Histéria ndo
se encerra no passado, mas antes deve relacionar-se com o tempo pre-
sente, com dimensodes palpaveis da atualidade. No cerne desse debate,
temos uma discussdo que se refere as articulaces entre os contetidos his-
toricos e dimensdes mais emergentes da atualidade, que podem incorrer
em anacronismo. Sobre os aspectos epistemolégicos que permeiam as ex-
plicagdes historicas, no que concerne a questdo do tempo presente no
ensino de histéria, Dosse (2005) citado por Ana Maria Monteiro (2011) de-
fende o “uso racional do anacronismo”. Obviamente néo se trata aqui de
recomendacdes irrestritas, mas antes do reconhecimento da emergéncia
do tempo presente na produgdo do conhecimento historiogréfico e a ne-
cessaria “vigilancia epistemoldgica para que sejam evitadas simplificacdes
e distorcdes a partir da leitura superficial das fontes” (MONTEIRO, 2011,
p- 14).

Essas alteragoes, aparentemente sensiveis, mostram-nos como os re-
datores construiram um caminho textual que insere a Histéria da Bahia
no documento curricular referencial produzido a partir de uma BNCC ide-
alizada para suplantar autonomias autorais e variedades interpretativas.
Também é perceptivel a preocupacdo em mobilizar o Ensino de Histéria

como instrumental que auxilia na compreensdo de pautas atuais. O que
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notamos em alguns momentos de maneira mais timida, em outros de
modo mais acentuado, sdo formas e fazeres curriculares que embora pre-
tensamente normatizadores, deixam margens para a autonomia docente.

3. 0 nao dito: o fazer curricular como elemento constitutivo da autonomia
docente

A prética da autonomia exige de noés, docentes, muitos saberes. Al-
guns destes estdo explicitamente postos em Pedagogia da Autonomia
(FREIRE, 1996). Uma obra que enuncia vinte e sete exigéncias para a pra-
tica do ensinar. Aos leitores mais apressados, o texto pode parecer um
receituario de bolo, com iniimeras exigéncias encadeadas em trés capitu-
los. Todavia, leitores um pouco mais atentos vao identificar que a
densidade teérica de Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia fala-nos
sobre uma concep¢ao de docéncia que corriqueiramente nos escapa, prin-
cipalmente quando hierarquias socialmente estabelecidas sobre os lugares
de atuacdo docente perpassam o debate. A respeito da relacdo de distin¢do
estabelecida entre os docentes autorizados a produzirem conhecimento e

aqueles responsabilizados pela sua transmissao, Schmidt afirma:

Um primeiro pressuposto é o de que o professor (historiador) ndo pode, em
hipétese alguma, ser um mero reprodutor/transmissor, depositador de co-
nhecimentos, mas necessita estabelecer, em sua formacdo, uma relagdo
orgdnica entre ensino e pesquisa. Essa relagdo ndo implica em transformar
ensino em pesquisa, mas entende que a articulagio entre a forma pela qual
cada um se pensa como professor e a condigdo de viver a atividade de profes-
sor é produzida historicamente. Neste sentido, é importante que se busque
superar a logica perversa da divisao técnica do trabalho, que separou, histori-
camente, aqueles professores que sao autorizados a produzir conhecimento,

daqueles a quem é conferida a sua transmissao (SCHMIDT, 2009, p. 11).
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A critica da Schmidt nos ajuda a compreender que o professor da
educacao basica nao sé é capaz de produzir conhecimento, como também
é capaz de selecionar, organizar e valorar os conteidos histéricos. O pro-
tagonismo dos docentes da Educagido Basica, na elaboragao dos seus
respectivos referenciais curriculares é importante para a superacdo da re-
lacdo que compreende o lugar social desse docente como menor em
relacdo aquele ocupado pelo docente das institui¢cdes de ensino superior.
Sejam os colegas professores da Educagao Basica, aqui entendidos como
sujeitos autbnomos e competentes nos fazeres dos seus referenciais curri-
culares.

Enquanto golpeamo-nos pela narrativa verdadeira sobre os docu-
mentos curriculares e a implementagao da BNCC Brasil a fora, temos que
ter a clareza de que o protagonismo do debate nio nos pertence. De que
forma podemos contribuir com a discussao, respeitando a autonomia in-
telectual e profissional dos docentes da Educacado Bésica, que compuseram
as equipes de redatores em territério nacional, sem centralizar a narrativa
fora do espago escolar? O DCRB ndo presta? Os autores ndo possuem com-
peténcia para a redagdo? Pesquisadores e universidades ndo foram
convidados a participarem do debate? Quem teria a competéncia para de-
finir os objetos de ensino dos curriculos escolares? Sobre essa ltima
questdo Silva e Pinheiro (2010, p. 5) chamam a atencéo para “as visoes,
por vezes contraditérias, que os especialistas no ensino de Histéria tém
sobre a atuagdo da escola e da universidade quando o assunto é a definigdo
dos objetos de ensino que deveriam compor o curriculo escolar”.

Essas contradi¢des ndo estio restritas a defini¢do dos objetos de en-
sino e também se impdem sobre os sentidos formativos dos contetidos
historicos, sobre a dimensao didatica do componente, sobre a relativa au-
tonomia do conhecimento histérico escolar frente as perspectivas

historiogréficas e epistemoldgicas da disciplina. Sera que as expectativas
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formativas dos professores da Educagdo Bésica sao as mesmas comparti-
lhadas por aqueles que pesquisam o ensino de Histéria? E estas, seriam
coincidentes com as expectativas compartilhadas pelos professores que
atuam nos cursos de Licenciatura em Histéria, mas nao apresentam preo-
cupagdo aparente pela formacao profissional para a docéncia?

A natureza dessa discussido esta no Ambito do curriculo, mas deveria
igualmente nos interessar pela reflexdo que promove dentro do campo de

formacao de professores, no qual Oliveira (2011, p. 14) apontou que

Também os profissionais de Histdria, responséaveis pelas, assim, erronea-
mente, chamadas disciplinas de contetido, nao se preocuparam, na sua imensa
maioria, em debater, ver a importancia e produzir algumas reflexdes sobre
como o conhecimento histdrico definiria, a partir da sua prépria producio, o

que e como deve ser ensinado e aprendido esse conhecimento.

Da mesma forma que estamos mais atentos as questoes curriculares,
também nos encontramos arraigados as tradi¢des de modelos antigos de
formagcéo de professores, caracterizados pela formagao docente sectaria a
formacao disciplinar (MARTINS, 2007).

Evidente que o reconhecimento da autonomia laboral no fazer do
DCRB pelos docentes que atuam na Educacgdo Bésica, ndo nos exime da
participacdo no debate, mas o contrario. Reconhecer em nossos pares, co-
legas que atuam na escola basica, a competéncia formativa para a feitura
dos seus referenciais curriculares deveria nos obrigar a olhar antes para
os critérios e principios que mobilizamos nas feituras curriculares dos cur-
sos de licenciatura. Quantos dos nossos curriculos conseguiram abolir a
légica quadripartite, o eurocentrismo, as tradicdes que sustentam perver-
samente a Histéria como a disciplina dos eventos pretéritos? Ao
monopolizamos a narrativa sobre a BNCC e os documentos curriculares

referenciais, em sua vasta diversidade, apresentando-lhes uma leitura
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univoca, cancelamos a possibilidade de didlogo com os nossos pares sobre
as suas compreensdes a respeito da Historia, quando para muitos destes a
ideia de que somos uma “Europa bronzeada” é bastante sedutora. Nesse
sentido, o “Ciclo de Debates BNCC de Histéria nos estados: futuro do pre-
sente” possibilitou a ampliacdo da discussao a partir de uma variedade de
profissionais, ndo restritos aos espacos académicos.

Destarte, coloquemos na berlinda os objetos de aprendizagem com-
partilhados por muitos dos docentes que atuam nos cursos superiores, 0
que encontrariamos? Para além da atualidade historiografica, requerida
de maneira engajada por associagoes, entidades e grupos de pesquisas,
qual é o nosso combate coletivo pelo ensino de Histéria? O que miramos,
quais os consensos? Como mobilizamos os valores formativos dos conhe-
cimentos historicos nas universidades? A empreitada curricular impoe
limites, exige dialogicidade entre os pares. £ preciso nos educar para rela-
¢des mais dialdgicas, ndo necessariamente menos incisivas ou criticas, mas

abertas a compreensao do que o outro enuncia.
Consideracgodes Finais

Notamos que muito do esfor¢o da equipe de redatores do DCRB foi
direcionado na tentativa de particularizar o documento frente a BNCC.
Embora esse esfor¢o possa ser, em grande medida, interpretado como um
movimento muito sutil dentro de uma normatizacdo curricular nacional,
a adogao da politica de Territérios de Identidade da Bahia de modo articu-
lado com alguns dos debates postos pela historiografia baiana, concedem
ao documento uma especificidade, ainda que limitada. Os limites se refe-

rem, sobretudo, as concepgdes de ensinar e aprender Histéria que

5 Referéncia a carta “O Brasil no Mundo, o Mundo no Brasil” assinadas por Claudia Ricci e Marcos Silva em resposta
a Renato Janine. Disponivel em: https://www.abrale.com.br/marcos-silva-e-claudia-ricci-dois-dos-especialistas-a-

elaborarem-a-bnc-de-historia-respondem-a-renato-janine/. Acesso em 15 de mai. 2021.
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perpassam a BNCC e sdao compartilhadas pelo documento baiano. Tam-
bém observamos que a énfase dada ao territério, as tematicas sobre
identidade e a educagdo para as diversidades étnico-raciais, de géneros e
sexualidades, nao é assumida efetivamente nos Objetos de Conhecimento,
nem em suas respectivas Habilidades.

As alteracdes mais sensiveis no conjunto de habilidades posto pela
BNCC apontaram, notadamente, para dimensdes mais analiticas e proces-
suais. As insercoes sugerem a abordagem de contetidos que ressaltam o
contexto baiano, mas também enunciam de que modo interpretagdes his-
toriograficas distintas sobre um mesmo conteido, podem constituir
relevante instrumento para a compreensao da Histéria do Brasil. As alte-
racbes mais efetivas parecem buscar interlocucdo curricular com
demandas da atualidade e essa marcacdo temporal ndo pode ser lida como
um movimento aleatério por parte dos redatores. Observamos também
que parte dos questionamentos direcionados seja a BNCC ou aos seus her-
deiros diretos, os documentos curriculares referenciais dos Estados,
poderia ser perfeitamente transposta para muitos dos curriculos dos cur-
sos de Licenciatura em Histéria. O europeismo e a légica quadripartite, tao
duramente combatida pelos nossos, ndo sao exclusividades do Ensino de
Historia em formato escolar, mas antes a personificagdo das nossas tradi-
¢bes curriculares.

Reconhecer esses espagos de transgressao entre o Documento Curri-
cular Referencial da Bahia e a BNCC néo nos exime da critica, tampouco
omite as parcelas significativas de pareamento entre ambos os documen-
tos, mas antes reitera as possibilidades de exercicio da autonomia docente,
frente as politicas nacionalmente estabelecidas, por vezes a nossa revelia.
Identificar os descompassos entre esses documentos pode contribuir para
a movimentagao intelectual docente pelas brechas que nos apresentam. O

fato é que néo hé leitura possivel sem publico leitor. No tocante ao DCRB,
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a leitura nao pode ser feita de modo univoco. Caso o fosse encerraria o
debate, fechando as portas para qualquer possibilidade de autonomia do-
cente frente ao documento, bem como compreensdes mais polifonicas
sobre a natureza curricular e poderia nos levar, fatalmente, a uma luta de

enxadas.
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Da BNCC ao Documento Curricular Goias: os problemas
da materializacao do componente historia no estado

Natdlia C. dos Santos Pessoni

Introducao

A observacdo das mudancas curriculares para a educagdo basica na
histéria recente do Brasil leva, inevitavelmente, a percep¢ao de um movi-
mento de gradual centralizacdo desse curriculo. Considerando como
recorte o periodo imediatamente posterior a redemocratizagdo, com todo
o peso da consolidacdo de politicas neoliberais para a educacio, até a cul-
minancia com os processos de implantacdo da BNCC nos estados, com
momentos de ora afrouxar, ora recrudescer essa centralizagdo, pode-se
perceber que a ideia de um curriculo prescrito Gnico e com abrangéncia
nacional foi ganhando formas cada vez mais definidas. Esse movimento de
centralizacdo é observado aqui como apenas um dos sintomas de um pro-
blema maior e mais profundo que é o de quais demandas realmente sdo
atendidas pela implantacdo de uma base comum nos moldes como ela tem
acontecido no Brasil.

Considerando a construcgao e implantacao de um curriculo como um
evento conflituoso em si, dada a diversidade de interesses e de outros fa-
tores em disputa durante esse processo, nota-se que tanto a criagdo da
base comum para a Histéria quanto sua consolidacdo nos estados torna-
ram ainda mais evidente o quanto é urgente que se intensifiquem os
debates acerca das bases em que se fundam uma aprendizagem em Histé-

ria realmente significativa para a vida dos cidadaos em idade escolar.
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Isoladamente, é possivel que tal movimento de implantacdo de um
curriculo comum tenha sido visto com bons olhos por algumas areas cien-
tificas com correspondentes no ensino basico. Principalmente pelo
argumento, amplamente aceito nas escolas, de que um aluno que se des-
loca para qualquer regido do Brasil ndo serd “prejudicado” pela
diversidade de contetidos. No entanto, do ponto de vista geral e, especifi-
camente para a Historia, enquanto disciplina escolar, esse processo tem
significado um gradual abrir médo de aspectos importantes, cujo resgate
futuro demandaréa grande esforco dos profissionais do ensino de Historia,
conscientes desses problemas, no sentido de garantir a continuidade da
existéncia da categoria profissional Professor de Histdria. A atuagao desses
professores no ensino basico, nos moldes da BNCC, tende a se restringir a
de um mero executor do curriculo, que se afasta cada vez mais das especi-
ficidades das reflexdes potencialmente transformadoras que sdo
possibilitadas pela ciéncia histérica em contexto escolar, em detrimento de
um modelo de educagdo enraizado na proposta de competéncias e habili-
dades que tanto agrada os setores empresariais, grandes entusiastas da
implantagdo de um curriculo comum tao amplo e com os fundamentos
sobre os quais foi implantado

Sem pretensdes de exagero, o levantamento dos problemas de uma
centralizacao desse tipo para a educacao se faz mediante dois aspectos: um
mais geral e outro bem especifico da Histéria. No aspecto mais geral, deve-
se considerar o fato de ser o Brasil um pais com proporcdes continentais e
extremamente diverso culturalmente. Por conta disso, estabelecer um pa-
drdo curricular com essa amplitude implica, inevitavelmente, na
supressdo de alguns aspectos regionais em detrimento de outros, sendo
quase possivel prever quais regides tém seus eventos valorizados para o
que se considera um saber nacional ou constituidores de uma identidade

nacional, preterindo-se assim, pelo menos do ensino formal, as demais
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regides. Mesmo que o discurso tenha sido que a implantagdo da BNCC nos
estados deveria contemplar esse aspecto regional, observa-se que h& pouco
espago para que isso seja efetivo na base e, como foi observado no Docu-
mento Curricular - Goids (DC-GO), quando se observa que o que
aconteceu foi uma cépia quase integral do texto proposto na BNCC, pelo
menos na se¢ao Historia.

No aspecto mais especifico da Histéria, essa centralizacdo diluidora
de aspectos regionais e de demandas locais se torna preocupante por re-
forcar o distanciamento do curriculo em relagdo aos objetivos e reflexdes
propriamente da Histéria, aproximando-se assim de uma perspectiva
mais conteudista sem muitas possibilidades de construcdo de um conhe-
cimento histérico efetivo. Esse distanciamento contribui para que as
nogdes de habilidades e competéncias, tdo gerais e tdo aclamadas pelos
curriculos mais recentes, com bases em experiéncias e concepgoes ideold-
gicas difusas, mas com interesses bem nitidos, se estruturem de forma a
ndo contemplar a possibilidade de construcdo habilidades e competéncias
voltadas uma reflexao propriamente histérica ou contribuidora da forma-
¢do de uma consciéncia histérica de tipos mais sofisticados. Segundo
Riisen, “a consciéncia histérica tem uma funcio pratica: confere a reali-
dade uma dimensdo temporal, uma orientagdo que pode guiar a agio
intencionalmente, através da mediacdo da memoria histérica. Pode-se
chamar a esta fungéo ‘orientacio temporal"' (RUSEN, 2015, p. 58), nesse
sentido uma educacdo que contribuisse para tipos mais sofisticados de
consciéncia histérica, contribuiria para formagao de cidadaos mais auto-
nomos e mais capazes de orientar intencionalmente suas ac¢oes diante das
demandas do seu tempo. Ja uma educagdo baseada em habilidades e com-
peténcias que atendam exclusivamente as demandas do mundo do
trabalho no sentido de contribuir apenas para a “formacdo” de um traba-

lhador flexivel, resiliente e obediente, parece muito mais interessante.
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Tendo em mente os problemas apontados acima, que tém se mani-
festado nos diversos estados brasileiros nesse momento de implantacdo
dos curriculos locais com base na BNCC, sera enfocada aqui a realidade
goiana, sobre a qual inicialmente se apresentara um breve histérico das
mudangas curriculares ocorridas desde o periodo da redemocratizagio,
buscando perceber o modo como esse movimento de centralizacdo dos
curriculos ocorreu em terras goianas para, posteriormente, observar o
processo de implantacdo da BNCC no estado, bem como as implica¢oes
dessa implantagdo no cotidiano das escolas e no processo de formacio de
professores de Histéria no estado. Esse recuo é importante nao no sentido
de se tentar compreender a BNCC como parte de um grande plano maqui-
avélico que ja previa e planejava essa centralizacdo desde fins dos anos 8o,
pois é impossivel para os historiadores fazerem esse tipo de inferéncia. No
entanto, observando esse percurso, torna-se clara a ideia de que a medida
que os ideais neoliberais se consolidaram na sociedade p6s redemocrati-
zacdo, foi possivel a estruturacdo de um cenario propicio para que se
estabelecesse um curriculo que se caracterizou pela defesa dos interesses

empresariais.
Percurso histoérico dos curriculos em Goias

Para esse percurso histérico do curriculo, tomou-se como recorte o
periodo que vai dos fins da década de 1980 até 2019, ano em que ocorreu
a implantagao definitiva da BNCC, via Documento Curricular para Goias
(DC-GO) para o ensino fundamental nas escolas goianas. Tal percurso tem
inicio com o curriculo elaborado em Goiés nos fins da ditadura civil militar
brasileira (1964-1985). Nesse periodo de redemocratizacido, observou-se a
possibilidade de restabelecimento da disciplina Histéria de forma mais au-
ténoma, embora ainda houvesse, paralelamente a isso, a obrigatoriedade

do ensino de disciplinas como Organizagdo Social e Politica do Brasil
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(OSPB) e Educacido Moral e Civica (EMC). As reformulacoes educacionais
desse periodo, para a rede estadual de educagdo em Goias, deram origem
a um documento elaborado pela entdo Secretaria de Estado da Educagao,
intitulado Subsidios para a estruturacdo da proposta curricular de Hist6-
ria e OSPB, que contou com a participacdo de professores da Universidade
Catolica de Goias (UCG) e da Universidade Federal de Goias (UFG).

O contetido do documento foi acessado por meio de uma cépia per-
tencente a uma professora da UFG, sendo que no texto nao ha nenhuma
indicacdo do ano em que ele foi distribuido as escolas; por conta disso ele
é citado nesse texto sem uma data precisa. A busca por informacoes acerca
deste documento curricular junto a Secretaria Estadual de Educacdo néo
foi frutifera, uma vez que nos arquivos desse 6rgdo nao constavam regis-
tros desse documento e, nessa secretaria, obteve-se a informacao de que
nao houve uma publicagao oficial, tendo sido distribuido, na época, por
meio de cOpias em apostilas para as unidades escolares. Sua autenticidade
é, no entanto, confirmada pelo documento curricular posterior a ele, o Pro-
grama curricular minimo de Histéria para o Ensino Fundamental 5% a 82
série (PCM), este sim, devidamente publicado, que faz referéncias aos Sub-
sidios, bem como mantém boa parte do texto deste.

Os Subsidios para a estruturacdo da proposta curricular de Historia
e OSPB é um documento que apresenta, de forma central, uma preocupa-
¢do com as metodologias para o ensino de Histéria, apontando
principalmente para o problema de como tornar as aulas atrativas. Em sua
estrutura trazia uma listagem de contetdos de Hist6ria e OSPB para o en-
tdo chamado 1° grau, lembrando-se que essa segunda disciplina comp0s o
curriculo até 1993, quando teve a obrigatoriedade suspensa, juntamente
com Educacio Moral e Civica, em funcao da lei federal n® 8.663/93 decre-
tada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Reptblica,

que revogou o Decreto-Lei n® 869/69 do periodo ditatorial. Embora
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apresentasse alguns avancos em relag¢do ao modelo que o antecedeu, pois
buscou refletir sobre as necessidades de reformulacdo metodolégica, os
Subsidios carregavam ainda os problemas decorrentes da auséncia do en-
sino de Histéria de forma auténoma no Ensino Fundamental, que havia se
arrastado por mais de duas décadas durante a ditadura. Essa tentativa de
ruptura pode ser observada em algumas se¢oes do texto, como por exem-
plo as segdes Apresentagdo e Justificativa, nas quais a forma como se
propunha anteriormente o ensino de Histdria € criticada para que outras

propostas sejam apresentadas.

Via de regra a disciplina constitui-se em sequéncias de fatos, datas e nomes,
sem qualquer significacdo para o aluno e sendo motivo de frustragao para o
professor, ja que o maximo que ele consegue obter é que o estudante memo-
rize algum conteddo que depois serd esquecido. E ainda mais os alunos

acabam tomando aversao pela disciplina (GOIAS, s/d [1990?], p. 1).

A secdo Justificativa desse documento apresentou ainda uma série de
pontos que foram caracterizados no texto como “dificuldades no en-
sino/aprendizagem de Histdria que sdo intrinsecas a propria disciplina”
(GOIAS, s/d [1990?], P- 4), e que se concentraram basicamente no fato de
a Historia ser considerada pelo documento uma disciplina desprestigiada
entre os alunos, com muitos contetidos, com conceitos abstratos e nao
atrativa por lidar com o passado. Diante disso, o0 documento propos, como
solucao, a necessidade de se dinamizar as aulas, aplicando técnicas de en-
sino que envolvam o aluno “tais como o autdédromo, GVGO, batalhas,
dramatizacoes, etc.” (GOIAS, s/d [19907?], P- 4), que sdo exaustivamente
reiteradas nas se¢des Sugestées Metodolbgicas. Dessa forma, culpou-se a
suposta monotonia, que seria, segundo o documento, inerente a disciplina
Historia e foram propostas saidas problematicas com base em uma solu-

cao superficial que levava em conta apenas as técnicas de ensino do
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professor e ndo uma concep¢ao de aprendizagem histdrica relevante para
a vida prética do aluno.

Na década seguinte, esse documento foi reformulado e apresentado
novamente sob o titulo de Programa curricular minimo de Histéria para o
Ensino Fundamental 52 a 82 série (PCM), que veio a publico no ano de
1995, mas que em sua estrutura e concepcoes de ensino de Histéria ndo se
diferenciava muito do anterior. Uma justificativa para essa reformulaciao
que deu origem ao PCM, s6 foi apresentada muito tempo depois, no docu-
mento langado no ano de 2009, j4 no contexto da Reorientacdo Curricular,

numa retrospectiva dos curriculos. Segundo a Secretaria de Educagéo,

A rede estadual de ensino de Goids, em sintonia com a tendéncia de revisao do
ensino de Histdria, nas décadas de 1980 e 1990, iniciou com seus professores
e especialistas das universidades locais a discussao acerca de possiveis abor-
dagens dos contetidos da area ensinados nas escolas. Para tanto, esses
profissionais consideraram as mudangas nos métodos de ensino, bem como a
necessidade de adequa-los as aulas de Histéria. O trabalho dessa equipe cul-
minou na reformulacdo do PCM (Programa Curricular Minimo) - que havia
sido publicado na década de 1980 -, reeditado no ano de 1995. Esse docu-
mento, por muito tempo, serviu de referéncia ao trabalho docente
desenvolvido nas aulas de Historia, da 52 a 82 série do ensino fundamental,
constituindo-se como referéncia importante para o debate sobre as novas me-
todologias, para a reflexdo da prética pedagogica do professor. O objetivo do
PCM, documento oficial, seria incentivar as discussdes e possibilidades de se
usarem novas fontes nas aulas, criticando tanto o livro didatico quanto os ma-

teriais didaticos utilizados (GOIAS, 2009a, p- 85).

Apesar dessa reformulacio e readequacio do curriculo a nova legis-
lagdo educacional, percebemos que a estrutura do novo documento
permaneceu idéntica a do anterior, inclusive com a mesma listagem de
contetdos e as mesmas sugestdes metodolégicas existente nos Subsidios,

que se concentravam em apenas oferecer aulas mais dindmicas por meio
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da utilizacio de técnicas de ensino que envolvessem os alunos e modificas-
sem a rotina das aulas sem, no entanto, apresentar mudangas que
interferissem em aspectos voltados para a Histdria como éarea especifica
do conhecimento, como conclui também a prépria Reorientacao Curricu-

lar de 2009 quando afirma que

Se, por um lado, o PCM acenava para novas praticas no ensino de Historia,
por outro, nao se conseguiu avangar muito na area como proposta metodol6-
gica, sobretudo no que se refere aos conteidos apresentados de forma

periodizada, ainda num modelo quadripartite. (GOIAS, 2009, p- 85).

No fim da década de 1990, o lancamento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) apresentou uma orientacdo curricular que passou a ser
seguida nacionalmente, ndo sendo diferente no estado de Goids. Aqui
pode-se observar um primeiro movimento de centralizagéo curricular de
amplitude nacional desde a redemocratizacao. Tendo como base essa nova
orientacdo, no estado de Goias, os professores passaram entdo a organizar,
no contexto das préprias escolas, a distribuicdo dos contetdos e organiza-
¢ao da disciplina de Historia, visto que esse novo documento passou a ser
também o parametro orientador para os livros didaticos utilizados nas es-
colas. Observa-se, desse modo, um breve periodo de autonomia do
professor e da comunidade escolar no estabelecimento dos programas de
ensino no interior das escolas.

Em Goias, a criacdo de documentos normatizadores que apresentas-
sem uma perspectiva mais centralizadora dos curriculos em ambito
estadual s voltou a ser discutida na década seguinte. Tais discussdes cul-
minaram na elaboracgdo do Curriculo Referéncia para a Rede Estadual de
Educacéo de Goias que serviu desde 2012, como normativa curricular de-
finitiva para o Ensino Fundamental em toda a rede estadual de ensino no

estado. Tal documento surgiu como ponto importante de um conjunto de
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propostas que comegaram a ser construidas a partir de 2004 pela Secre-
taria Estadual de Educacdo de Goias, dentro do chamado Programa de
Reorientacdo Curricular. Segundo a descricdo do programa, sua elabora-
¢ao teria contado com a participagdo de professores da rede estadual de
Educacéo, dando origem aos cadernos da série Curriculos em debate, que
foram implantados gradativamente por meio de versdes preliminares. A
partir de 2012, com a reforma Educacional denominada Pacto pela Educa-
cdo - Goias', o documento produzido a partir das elaboragoes da Matriz
Curricular da referida reorientacio passou a ser implantado em versao
definitiva em todo o Estado. O programa do Pacto pela Educacdo - Goias
foi composto de algumas acdes especificas sendo uma delas adotar uma
proposta denominada “Préticas de ensino de alto impacto no aprendi-
zado”, que tinha como principal meta a “construcao de curriculo minimo
de aprendizagem aula a aula e que permita adaptagdo para a realidade lo-
cal (a partir do trabalho iniciado na Reorientagdo Curricular)” (GOIAS,
2011).

A partir disso foram criados meios para que essa proposta curricular
chegasse aos professores e para que o seu cumprimento fosse efetivo em
sala de aula. Nesse sentido, o controle do Estado sobre o cumprimento do
curriculo tornou-se intenso. O documento foi organizado de forma bimes-
tral e, por esse motivo, outra acdo do programa Pacto pela Educacdo -
Goias seria responsavel pelo acompanhamento e verificagdo da aplicacdo
efetiva dos contetidos de cada bimestre. Essa a¢do diz respeito a Tutoria
pedagdgica, que funcionou por meio do trabalho de uma “equipe regional
de cerca de 300 tutores que acompanha trabalho pedagogico em todas as

escolas da rede (média de 1 tutor a cada 4 escolas)” (GOIAS, 2011) e do

'Pacto Pela Educagao. Secretaria de Estado da Educagao. Disponivel em
http://www.seduc.go.gov.br/especiais/pactopelaeducacao/ 2011. Acessado em 28/03/2021
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“acompanhamento pratico dos coordenadores pedagogicos e suporte a
professores” (GOIAS, 2011). Enfim, o Curriculo Referéncia se estabeleceu
em meio a uma estrutura que garantiria sua aplicagdo por meio de uma
fiscalizacao intensa por parte de mecanismos da prépria secretaria de es-
tado da Educacéo. Além disso, na experiéncia cotidiana em escolas da rede
publica, verificou-se que esse curriculo ndo se restringiu as escolas esta-
duais, visto que varios municipios goianos adotaram integralmente o
mesmo curriculo em suas secretarias de educacao.

Enquanto ainda se consolidava a experiéncia do Curriculo Referéncia
em terras goianas, sendo alvo inclusive das criticas e reflexdes académicas
nos campos da Educacédo e da Histdria, as discussdes em torno de uma
base curricular de abrangéncia nacional ja se estabeleciam pelo pais in-
teiro, tendo sido construida sua primeira versdo no ano de 2015. Apds os
diversos debates no cenario nacional e a homologacdo da BNCC no ano de
2017, iniciaram-se 0s passos para a sua concretizagdo no nivel estadual,
que deram origem ao Documento Curricular para Goias (DC-GO). Nesse
sentido pode-se concluir que, justamente no momento em que o cenario
educacional goiano atingia a consolidacdo de um programa curricular
mais complexo e de forma mais autdnoma, apesar dos seus problemas, a
concretizacdo da BNCC fez com que o movimento contrario se estabele-
cesse e se estruturasse um modelo de centralizacdo curricular até entao
nunca visto, pelo menos no recorte temporal selecionado para a presente
andlise, e isso ocorreu com plena anuéncia do sistema educacional goiano
e dos municipios, visto que, como se apresentara adiante, nao houve no
documento final, pelo menos no que tange a Histéria, qualquer manifes-
tacdo de resisténcia no sentido de dialogar com os problemas contidos na
BNCC, havendo, pelo contrério, uma adesao integral as propostas da Base

para o ensino da Hist6ria na Educacédo Basica.
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O DC-GO: materializacao da BNCC em Goias

Logo ap6s a homologacdo da BNCC, em 2017, ja no inicio de 2018,
mediante a assinatura do Termo de Inten¢do de Colaboragao para Cons-
trucdo do Curriculo Goiano, entre a Seduc/Consed e a Undime-Goias,
iniciou-se a estruturacdo de um complexo grupo responsével pela escrita
do Documento Curricular para Goias (DC-GO). A resolugdo 03 do Conse-
lho Estadual de Educacdo de Goias, publicada em fevereiro de 2018, ja
estabelecia a centralidade da BNCC, antes mesmo do DC-GO comecar a ser

elaborado, como aponta os paragrafos 2° e 3° do artigo 23 desta resolucao

§2° A organizacdo curricular é orientada pela Base Nacional Comum Curricu-
lar-BNCC e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais, apropriadas
por meio das praticas socio educativas que melhor respondam a necessidade
de aprendizagem dos alunos de cada escola.

§3° A Base Nacional Comum Curricular, de carater normativo, define o con-
junto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
em cada seriagdo devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da

educacao basica. (CEE/CP, 2018, p. 15)

Para a escrita do texto do Documento Curricular para Goias, segundo

o préprio documento,

Foram constituidos Grupos de Trabalhos (GTs) com professores/pesquisado-
res da etapa da Educacdo Infantil e dos oito Componentes Curriculares do
Ensino Fundamental para contribuirem na escrita do DC-GO, assegurando le-
gitimidade e apropriacdo da proposta curricular por meio da ampliacao das
discussoes com profissionais da Educagéo Basica e superior, das redes publicas
e de instituigdes particulares. Simultaneamente, foram constituidas 40 Comis-
sdes Regionais, com o objetivo de garantir que o processo de implementacao
da BNCC acontecesse de fato com todos os profissionais da educacio, em todas
as unidades escolares do territério do estado de Goias, de forma democratica

e com representatividades das diversas instancias educativas responséaveis por
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essa implementacdo. Essas comissdes tiveram como fungao principal dissemi-
nar proficuamente as informagdes enviadas pela Equipe de Curriculo e
acompanhar a execu¢ao/cumprimento das orienta¢des em todo ambito do ter-

ritério atinente a regional. (GOIAS, 2018, p. 190)

Sua elaboragao se deu de acordo com as seguintes etapas, que cons-

tam no préprio documento

Linha do tempo das agdes desenvolvidas na construgao do DC-GO

Entrega da
Equipe e Versao “Zero” 1* Versao do Seminsrios Anélises das Versao

ol iee do DC-GO Plenaria CEE DC.GO Regionais &

" Contribuigdes Atualizada aos
Consulta Publica §

Conselhos

Fonte: Documento Curricular - Goiés p.453

O texto final do documento foi publicado em dezembro de 2018 em 3
volumes: Vol I - Educacao infantil, Vol II - Ensino Fundamental (Anos ini-
ciais) e Vol III - Ensino Fundamental (Anos finais). A estrutura do
documento é composta de uma segdo introdutéria, com quatro textos que
se repetem em todos os volumes, a saber, I - Introdugéo; II - Os marcos
legais que embasam o documento curricular para Goias; III - Goianidade
(poema) e IV - A construcao do DC-GO: caminhos trilhados. Apds essa se-
¢ao introdutéria apresentam-se as areas do conhecimento, com suas
subareas, caso tenham. Nessas areas/subareas ha uma outra breve intro-
ducdo, na qual se apresenta a concep¢io de ensino, bem como as
competéncias a se desenvolver por area/subarea, seguidas dos quadros
contendo “Unidades Tematicas/Objetos do Conhecimentos/Habilidades”.

E notével, ao longo de todo o texto do DC-GO, o esforco reiterado de
apresentar o documento como fruto de uma construcdo coletiva que foi
capaz de integrar todos os professores do estado em seu processo de es-
crita. Nos textos introdutérios foi feito, inicialmente, um percurso da

construgao da BNCC, num contexto nacional e, posteriormente, citada a
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base legal para a construcdo do seu representante curricular em Goias.
Ainda nessa introdugdo, apresentou-se como se sucederam as etapas para
a construcao do Documento Curricular para Goias, e enfatizou-se a su-
posta participacdo efetiva dos professores da rede estadual de educacao
nesse processo de escrita. Nesse ponto destacam-se dois problemas prin-
cipais: o primeiro gira em torno de como realmente se deu essa
participacdo docente e o segundo sobre até que ponto foram efetivas as
intervencdes dos professores na escrita da versao final do documento.

Atentando-se para a escrita da secdo de Historia do documento, iden-
tifica-se que houve apenas dois redatores, sendo um deles professor em
cursos de graduacdo em Histéria em instituigdes privadas da capital do
estado e a outra, técnica da Secretaria Estadual de Educacdo. O aligeirado
processo de escrita do documento impediu debates mais profundos que
contribuissem com uma construcao mais soélida e plural, tendo dificultado
também didlogos mais efetivos com as universidades puablicas que, reco-
nhecidamente, sdo o lugar de discussdes e pesquisas mais estruturadas
sobre curriculo e ensino de Histdria no estado. Esses redatores foram res-
ponsaveis pela escrita tanto do volume dos anos iniciais quanto dos anos
finais, e aqui surge um outro problema, visto que as especificidades desses
dois niveis em relagio a aprendizagem histérica parecem ter sido descon-
sideradas, pois os textos que abordam concepgdes de aprendizagem
histérica, processos avaliativos etc., em ambos os volumes, fazem isso do
mesmo modo para os dois niveis, tendo sido o texto apenas replicado nas
secOes de cada etapa do Ensino Fundamental.

Passada essa etapa da escrita, o documento foi submetido a avaliacdo
pelos grupos de trabalho, e, posteriormente, pelos professores da rede ba-
sica de educacdo para que estes emitissem seus pareceres. Nota-se que esse
processo também foi aligeirado pois foi concomitante com as reunides de

formacéo sobre a BNCC nas diversas regides do Estado, que ja treinavam
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os professores para lidar com a estrutura de tal documento, antes mesmo
que o seu contetido fosse efetivado. Além disso, nota-se também que, ape-
sar de a introdugdo do documento afirmar que houve contribuicdes
efetivas dos professores no sentido de alterar o texto proposto, na pratica
isso ndo é percebido, de fato, ao se avaliar os quadros de contetdo de cada
ano escolar. Sobre essa afirmagao pode-se apontar como exemplo o trecho

da introducéo que diz que;

No componente Historia, professores do municipio de Crixas, da Regional de
[tapaci, atentos as questdes implicitas dos fatos e das narrativas historicas, fi-
zeram a diferenca ao analisar os temas “trabalho e mulher”. Detectaram a
auséncia dos seguintes enfoques: trabalho infantil, movimentos de mulheres
(feminismo) por emancipagao, feminicidio, protagonismo feminino em Goias
e diferencas por género nas relagoes trabalhistas. Entenderam que tais lutas
da contemporaneidade brasileira sao tragos culturais da nossa heranca patri-
arcalista e escravocrata que precisam ser revertidos por meio da consciéncia
de igualdade, da equidade e da memoria histérica. A temética “trabalho e mu-
lher” aparece tanto na BNCC quanto no DC-GO e o enfoque levantado pelos
professores sobre esses temas foi inovador e importante na coesido do Docu-

mento. (GOIAS, 2018, P. 456)

Ao se analisar os quadros de contetidos de Histéria para a segunda
fase do ensino fundamental percebe-se que a auséncia dos temas aponta-
dos acima persiste, significando assim que embora o texto aponte que as
observacoes feitas por professores de diferentes regides do estado foram
relevantes, suas contribui¢des ndo foram tao efetivas assim para a mu-
danca do texto do documento, e, em alguns casos nao foram sequer
consideradas.

De forma geral, mantém-se no DC-GO a mesma visao tradicional tra-
zida pela BNCC, que apresenta a Histéria em um modelo factual, numa

cronologia linear que continua seguindo a ja tdo questionada divisdo
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quadripartite, no entanto, buscando aprofundar-se nas teorias orientado-
ras das visdes de Histéria e de Ensino que o documento expressa, é
perceptivel a existéncia do esfor¢o de manifestar uma pretensa neutrali-
dade do documento no que diz respeito aos principios que o norteiam. Esse
fato, no entanto, acaba revelando um outro problema bem relevante para
um documento desse tipo, que é a auséncia quase absoluta de referéncias
na propria ciéncia-base. A equipe que redigiu o texto introdutdrio da se¢do
Historia, deliberadamente preferiu nao apontar esses principios orienta-

dores, como é possivel perceber quando se afirma que

O Documento Curricular para Goias a partir da BNCC procurou estabelecer,
dentro de uma rede multipla e heterogénea, uma relacio de composicao com
o ato cientifico de historiar. Mas, buscou manter-se neutro em apontar cor-
rentes filoséficas e tedricas, métodos e processos, referéncias e citagdes
para o ensino-aprendizagem de Histéria. Apesar de entender a importancia
de tais indicagdes para o professor, que sempre atenta-se em saber quais fo-
ram as referéncias que nortearam a escrita tanto dos textos quanto das
habilidades e as escolhas filosoficas/teéricas norteadoras do componente His-
toria, no DC-GO, optou-se por ndo destacar ou enfatizar tais dados e
informacdes por dois motivos plausiveis.

Primeiro, a BNCC optou por nao indicar as correntes tedricas norteadoras, os
autores e as referéncias que influenciaram a sua escrita, da mesma forma, se-
guindo o seu modelo, o componente curricular Histéria no DC-GO nédo
explicita tais sinalizacoes.

E segundo, decidiu-se a ndo sinalizar no DC-GO visando permitir a total liber-
dade e respeito ao professor que podera lancar méao de suas escolhas tedricas,
dos caminhos e processos conforme sua formagdo e fundamentos teéricos.
Pois, caso fosse sinalizado qualquer referéncia ou filosofia, corrente tedrica ou
mesmo metodologias, poderia imprimir imposi¢do ou normatizagdo de tais
em detrimentos de outros. Como nao foram sinalizados ou apontados ne-
nhum, confiou-se nas maos dos docentes a escolha e utilizagoes das que mais
lhe parecer apropriado e atual para desenvolver as competéncias e habilidades

com o estudante. (GOIAS, 2018, p- 480) (grifos meus)
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Além de as justificativas ndo parecerem convincentes, é nebulosa a
relacdo que o documento estabelece entre ndo fornecer as referéncias para
o campo da Historia e das concepg¢des de Ensino de Histéria que norteiam
o curriculo e uma suposta permissdo para que o professor escolha as cor-
rentes que mais lhe agradam. Ou seja, ndo hé relagdo entre uma coisa e
outra e sim uma evidente e grave falta de referéncias da prépria Histéria
e do Ensino de Historia, além de afastar cada vez mais o saber escolar do
cientifico, reforca a caracteristica de obediéncia nio questionadora do DC-
GO em relacdo a BNCC. Nesse sentido também, a secdo de Histéria destoa
dos demais componentes do curriculo, que tiveram essas referéncias am-
plamente explicitadas no proéprio texto introdutério da segéo, como pode-
se observar por exemplo na secdo de Geografia, também componente da
area das Humanidades.

Diante desse vazio de principios norteadores de habilidades e compe-
téncias centrados propriamente na Histéria, enquanto ciéncia de
referéncia, observa-se que tanto o DC-GO quanto a prépria BNCC, acabam
abrindo um espago para que se caia numa compreensao da aprendizagem
histérica que se manifesta pelo que a professora Maria Auxiliadora Sch-
mitd chama de “pedagogizacdo nos modos de aprender”, o que produziu
uma aprendizagem por competéncias que exclui competéncias histéricas
propriamente ditas, opondo-se a uma perspectiva presente na Educacao
Historica que é a da cognigdo histdrica situada na prépria Histéria. Se-

gundo Schmidt,

Na perspectiva da cognicao situada na ciéncia de referéncia, a forma pela qual
o conhecimento deve ser aprendido pelo aluno deve ter como base a prépria
racionalidade histoérica, e os processos cognitivos devem ser os mesmos da

propria epistemologia da ciéncia da Histéria (SCHMIDT, 2009, p. 210).
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Da forma como aparece na BNCC e no DC-GO, habilidades e compe-
téncias da Histéria tém seu lugar usurpado por habilidades e competéncias
muito gerais que se manifestam a partir do que a base chama de “atitude
historiadora” e o documento goiano chama de “ato de historiar”, fundadas
em processos metodologicos tais como identificagdo, comparagio, contex-
tualizagdo, interpretacido e andlise. Tomados por si s, esses processos
esvaziam o potencial de criticidade de uma aprendizagem efetiva de hist6-
ria ao ndo atenderem interesses que se voltam para a formacdo histérica

relacionada as demandas da vida prética dos alunos. Segundo Riisen,

A ocupagado da consciéncia histdrica enquanto aprendizagem histérica pode
ser abordada quando traz a tona um aumento na experiéncia do passado hu-
mano, tanto como um aumento na competéncia histérica que da significado a
esta experiéncia, e na capacidade de aplicar estes significados histéricos aos

quadros de orientacio da vida prética. (RUSEN, 2011, p. 84)

Reconhecer esse esvaziamento torna ainda mais lamentével a falta de
resisténcia daqueles que estiveram envolvidos na construgdo do docu-
mento curricular, frente as interferéncias dos interesses dos 6rgaos
internacionais que se alinham aos interesses das elites empresariais brasi-
leiras, que compuseram os movimentos em favor da base comum nos
moldes em que foi aprovada.

No Documento Goias essa falta de resisténcia se manifestou de forma
tdo evidente que ele é basicamente uma cdpia do texto da BNCC, até
mesmo na estrutura dos quadros de contetdos. Nao ha nenhuma proposta
de dialogo, de inovacdo, de qualquer coisa que apresente cores goianas,
para além do que ja propunha a BNCC, para o curriculo que sera imple-
mentado no estado para uso cotidiano de cidadas e cidadaos goianos. Até

mesmo as adaptacdes, que deveriam contemplar os aspectos regionais de
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cada estado, foram feitas de forma curiosa, como é possivel avaliar nos

quadros abaixo:

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO
Historia: tempo, espago e formas de A questdo do tempo, sincronias e diacronias:
registros reflexdes sobre o sentido das cronologias

Formas de registro da historia e da produgdo do
conhecimento histdrico

As origens da humanidade, seus deslocamentos e
05 processos de sedentarizagéo

HABILIDADES

(EFOBHION) Identificar diferentes formas de compreenséo da nogdo de tempo e de periodizagdo
dos processos histdricos (continuidades e rupturas).

(EFOBHI02) Identificar a génese da producdo do saber histdrico e analisar o significado das
fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas distintas,

(EFOBHIO3) Identificar as hipoteses clentificas sobre o surgimento da espécie humana e sua
historicidade e analisar os significados dos mitos de fundagéo.

(EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.

(EFOBHI0S) Descrever modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para 0s povos indigenas origindrios e povos africanos, e discutir a
natureza e a logica das transformacdes ocorridas.

(EFOBHI06) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territdrio americano,
Fonte: (BNCC, 2017, p. 420-421)

(EFOBHI0A-A) Descrever as modificagBes na natureza e na paisagem que influenciaram s desloca-
Historia: tempo, | As origens da humanidade, seus | mentos e os processos de sedentarizagéo realizados por diferentes tipos de sociedade do homem
espaco ¢ formas de | deslocamentos e os processos de | americano, salientando o processos que acarreram no que hoje € o territdrio braslleiro e goiano.
registros sedentarizagio [EFO6HI04-B) Conhecer as tearias sobre a origem do homem americano, salientando os pro-
cessos que ocorreram no que hoje é o territdrio brasileiro e goiano.

Fonte: (DC-GO, 2018, p. 484)

Como pode-se perceber a estrutura UNIDADES TEMATICAS -
OBJETOS DO CONHECIMENTO - HABILIDADES, presente nos quadros de
contetidos da BNCC é mantida no DC-GO. Para as habilidades presentes na

BNCC, na maioria das vezes, o DC-GO apenas apresenta alguns
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desdobramentos, que se manifestam como mera adesdo do sentido do texto
da BNCC tentando trazer o elemento goiano. Como exemplo disso, destaca-
se a adaptacao da habilidade com o c6digo (EFo6HIo4) da BNCC, que é “Co-
nhecer as teorias sobre a origem do homem americano” (BRASIL, 2017,p.
421) que, na redacdo do DC-GO, ela passa a se chamar (EFo6HI04-B) e ape-
nas se enxerta o elemento local, resultando em “Conhecer as teorias sobre a
origem do homem americano, salientando os processos que ocorreram no
que hoje é o territério brasileiro e goiano” (GOIAS, 2018, p. 484). Esse tipo
de enxertia acontece repetidas vezes ao longo do DC-GO.

Outro ponto importante a ser levantado refere-se a defesa, até certo
ponto recorrente, do argumento de que o curriculo ndo é um documento
com tantos poderes efetivos, ao ponto de engessar a liberdade dos profes-
sores conduzirem o ensino de Histéria de outra forma. Muitos defendem
que “da porta da sala para dentro” o professor teria total autonomia para
conduzir suas aulas do modo como achar melhor. No entanto observa-se
que nao é apenas a existéncia de um curriculo Gnico que exerce esse con-
trole, mas sim toda a estrutura complexa que tal curriculo norteia, desde
a producéo de livros didaticos, cujas editoras pressionam e sdo pressiona-
das para que seus manuais sejam “padrao BNCC”, até as avaliagdes
externas que ‘medem’ o desenvolvimento da escola, como a Prova Brasil,
que é o parametro para o calculo do IDEB, que é um indice que, entre ou-
tras coisas, influencia diretamente no recebimento de recursos federais
para cada unidade escolar. Nesse sentido, nas escolas, professores de His-
toria se tornam reféns do cumprimento do curriculo, apesar de todos os
problemas que a secao Histéria desse curriculo apresenta.

Paralelamente a isso, no cotidiano das escolas, observa-se que uma
inseguranca cientifica dos professores faz com que quase se anseie por um
direcionamento mais concreto acerca do que/como ensinar. Esse aspecto,

aliado a precariedade dos espagos de debate no interior das escolas e a
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histérica sobrecarga do professor, criam um cendrio perfeito para que cur-
riculos prescritos tdo abrangentes e aparentemente facilitadores do
trabalho do professor caiam nas escolas como solucdo milagrosa para va-
rias dessas caréncias formativas. Nesse sentido, a resisténcia contra uma
base téo verticalizada deveria partir das escolas bem como das instancias
de formagao docente, no entanto a Base, tendo estabelecido suas frentes
de ataque nesses dois sentidos faz com que se debilite tentativas mais pro-
ficuas nesse sentido.

O ponto exposto acima leva a outra preocupacio que é com a forma-
¢ao de professores de Histéria que corre o risco de passar a ser, em muitos
casos, 0 processo de treinamento de aplicadores do curriculo prescrito nas
escolas, dada a complexidade daquele sistema de co6digos das habilidades
que a BNCC impos. A autonomia do professor/historiador nas escolas
sendo cerceada por um curriculo contribui para que a prépria formagao
de professores também seja engessada. Diante disso, apela-se as institui-
¢oes formadoras de professores de Histria para o ensino basico que,
diante da impossibilidade de se romper efetivamente com a BNCC, lidem
com ela de forma critica. Faz-se necessario lembrar aqui também que essa
preocupacio ndo deve ser apenas daqueles professores/historiadores que
estao incumbidos das disciplinas mais voltadas para a educacéo, e sim de
todos os pesquisadores que estdo nas gradua¢des em Historia pelo pais,
pois a indiferenca daqueles que estdo na condicao de formadores de outros
historiadores, nesse momento, pode levar sim a uma destruicdo gradual

desse campo.
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Base Nacional Comum Curricular no Estado
do Rio de Janeiro: entre resisténcia e
prescricao em politicas de curriculo

Alessandra Nicodemos

No ano de 2019, o Conselho Estadual de Educacio do Rio de Janeiro
(CEE-R]) regulamentou o Documento de Orientacido Curricular do Rio
de Janeiro (DOC-RJ) para as etapas do Ensino Fundamental e Educacao
Infantil, como desdobramento da Base Nacional Comum Curricular, ho-
mologada em dezembro de 2017, e que, por seu carater obrigatdrio e
prescritivo, implicou em processos de construgédo de politicas de curriculo
por Estados e Municipios.

Em geral, o processo de construcdo das BNCC’s nos Estados foi um
caminho sem muitas discussdes ou consultas, as quais ficaram circunscri-
tas aos Conselhos Estaduais de Educacdo e redundaram em pastiches
curriculares que seguiam, de forma bastante expressiva, as legislacdes
educacionais e curriculares, em processo de aprovacdo no pais no pos-
2016, que, como marco de um golpe de Estado, acarretou, na sequéncia,
uma série de contrarreformas' que procuravam de forma bastante acir-
rada e radical submeter a educacio nacional a logica ultraneoliberal, de
sociedade e de escola.

Luis Carlos de Freitas (2012) indica que essa logica ultraneoliberal,
materializada em inimeras reformas educacionais, implicou em trés ele-

mentos constitutivos e que passam a marcar tendéncias educacionais no

! As contrarreformas sdo mobilizadas, neste artigo, na perspectiva apontada por Frigotto e Ramos (2016). Para os
autores, tais movimentos politicos, em geral ancorados na Lei n. 13.415/2017, que trata da reforma do Ensino Médio,
reeditam o retrocesso e o conservadorismo em termos de politicas ptblicas educacionais.
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pais, quais sejam: a privatizacdo, a responsabilizacdo e a meritocracia. So-

bre tal dindmica, Nicodemos (2019), apoiada em Freitas (2012), afirma:

Os defensores das reformas educacionais asseveram que podem resolver os
problemas da escola propondo uma politica que procura gerar a responsabili-
zagdo dos agentes das mesmas por seus processos de ensino e de
aprendizagem. Desta forma, estrutura-se uma politica de avaliacio e de estrei-
tamento e controle curricular que, somada a logica da meritocracia, produz
dados que apontam docentes e discentes como diretamente responsaveis pelo
sucesso ou pelo fracasso escolar acendendo, através desta politica de respon-

sabilizacdo, caminhos e justificativas para a privatizacao (p. 24)

E agregado a essa tendéncia ultraneoliberal, que tem na BNCC seu
epicentro, um segundo elemento deve ser destacado: no contexto das con-
trarreformas, vamos configurando um novo sentido para a educacdo
nacional. Estrutura-se a educacdo a partir da politica de curriculo vi-
gente, ou seja, o alicerce da educacio passa a ser a prépria BNCC, que vai
construindo outras subpoliticas educacionais as quais tém como marco a
prépria BNCC; como exemplo dessa dinamica tentacular, podemos indicar
a Reforma do Ensino Médio®, o novo formato do PNLD3 ou ainda, a nova
legislacdo* de formagao de professores submetida, de forma integral, nas

experiéncias de formagcdo inicial e continuada, as diretrizes da BNCC.

* A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e estabeleceu uma mudanca na
estrutura do ensino médio em escolas publicas e privadas.

3 Como exemplo dessa politica, destacamos um trecho do Edital PNLD de 2000: “Apresentar uma abordagem
metodoldgica capaz de contribuir para o alcance dos objetos de conhecimento e respectivas habilidades dispostos na
BNCC, visando ao desenvolvimento integral dos estudantes;”. Disponivel https://www.fnde.gov.br/programas/
programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020. Acessado em 28 mar. 2021.

40 portal do MEC assim define essa nova legislagao: “(...) O texto indica que os curriculos dos cursos de formacao
dos docentes vao ter como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define os direitos
de aprendizagem de todos os alunos das escolas brasileiras. As instituigdes de ensino com cursos de licenciatura terao
no minimo dois anos para fazer a adequacio dos curriculos a base. Disponivel
http://portal.mec.gov.br/component/content/article/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-6:

resolucao-define-diretrizes-para-formacao-de-professores?Itemid=164 Acessado em 20 mar. 2021.
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Nesse contexto de poucas brechas de autonomia, este artigo pretende
fazer uma breve andlise do processo de construcao da ‘BNCC do Rio de
Janeiro’, que contou com algumas especificidades bastante originais e pro-
gressistas, se compararmos com outros processos de construto curricular
estaduais, constituindo-se em um espago de resisténcia. E, ao final, traz
uma reflexao da proposta para a disciplina de Hist6ria na etapa do Ensino
Fundamental, em anélise dos niveis de reproducdo a BNCC nacional no
escopo da disciplina.

A construcdo da BNCC do Rio de Janeiro: resisténcias em contexto
conservador

Em funcéo de legislacdo educacional especifica do Estado do Rio de
Janeiro, o Conselho Estadual de Educagéo tem a prerrogativa legal de apro-
var os documentos curriculares a serem implementados no territorio. Essa
peculiaridade legal abriu brechas para que o processo de construgdo da
BNCC do Rio de Janeiro atravessasse fases e possiblidades de construgio
coletiva, as quais outros estados ndo atravessaram, pois o direito de apro-
vacao/homologacdo curricular pertence, nesses casos, as Secretarias
Estaduais de Educacdo, e no limite, ao Governador do Estado.

Como exemplo do vivenciado em todo o territério nacional, o pro-
cesso de construgdo do DOC-R]J foi uma agdo bastante induzida por alguns
sujeitos politicos, que atuaram de forma significativa nas formulagoes lo-
cais da BNCC, em destaque o Conselho Nacional dos Secretarios de
Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Edu-
cagdo (UNDIME) e ainda, representantes de aparelhos privados de
hegemonia do capital educacional, mesmo que esses ultimos ndo sejam
comumente referenciados nas narrativas oficiais sobre a formulagao da
BNCC e as suas construgdes locais de curriculos. Sobre esse intricado pro-

cesso, Marsiglia et al. afirmam:
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Quem realizar uma leitura, ainda que apressada, da segunda versao finalizada
da Base na péagina do Ministério da Educagdo (MEC) e do documento “Funda-
mentos pedagdgicos e estrutura geral da BNCC”, vai observar a auséncia de
referéncia em relacdo aos contetdos cientificos, artisticos e filoséficos, e a én-
fase em métodos, procedimentos, competéncias e habilidades voltadas para a
adaptacdo do individuo aos interesses do grande capital. Expressando a hege-
monia da classe empresarial no processo de elaboracio do documento

(MARSIGLIA et al. 2017, p. 109)

Nao caberia, nos limites deste artigo e em seus objetivos, uma analise
mais pormenorizada do lugar de destaque que tais aparelhos de hegemo-
nia do capital privado empreenderam na construcao e aprovacao da BNCC,
mas considero importante que tal anélise politica esteja presente em nos-
sas consideracoes iniciais, pois o que atravessamos atualmente em termos
de politica educacional é inédito na histéria das politicas curriculares bra-
sileira, pois a amplitude com que tais aparelhos privados de hegemonia
incidiram sobre os principios da BNCC sdo impactantes e indeléveis e
ainda, caminham, lado a lado, ao siléncio imposto a outros sujeitos nesse
processo, como os profissionais de educacdo, tanto da educagio bdsica
quanto das Universidades.

O ineditismo na formulagio e aprovacdo da BNCC que indicamos é
destacado no trabalho O consenso por filantropia: como uma fundagéo pri-
vada estabeleceu a BNCC no Brasil, de Rebecca Tarlau e Kathryn Moeller.
Nesse artigo, as autoras, em um trabalho etnografico de félego, apresen-
tam os meandros e estratégias que uma fundagdo privada especifica - a
Fundacdo Lemann® - empreendeu na aprovacdo de uma politica publica

em educacio:

5 Segundo o seu site: A Fundacio Lemann é uma organizacio familiar sem fins lucrativos brasileira que colabora com
iniciativas para a educagao publica em todo o Brasil e apoia pessoas comprometidas em resolver grandes desafios
sociais do pais. Disponivel em https://fundacaolemann.org.br/, acesso em XX (dia) abreviatura do més 2021.
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Em nossa analise, argumentamos que esse processo acelerado de elaboragéo e
aprovacdo de uma politica ptblica resultou da prética do consenso por filan-
tropia, quando recursos materiais, producdo de conhecimento, poder da midia
e redes formais e informais sdo usados por fundagdes privadas para obter um
consenso entre multiplos atores sociais e institucionais em apoio a uma deter-
minada politica ptblica, a despeito de tensdes significativas, transformando a
politica publica em questdo numa iniciativa amplamente aceita. (TARLAU;

MOELLER 2020, p. 554).

A estruturacdo dessa rede de consensos também foi mobilizada no
caso do Rio de Janeiro para a construcédo de seu Documento de Orientacdo
Curricular, como integrante de a¢des induzidas pelo Ministério da Educa-
¢ao (MEC), com o desenvolvimento, por exemplo, do Programa de Apoio
a Implementacéo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), o qual
intencionava auxiliar estados, municipios e o Distrito Federal na elabora-
¢do de seus curriculos alinhados a BNCC, iniciando uma etapa
fundamental na construcao da capilaridade da BNCC nas estruturas esco-
lares de todo o pais.

Destaca-se que, em seu Documento Orientador, 0 ProBNCC enumera
os sujeitos mobilizados para a construgdo dos consensos locais e, nova-
mente, se vislumbra o lugar e o papel das organiza¢des privadas como
sujeito central na elaboracéo e aprovacao de legislacdo educacional, como

um ‘representante’ da sociedade civil, limitado as ditas ‘organizagdes’:

O Programa foi criado em conjunto com as entidades: Ministério da Educaciao
- MEC, Conselho Nacional de Secretarios de Educacio - Consed e Unido Naci-
onal dos Dirigentes Municipais de Educa¢io - Undime, que formam o Comité
Nacional de Implementagdo da BNCC, com o apoio da Sociedade Civil (por
meio de Organizagoes), e das representacdes institucionais dos Conselhos Na-
cionais, Estaduais e Municipais (Conselho Nacional de Educagao - CNE, Forum

Nacional dos Conselhos Estaduais de Educagido - FNCE e Unido Nacional dos
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Conselhos Municipais de Educagdao - UNCME). (BRASIL, 2019, p. 04) (Grifo

N0SS0)

F numa tendéncia muito usual de invisibilizar nas narrativas oficiais,
o papel de destaque das organizac¢des privadas na indugdo da BNCC, o Do-
cumento de Orientagdo Curricular do Rio de Janeiro em sua apresentacao
omite tal informacéo, indicando ser o documento “fruto da acdo colabora-
tiva entre a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo
(UNDIME-R]), a Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC-R]), a Unido

Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao do Rio de Janeiro
(UNCME-RJ) e o Conselho Estadual de Educac¢ao do Rio de Janeiro (CEE-
RJ).” (RIO DE JANEIRO, 2000, p. 06)”. Segundo tal documento, esse pro-
cesso inicial de construcdo da BNCC do Rio de Janeiro se deu da seguinte

forma:

O grupo de redatores e coordenadores contou com 25 (vinte e cinco) profes-
sores das redes municipais, estadual e das escolas privadas, bem como com
pesquisadores da area da educacdo vinculados a universidades. Foram reali-
zados cinco seminarios regionais, a fim de compartilhar as experiéncias do
grupo com profissionais da educagio, bem como houve a coleta de contribui-

¢des por meio virtual (RIO DE JANEIRO, 2019, p. 10)

Necessario destacar os limites dessa a¢do, na qual um estado como o
Rio de Janeiro, de grande densidade populacional, significativas desigual-
dades sociais, escolares e geogréficas, para a producido de seu documento
curricular tenha contado com somente 25 pessoas e de forma extrema-
mente circunscrita aos circulos dos atores sociais ja aqui destacados.
Indica-se uma coleta virtual e seminarios regionais, mas essas memorias
e producdo sdo uma vaga ideia de que houve uma ‘constru¢ao democra-
tica’, para cujo processo, na verdade, nao ha transparéncia e registro. Por

exemplo, cabe indagar: quem financiou esses encontros/seminérios? Em
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que resolugdes e documentos oficiais do Rio de Janeiro estdo explicitados
esses processos, como licitagdes, compras oficias, etc. Em que plataforma
e estratégias virtuais foram feitas essas consultas? Como se estabeleceu a
divulgagdo nas escolas desse processo? E nas Universidades? Um siléncio
grita nesse parco paragrafo que destacamos, retérica vazia, que encobre
0s sujeitos e interesses por tras dessa acdao/produgao.

Essa metodologia de trabalho - ou melhor, essa opgao politica con-
servadora - que se insere na metodologia apresentada pelo ProBNCC,
promove a presenca dos articuladores de regime de colaboragdo (remune-
rados e fora do quadro de funcionérios de Estado), como o interlocutores
centrais do processo, em que os debates e as discussdes mais plurais sdo
substituidos pela acdo desses articuladores, que atuam mais na construcao
de consensos de determinados atores sociais, principalmente os gestores
das redes ptblicas. Reduz-se, dessa forma, os processos de elaboracdo de
documentos curriculares locais a préticas de conchavos institucionais, e
ndo ha, propriamente, um amplo e legitimo debate educacional/curricular
(TARLAU; MOELLER 2020).

Como consequéncia dessa intricada rede de consensos em que sdo
instituidos os documentos, se vislumbra claramente a auséncia dos sujei-
tos, também silenciados na formulacdo nacional da BNCC, como as
associagoes cientificas, os professores, os foruns de educagio, os sindicatos
e a Universidade. O rompimento dessa tendéncia limitada de interlocucao
e a ampliacdo do debate educacional curricular, no caso do Rio de Janeiro,
vai se desenvolver a partir da atuacdo que o Conselho Estadual de Educa-
¢do do estado, que por iniciativa de sua presidenta, professora Malvina

Tuttman®, estabelece, antes da aprovacdo do referido documento pelo

5 Professora titular da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), instituicio da qual foi Diretora
da Escola de Educagao, Pro-Reitora de Extensao e Reitora. Em janeiro de 2011, assumiu a Presidéncia do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Em 2012, passou a ser membro do Conselho
Nacional de Educagao - CNE, da Camara de Educagao Basica, e membro do Conselho Estadual de Educagao do Estado
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6rgao, um amplo debate coletivo da versao preliminar, em que diferentes
atores politicos do campo educacional sao chamados a intervir/contribuir.
Esse processo é reconhecido/destacado na introdugido do DOC-R]J da se-

guinte forma:

O processo de elaboragao iniciado pela redagéo e consolidagdo do referido do-
cumento por equipes disciplinares de docentes pertencentes a redes publicas
e privadas do estado, foi enriquecido, ao longo do trabalho, por diversas con-
tribuigdes e sugestdes que foram recebidas através da participagdo em
plataformas digitais e consultas publicas realizadas pelo CEE-RJ, que desem-
penhou destacado papel na promocdo do didlogo e debate sobre este
referencial curricular para o estado do Rio de Janeiro. A intermediacio do CEE-
RJ junto as instituigdes superiores formadoras de professores cujos represen-
tantes se debrugaram na analise da versdo preliminar também se somou ao

objetivo de aperfeigoamento deste documento (RIO DE JANEIRO, 2019, p. 06)

A dinamica constituidora desse processo tem inicio com a convoca-
¢ao, por parte do CEE-RJ], de outras entidades representativas para a
discussao sobre possiblidades mais plurais de participacdo para a aprova-
¢ao da BNCC do Rio de Janeiro. As entidades que compuseram esse Grupo
Gestor de Assessoramento do CEE-R], foram: Associagido de P6s-gradua-
¢do e Pesquisa em Educacdo (ANPED); a Associagdo Nacional pela
Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE); a Associacao Brasi-
leira de Curriculo (ABdC), a Associacio Nacional de Politica e
Administracao da Educagdo (ANPAE); e, ainda, pelo Férum Estadual de
Educacao do Estado do Rio de Janeiro (FEER])”.

do Rio de Janeiro - CEE/RJ, também da Camara de Educacao Bésica. Foi presidente do Conselho Estadual de Educagao
do Rio de Janeiro, no periodo de 2017 a 2020.

7 A autora desse texto atuou como representante do FEER] no referido Grupo de Assessoria. Destaca-se que todos
que atuaram nesse processo nao obtiveram nenhum tipo de remuneracao, filando a agao como uma contribuigao de
entidades da sociedade civil no debate educacional naquele contexto.
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A agdo de Grupo Gestor de Assessoramento do CEE-R] teve duas
frentes de atuacio basica: primeira, a mobilizacdo de um grupo de profes-
sores especialistas por area/etapa/modalidade de ensino, da escola bésica,
dos féruns educacionais e da Universidade, que possuiam a intencédo de
analisar o documento preliminar. Esse grupo contou com a participacdo
de mais de 60 professores que produziram o Documento Curricu-
lar/SEEDUC: contribuigdes criticas de especialistas (2019), material
bastante plural com mais de 180 paginas e que tinha a intengdo de subsi-
diar e apoiar o CEE-R] na sua tarefa de aprovacdo e homologacao do
documento preliminar. Destaca-se que muitos elementos presentes nesse
documento, como os debates curriculares em torno da Diversidade, da
Educacdo do Campo, da Educagao Indigena, da Educagao Quilombola, da
Reeducacio das Relacio Etnico-raciais, da Educacio para a Diversidade
Sexual e de Género, da Educacio Especial e Inclusédo, e da Educacao de
Jovens e Adultos, eram completamente inexistentes no documento curri-
cular preliminar, enviado pela SEEDUC/UNDIME.

Como desdobramento da produgao do referido documento, o CEE-R]
realizou, ainda, no inicio de maio de 2019, 0 Seminario Documento Curri-
cular/Seeduc: contribuicbes criticas de especialistas, que tinha como
objetivo a apresentacdo do documento realizado pelo conjunto de profes-
sores especialistas, seguido de debate sobre as questdes sugeridas e assim,
subsidiar o CEE-R] na preparagdo de relatério avaliativo ao documento
preliminar, e, ap6s, a elaboragdo de minuta de normativa a ser submetida
ao Conselho Pleno do CEE-R] para apreciacao, homologacao e publicacdo
da versao final. Importante destacar que tal iniciativa se desenvolveu como
a 1.780° Sessdo do Conselho Pleno do CEE-RJ, num esfor¢o concreto de
aproximar e subsidiar os conselheiros nos debates e produgdes desenvol-
vidas, no &mbito das iniciativas mais plurais de tramitacdo do documento

realizada pela presidéncia do Conselho naquele contexto. Uma segunda
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frente, foi a realizacio de quatro audiéncias publicas® em diferentes regi-
Oes do estado, tinha a intengao de produzir sinteses mais democraticas
com ampla participagdo social para o processo em tela.

A dinamica de trabalho empreendida pelo Grupo Gestor de Assesso-
ramento foi, inicialmente, a constru¢do de uma Carta de Principios que
tinha como objetivo nortear a atuacdo de profissionais da educacao, espe-
cialistas nas vérias areas e modalidades de ensino que seriam,
posteriormente, convocados para analisar voluntariamente o documento
preliminar. A Carta de Principios destaca o compromisso das entidades

mobilizadas para a defesa:

1. Da educacido como direito de todos e dever do Estado, em caréter irrevo-
gével, como assegurado na Constituicao Federal de 1988;

2. Da educagdo publica, gratuita, laica e de qualidade socialmente referenci-
ada a servigo da emancipacdo humana, compreendida como investimento,
jamais tratada como gasto;

3. Do cumprimento das metas e estratégias do PNE, como determinado pela
Lei 13.005/2014;

4. Do financiamento exclusivamente publico da educagdo basica ptblica no
estado do Rio de Janeiro que garanta as condi¢oes de trabalho dos profis-
sionais e aprendizado dos estudantes;

5. DaEducagdo de Jovens, Adultos e Idosos; como direito, garantindo a oferta
presencial de turmas, escolas e matriculas em todas as redes educacionais,
assim como da oferta de educacido do campo, educacio indigena e educa-
¢do quilombola, nas comunidades que apresentam estas demandas; assim
como de atendimento educacional especializado para os alunos com defi-
ciéncia que necessitam desta modalidade assegurando que acesso,
permanéncia, sucesso sejam principios para todos os niveis e modalidades
de ensino, em uma perspectiva democratica e inclusiva (CONSELHO

ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, 2019a, p.02)

8 Ocorreram quatro audiéncias publicas, em diferentes localidades, a saber: Niter6i (21/05/2019); Volta Redonda
(23/05/2019); Macaé (29/05/2019) e Rio de Janeiro (06/06/2019).
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A leitura mais pormenorizada da mencionada Carta indica que essa
elenca uma infinidade de compromissos politico-pedagogicos, pautados na
pluralidade de ideias, na defesa estrita de verbas ptblicas para a educagiao
publica, da democracia na gestdo, na autonomia docente no contexto es-
colar, de uma educacdo de/para todos e todas, e na perspectiva das
diversidades culturais que nos marcam como pais e que deve estar na es-
cola como possiblidade didética, como projeto politico. Esses principios sdo
o primeiro anincio de que a experiéncia de construgido do Documento de
Orientagao Curricular vivenciada no Rio de Janeiro, a partir da inducdo da
BNCC, confrontava abertamente duas perspectivas antagonistas de educa-
¢ao e curriculo.

De um lado uma logica de construgdo curricular na perspectiva do
neotecnicismo (FREITAS, 2012), ou seja, uma logica prescritiva e de encur-
tamento curricular, concebendo os curriculos como estratégicos na
construcao de retdricas que afrontam e fragilizam o sentido publico da
educacao, pois tais curriculos encurtados, padronizados, nacionais e em-
pobrecidos, como a BNCC, vao estar diretamente vinculados aos processos
de avaliagio externa de grande escala, que, em ultima instancia vao ali-
mentar, através de rankings duvidosos, as justificativas para
responsabilizar a escola puablica, seus professores e discentes, pela ausén-
cia de qualidade educacional.

Na acdo promovida pelo CEE-R], com significativa participacao soci-
etéria, incide uma outra logica de educacéo e curriculo, nela se vislumbra
a complexidade dos processos educacionais em um estado desigual e com
fragil processo de financiamento de sua escola ptblica. A Carta de Princi-
pios é a sintese dessa concepgao, 14 se vislumbra que nao é de forma
magica, com curriculos e avaliagdes, que podemos sanar os complexos

problemas que atingem as realidades educacionais no estado. A defesa da
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verba publica para a escola ptblica e de uma educagao inclusiva, democra-
tica e plural indicam, no processo empreendido pelo CEE-R], a cisdo que a
construcdo e o sentido da BNCC colocavam. E esse trecho final dos agra-
decimentos no documento final indica claramente que somente uma
dessas duas concepgoes sairia mais fortalecida e com espago garantido na

versao final do DOC-R]J:

[Agradecimento] ao Grupo de profissionais da educacao, especialistas nas va-
rias areas e modalidades de ensino que analisaram voluntariamente o
Documento Preliminar entregue pela SEEDUC-R] e UNDIME-R] ao CEE-R],
cujos nomes estéo referenciados nos textos por eles elaborados e que fardo

parte de uma publicagao do CEE-RJ. (RIO DE JANEIRO, 2019, p. 07)

Ou seja, toda a produgéo critica produzida pelos especialistas, no pro-
cesso mais democratico e plural promovido pelo CEE-RJ, ndo foi
incorporada ao documento final, sendo esse, com excegao das explicacbes
iniciais no documento, uma reproducio quase fidedigna do documento
preliminar, fortemente inspirado/copiado na/da BNCC nacional. Em con-
texto conservador e ultraneoliberal, ndo nos causa espanto esse quadro
final do processo e, de forma nenhuma, essa decisdo de exclusdo do con-
traditério desmerece ou desqualifica o vivido. Educagio é ato politico e
todos os seus meandros legais e institucionais estdo inseridos na légica de
disputas de concepgdes e sentidos para ela, o esforco empreendido pelo
CEE-R] e a riqueza do vivenciado, bem como a producao de folego por ele
gerido, estardo como material concreto e vivo de que é possivel construir,
em outro momento histdrico, outros debates curriculares e, consequente-

mente, uma outra escola, efetivamente para todos e todas.
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A disciplina Historia para o Ensino Fundamental em debate curricular do Rio
de Janeiro

Nesta secdo do texto, pretende-se fazer uma breve andlise sobre a
disciplina de Histéria no contexto do debate curricular desenvolvido no
Rio de Janeiro para a etapa do Ensino Fundamental. Como explicitado no
item anterior, foi produzido, nesse processo, um documento critico ao do-
cumento preliminar, intitulado Documento Curricular/SEEDUC:
Contribuicbes Criticas de Especialistas, constituindo-se em uma formula-
¢do coletiva, que serviria de subsidio para a aprovagdo do documento final
no estado. As andlises nesse item serdo desenvolvidas tendo como escopo
o referido documento.

Vamos, agora, trazer as reflexdes dos cinco especialistas®, autoras do
referido documento no campo disciplinar da Histéria, por entender que,
mesmo ndo incluido na versao final do DOC-R], tais reflexdes sdo funda-
mentais de serem reverberadas e conhecidas, pois tém a finalidade de
pensar a disciplina de Histéria em seus aspectos mais plurais, cognitivos,
inclusivos e emancipatérios, em contraponto aos elementos prescritivos
da logica na formulagdo nacional e locais da BNCC.

No inicio do documento, as autoras indicam suas concepgoes de cur-
riculo escolar no campo da Histéria, advertindo abertamente uma critica

ao modelo de formulagido da BNCC nos dltimos anos:

[...] Esses elementos se coadunam com a perspectiva de suas autoras de que
curriculo se faz no chédo da escola, em processos multiplos de construgio do
saber historico, protagonizados por docentes e discentes em seus cotidianos

escolares de construgdo e apropriagio de conhecimento. Nesse sentido,

9 Para a disciplina de Historia, foram chamadas as seguintes especialistas: Ana de Oliveira, docente do Colégio Pedro
II; Patricia Bastos de Azevedo, docente da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro; Warley da Costa e Alessandra
Nicodemos, docentes da Universidade Federal do Rio de Janeiro e Marta Ferreira, docente da Secretaria Estadual de
Educagao do Rio de Janeiro. Todos com formagao inicial em Histéria e com experiéncia no campo do Ensino de
Histéria.
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reconhece-se que as atuais politicas curriculares - de forma mais acirrada apds
2016 - tém produzido contradicdes politicas e escolares de grande monta; pois
tém produzido uma sisteméatica inducao de curriculos, em processos pouco
dialégicos com os sujeitos diretamente envolvidos na produgdo do conheci-

mento (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, 2019b,
pg. 167).

Partindo dessa premissa inicial, as autoras vao tecendo criticas a pro-
posta curricular e que podem ser apresentadas em dois blocos de andlise
que destacaremos em seguida. O primeiro bloco de analise gira em torno
de reflexdes sobre os elementos constitutivos da Histéria Ensinada, campo
de pesquisa e reflexdes ja bastante sedimentado e que tem como um dos
seus pressupostos a concep¢ao do processo de ensinar e aprender Historia
como uma arena de construgdo de sentidos sobre as temporalidades mo-
bilizadas nesse processo. E esse construto ndo estd sedimentado ou se
estabelece de forma imutavel, pelo contrario, em funcéo das caracteristicas
especificas da natureza da Histéria escolar, tal processo se constitui em
arena de disputa nas e pelas rela¢des de poder e, ainda, pelas dimensdes
socioculturais em que as relagdes curriculares e escolares estao inseridas.
Na contramao dessa dimensao ampla e plural que o campo da Histéria
ensinada se movimenta, o DOC-R], para a disciplina de Histéria, aposta na
reprodugdo de padrdes curriculares tradicionais da Histdria e extrema-
mente limitadora de uma abertura curricular mais condizente com nossas
realidades culturais, elementos centrais para os processos de ensino e

aprendizagem histéricos, dizem as autoras:

O documento apresenta discursivamente varios dos elementos que sao caros
ao campo da Historia e ao do Ensino de Histéria, mas em seu desdobramento
observamos que privilegia uma abordagem conservadora e tradicional marca-

damente de logica vinculada a burguesia europeia ocidental pautada em uma
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concepgao evolucionista e progressista, marcadamente linear. (CONSELHO

ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, 2019b p. 169)

Ainda, no escopo desse bloco de andlise, as autoras destacam a au-
séncia de debate entre o ensino de histéria e as praticas de letramento, no
ambito do Ensino Fundamental. Considerando a dimensao do cotidiano da
sala de aula como um espaco de reverberagoes de diferentes géneros e dis-
cursos, mobilizados por professores e alunos, e que sio de natureza
complexa e multipla: “A sala de aula, como um espaco historicamente si-
tuado e constituido, define-se - a nosso ver - como um tempo-espaco
dial6gico em que multiplas vozes constituem-na de sentidos e significados”
(p- 175). Dessa forma, a auséncia desse debate, para as autoras, principal-
mente na dimensao de reconhecer a multiplicidade de vozes na dimenséo
nacional e estadual dos contetidos e praticas de ensino de Histéria, corro-
bora para a legitimagio do silenciamento e o apagamento que modelos
curriculares tradicionais comumente impéem.

O segundo bloco de analise no documento critico reside na natureza
contraditéria da estrutura do documento em suas sessdes constituidoras.
Essa tendéncia contraditéria é muito recorrente em construgdes curricu-
lares recentes, nas quais os documentos, muitas vezes, elaborados por
distintos sujeitos e em processos aligeirados de construgao curricular,
apresentam em suas sessdes, contradi¢des gritantes entre as concepgoes e
a selecdo de contetdos. Um exemplo dessa discrepancia curricular é muito
recorrente na distancia entre as sessdes de fundamentos dos documentos
curriculares, pois normalmente em suas consideracoes iniciais, se dialoga
com acumulos tedricos e politicos do campo disciplinar em questéo, inci-
dindo em apostas claramente mais inclusivas e plurais; porém tal aposta
ndo se mantém estavel nas sessdes seguintes, sobremaneira aquelas onde

sdo apresentados os objetivos ou habilidades indicadas por aquele
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documento, ou seja, no momento de se romper com determinadas tradi-
¢oes na selecao de contetdos escolares - coerentes com os debates
inicialmente colocados - os autores recuam e apostam na reproducdo das
tradigdes dos campos disciplinares em que estao inseridos. Essa tendéncia
se coloca claramente no DOC-RJ para a disciplina de Histéria e é assim

analisado pelas autoras:

Embora, no documento curricular do Estado do Rio de Janeiro, se explicite em
consonancia com o que dispde o texto da BNCC, ao afirmar seu entendimento
de que a Histéria é a “correlagdo de forcas, de enfrentamentos e da batalha
para a produgdo de sentidos e significados para a producio de sentidos e sig-
nificados” (BNCC, 2017, p. 393), tal entendimento estd ausente nas unidades
tematicas, nos objetos de conhecimento e nas habilidades propostas.

(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, 2019b, p. 172)

E como desdobramento dessa estrutura curricular contraditéria em
sua constituicao, a selecdo de contetdo indicados no DOC-RJ cumpre a
tendéncia de silenciar determinados sujeitos histéricos, em uma aposta de
um ensino tradicional e eurocéntrico, e distanciado dos avangos do campo
do Ensino de Histéria e da Historiografia, que, nos tltimos anos, tem se
debrucado, em movimento de pesquisa, na direcdo da inclusado de outros
sujeitos histdricos, aqueles subalternizados nas grandes narrativas cléssi-

cas:

Esse carater da tradigao do ensino de Histéria fica muito mais direto quando
é apresentado as unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades
nos anos finais do Ensino Fundamental, que segue a tradi¢ao quadripartida,
cronoldgica e linear, isto é, Historia: Antiga, Medieval, Moderna e Contempo-
ranea com contetidos canonicos e classicos. A Histéria do Brasil no documento
segue a mesma racionalidade linear e fragmentada, isto é, esta dividida em
Colonia, Império e Republica, subordinada aos marcos da Histéria Geral

(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DO RIO DE JANFEIRO, 2019b pg. 175)
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Concluimos, no limite dessa breve andlise, que tais reflexdes no
campo do Ensino de Histéria, mesmo nao seguindo com a versao final do
DOC-RJ e que, em movimento posterior, protagonizado, principalmente
pela UNDIME, fomentou diversos movimentos de construcao das BNCC’s
dos municipios no Estado do Rio de Janeiro, tem a sua importancia e per-
manece vivo. Pois, por ter sido uma producdo viva que contou com
diferentes professores da educagdo basica e da formacao de professores,
seguira pulsando em nossa capacidade manter viva essas reflexdes. Flas e
eles ndo se silenciam por sua auséncia imposta, seguem no fazer deste ar-
tigo e em outras e inimeras aces de resisténcias que cada professor e
professora de Historia, na escola e na Universidade, vao fazer para rever-
berar, com for¢a e compromisso, um curriculo em disputa, em
movimento, e como opgao politica. E, como diz nosso mestre Paulo Freire,
o mundo ndo €, esta sendo, e dizemos noés, a BNCC nao é, esta sendo e,
nesse processo, prescrigao e transgressao seguem em disputas e vivas no

chao da escola, no chio da Universidade.
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O curriculo de Histdria para o territério maranhense:
proposicoes alinhadas a BNCC 1

Sandra Regina Rodrigues dos Santos

Introducao

Este texto traz as minhas contribui¢des na Live BNCC de Histéria nos
Estados: o futuro do passado® em que apresentei aspectos do Documento
Curricular do Territério Maranhense, seus desdobramentos para a disci-
plina de Histéria, enfatizando aspectos que sdo determinantes para a
formacdo continuada dos professores dessa area e para a elaboracido do
curriculo dessa disciplina nas escolas, quais orienta¢des e diretrizes influ-
enciaram ou determinaram a escrita do componente curricular de
Historia, e as exigéncias dos fundamentos pedagégicos contempladas no
documento introdutdrio da BNCC, enquanto diretriz orientadora na cons-
trugdo de todos os curriculos de estados e municipios da federagdo
brasileira.

A iniciativa do grupo de reunir pesquisadores dos diversos estados da
federacdo para discutir a implementacgio da Base Nacional Comum Curri-
cular foi muito louvavel e oportuna, especialmente por possibilitar um
debate nacional a respeito da legislacdo atual que orienta e normatiza os
curriculos dos entes federativos. Os diversos debates permitiram conhecer

a experiéncia de construgdo das propostas curriculares de cada estado,

' Quero agradecer a professora Elizabeth Abrantes, pela leitura do texto e as importantes criticas e sugestdes.

2 A Live ocorreu em 08 de outubro de 2020, teve a participacio da professora doutora Alessandra Nicodemos (UFR]),
do professor doutor Hideraldo Costa (UFAM), com a mediagdo do professor doutor Olavo Pereira Soares (UNIFAL-
MQG).
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com destaque para a area de Histéria, e seus impactos para a formagao
inicial e continuada de professores.

Apresentarei brevemente o Documento Curricular do Territério
Maranhense (DCTMA) e seu alinhamento com a BNCC, destacando aspec-
tos de sua elaboracdo e do curriculo de Histdria. Na apresentacdo do
documento fica explicita a intengao de demonstrar transparéncia e cola-
boragdo massiva da sociedade, com destaque para os Orgaos
representativos da gestdo educacional, a exemplo da Secretaria da Educa-
¢do do Estado do Maranhdo (SEDUC-MA), da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacao do Maranhao (UNDIME-MA), da Uniao
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo do Maranhdo (UNCME-
MA) e do Conselho Estadual de Educacao do Maranhao (CEE-MA). Além
desses 6rgaos, outros também participaram representando os profissio-
nais da educagdo e a sociedade civil, por meio de consultas publicas

presenciais e pela plataforma on-line (DCTMA, 2019, p.05).
O Documento Curricular do Territorio Maranhense

Segundo os elaboradores do Documento Curricular do Territério Ma-

ranhense,

houve uma preocupagdo em dialogar com as diferentes regides do territério
maranhense, a fim de considerar a contextualizacdo das aprendizagens, ob-
servando as caracteristicas geogréficas, demograficas, econOmicas e
socioculturais do estado, bem como temas integradores que se relacionam
com a vida humana em escala regional e global, definidos na BNCC. (DCTMA,
2019, p.5)

Em relagdo aos temas integradores, ndo se constituem como uma no-
vidade, trazida pela BNCC, uma vez que 0s mesmos ja eram propostos

pelos PCN’s (1996) como temas transversais.
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Na década de 1990, os temas transversais eram recomendacoes de assuntos
que deveriam ser abordados nas diversas disciplinas, sem ser uma imposi¢ao
de contetido. O fato de ndo serem matérias obrigatérias ndo minimizava sua
importancia, mas os potencializava por ndo serem exclusivos de uma tnica
area de conhecimento, devendo perpassar todas elas. Ou seja, os conhecimen-
tos cientificos deveriam ser trabalhados de maneira alinhada a vida social e
cidada dos estudantes. Essa esséncia, com a BNCC, ganhou forca (BRASIL,
2019, p.09).

O documento DCTMA enfatiza que “servira de base para que as esco-
las das redes publica e privada (re)elaborem seus Projetos politico-
Pedagogicos (PPP) e planos de aulas de seus docentes” (2019, p. 5). A ideia
é que o documento curricular possa “criar, inovar e transformar a reali-

17

dade maranhense!”. Considerando a realidade educacional maranhense,
com os indicadores do IDEB, existe muito trabalho a ser feito, e o curriculo
¢ apenas um dos indicadores desse processo, sendo necessario investimen-
tos macicos na infraestrutura e na formacao de professores. Afinal, uma
educagdo de qualidade é o desejo de todos os atores desse processo e uma
necessidade para a melhoria dos indices de desenvolvimento humano de
uma sociedade.

Em sua Introdugdo, o DCTMA visa contemplar a fundamentacio te6-
rica do campo curricular e pedagbgico. Apresenta a caracterizagdo do

Estado do Maranhéo, com informagdes pertinentes ao contexto geografico,

histérico e educacional.

O Maranhdo é o segundo maior estado em dimensdes territoriais da regido
Nordeste, com uma 4rea de 331.937,450 km?, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e FEstatistica (IBGE); possui cinco mesorregides (norte, centro,
leste, oeste e sul maranhense) e 21 microrregides que agregam os seus 217

municipios (2019, p.10).
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Em relacdo a populagdo maranhense, o documento destaca que o Ma-
ranhdo é um dos Estados mais miscigenados do Brasil, considerando a
presenca dos povos indigenas, brancos e negros na composi¢do do povo
maranhense. “Segundo o IBGE, quase 70% da populacdo se autodeclara
“parda”, resultado da presenca predominante de trés povos: os indigenas
nativos|...]os africanos[...]e os europeus portugueses que exploraram as
riquezas naturais abundantes no Brasil [...]” (p. 11).

Quanto aos indicadores sociais e educacionais do estado do Mara-
nhao, a exemplo do IDH, os indices sao extremamente preocupantes, com
altas taxas de analfabetismo, que refletem diretamente nos indicadores de

educacdo, renda e saide.

O territério ainda tem indicadores sociais e educacionais bem proéprios e que
demonstram desafios imensos para os maranhenses. Segundo o Programa das
Nacoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o estado do Maranh&o possui
atualmente um dos menores Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) do
Brasil, 0,639 pontos. O referido indicador tem por base trés dimensdes do de-
senvolvimento humano: renda, educacao e satde. [...] No quesito educacao, o
IDH considera como um indicador a taxa de analfabetismo no qual, segundo
dados recentes, o estado do Maranhéo se apresenta como o segundo maior
indice do pais, com uma taxa de 16,7% (IBGE, 2017), o que corresponde, apro-
ximadamente, a 850.000 analfabetos no estado. Apesar de muitos avangos na
area educacional, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para aperfei-

coar a qualidade da Educacao Basica maranhense (2019, p.11).

Os baixos indices no IDEB, com destaque para os anos finais do En-
sino Fundamental, trazem implica¢des que afetam as acoes pedagogicas a
serem desenvolvidas nas escolas publicas: “[...] a situacdo de qualidade
educacional é mais grave, pois 0 Maranhao, em 2017, manteve a pontuacao

de 3,7 obtida em 2015, ou seja, ndo apresentou crescimento. Apenas 10
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municipios maranhenses atingiram e/ou superaram as suas metas defini-
das pelo INEP para 2017” (p. 13).

Entre as propostas para contemplar os contetidos regionais e estimu-
lar o conhecimento sobre o territério maranhense, sua historia, cultura e
riquezas naturais, a énfase é no debate da questao da identidade regional,
com a ideia de maranhensidade, aspecto considerado necessario na orga-

nizag¢ao do curriculo maranhense.

[...] Um curriculo inspirado no territério possibilita a insercdo da riqueza e
diversidade do Maranhao nas agoes pedagogicas nas escolas e salas de aula.
Nesse sentido, constitui referéncia elaborada pelos professores maranhenses
que consideram a BNCC, mas também a “maranhensidade” necesséria a um

curriculo significativo para a aprendizagem de nossos estudantes (2019, p. 14).

Ainda na introdugdo do documento sio apresentadas as competén-
cias pedagogicas, mostrando o alinhamento da proposta curricular do
territério maranhense com a BNCC, considerando a ratificacao das dez

competéncias propostas neste documento:

E a BNCC quem define as aprendizagens que os alunos de todo territério na-
cional devem adquirir durante a Educagdo Bésica, compreendendo uma
formagdo humana e integral, essas competéncias ajudardo os alunos a se tor-
narem cidadaos aptos a seguir nos estudos, para atuar no mercado de trabalho
e ainda para pensar em solugdes para demandas individuai e sociais de forma
auténoma, critica e ética, em conformidade com a constitui¢do Federal de 1988

e com a LDB/1996 (DCTMA. 2019, p.14-15).

O documento destaca as dez competéncias gerais da BNCC sem fazer
qualquer analise a este modelo de orientacao, destacando que “a rede de
educagdo e as institui¢des de ensino, que ao pensar suas propostas peda-

gogicas devem ater-se ao significado das competéncias, para que sejam
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desenvolvidas e tenham seus resultados obtidos pelos estudantes” (2019,
p-15).

Muitas sdo as criticas de estudiosos de curriculo em suas andlises so-
bre ensino por competéncias, conforme proposto pela BNCC, a exemplo
dos estudos de Lopes e Macedo (2011), Lopes (2015), Macedo (2014), Pe-
reira, Costa e Cunha (2015).

Na perspectiva de Lopes e Macedo (2011), o curriculo é definido
como sendo as experiéncias de aprendizagem, planejadas e guiadas, for-
mulado através da reconstrucdo sistematica do conhecimento e da
experiéncia, sob os auspicios da escola, para o crescimento continuo e de-
liberado da competéncia pessoal e social do aluno.

Conforme ressaltam Barbosa, Lastéria e Carniel (2019, p.520), “tal
ideia de competéncia esconde um nocivo e perverso viés educacional, com
tendéncias direitistas que individualizam o insucesso escolar dos alunos,
eximindo a0 mesmo tempo, o estado e as intui¢des educacionais”. Ainda
nessa perspectiva da critica a nogao de competéncias, os autores se respal-

dam na andlise de Sacristan (2011):

[...] permite individualizar os problemas, tornando invisiveis as es-
truturas econémicas, politicas, militares, culturais e educacionais com
as quais se constréi a opressdo. Em educacio, essa psicologizacio [a utili-
zagdo da nogdo de competéncia] permite deixar a margem a andlise mais
critica dos contetidos a serem ensinados e aprendidos nas escolas, cen-
trando-se prioritariamente nas capacidades. Esse discurso das capacidades
aparece com tons progressistas, ja que coincide com as criticas que a es-
querda vinha fazendo a educacdo que doutrinava impondo  alguns
conteidos completamente enviesados e desconectados da atividade;
eram umas ‘pseudo verdades’ sobre como era ao mundo e, implicita-
mente, como deveria ser. Conteddos que os diferentes movimentos
progressistas de esquerda vinham demonstrando que contribuiam para

formar modelos de sociedade patriarcais, racistas, sexista, classistas,
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imperialistas, militaristas, homofébicos, religiosos, urbanos porque assim
eram as verdades que a escola e os livros didaticos impunham
(SACRISTAN, 2011, p. 163 Apud BARBOSA; LASTORIA; CARNIEL, 2019,
P-520).

Jane Bittencourt (2017) ressalta em seu estudo que as competéncias
propostas pela BNCC correspondem as competéncias-chave propostas pe-
los organismos internacionais (OCDE, UNESCO, FMI), dentro dessa
perspectiva individualista, competitiva que orienta a logica do mercado,
fazendo da educacdo uma mera mercadoria.

O DCTMa também discute algumas referéncias conceituais, como
concepcdo de curriculo, ensino-aprendizagem e avaliagdo, de forma bem
abreviada, deixando de fora contribui¢bes tedricos fundantes para o en-
tendimento destes aspectos. Ao tratar do curriculo, o documento ressalta
que “é necessario enxergar a diversidade sociocultural que norteia a cons-
trucao histérica do estado e seu povo” (2019, p. 17). Assim, defendem a
necessidade de discutir e considerar a “maranhensidade” como eixo fun-
damental deste curriculo, muito embora ndo expliquem o conceito de
maranhensidade e nem apontam estudiosos dessa categoria conceitual.

O documento também n&o faz mencao as pesquisas sobre curriculo
que enfatizem a realidade maranhense, o que contribuiria para a prépria
compreensdo do conceito de maranhensidade tao defendido na proposta.

Sobre os processos de aprender e ensinar, 0 documento se ateve as
ideias de Vygotsky. Estes sdo processos que trazem consigo uma ampli-
tude que demanda o estudo de vérias areas do saber, ndo se reduzindo
apenas aos aspectos psicolégicos, mas estabelecendo a interagdo destes
com os demais campos. Reafirmamos a importincia dos estudos de

Vygotsky, seguindo as premissas do método dialético para a compreensao
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do processo de aprendizagem, mas consideramos importante estabelecer
um dialogo incorporando outros olhares.

Quanto a avaliacao de aprendizagem, o documento destaca a neces-
sidade de “oportunizar os vérios olhares sobre o desempenho discente, o
que implica que os instrumentos avaliativos sejam diversificados e estejam
em articulagcdo com as competéncias e habilidades propostas pelos com-
ponentes curriculares, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos (DCTMA, 2019, p.24).

A sistematica da avaliacdo da aprendizagem, embora traga perspec-
tivas que favorecem o desempenho discente, amarra os instrumentos
avaliativos nas competéncias e habilidades, deixando fora desse processo
os conhecimentos a serem aprendidos, o que certamente vai dificultar a
acdo reflexiva, proposta para o processo ensino e aprendizagem, devendo
estar presente em todo o processo pedagégico, incluindo a avaliagdo da
aprendizagem.

Conforme ressaltado neste documento, o fundamento pedagégico no
qual se respaldaram foram as competéncias propostas pela BNCC, que de-
vem ser consideradas no desenvolvimento curricular das escolas
maranhenses (2019, p.26)

Os principios educacionais propostos no documento curricular do
territorio maranhense sdo aqueles definidos na Constituicdo Federal de
1988 (art. 206) e referendados pela LDB, 9.394/96 (art. 3), e destes sao
enfatizados quatro na proposta curricular: Equidade, Formacao integral,
Diversidade e a Inclusdo.

O documento ressalta também dez principios pedagdgicos, desta-
cando dois desses principios, pois sao os que fundamentam a BNCC: 1.
Foco nas competéncias para o alcance dos resultados esperados; 2. Foco
na Avaliagao do desenvolvimento da aprendizagem de forma diagnéstica,

cumulativa e processual, em que a aprendizagem possa ser assegurada por
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meio das interferéncias do professor ao longo do processo de ensino, para
que o educando se aproprie do saber elaborado.

Além das competéncias, o documento também enfatiza os temas con-
temporaneos, denominados de temas integradores, os quais devem se
integrar ao curriculo local para serem trabalhados por meio da transver-

salidade, a saber:

1. Educagéo em Direitos Humanos e o Estatuto da Crianga e do Adolescente -
ECA

N

Educacao para o transito
Educacgao ambiental
Saudde e educacio alimentar e nutricional

Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso

S L S

Educacio para as relagdes étnico-raciais e ensino da histéria africana e
indigena - diversidade cultural

Vida familiar e social, educacio para as relacdes de género

N

Trabalho, ciéncia e tecnologia

9. Educacao financeira e fiscal e orientagao para o consumo

Estes temas deverdo ser desenvolvidos na perspectiva da transversa-
lidade. Todos eles remetem a necessidade da observacao legal, ou seja, de
acordo com a legislagao que orienta a temética, visando a formagéo de ati-
tudes e valores. Destacamos o tema contemporaneo de nimero seis, sobre
a educacdo para as relagdes étnico-raciais e ensino da histéria africana e
indigena - diversidade cultural, considerando que existem leis que asse-
guram a obrigatoriedade do ensino dessa tematica no curriculo escolar, os
quais nao se limitam somente a diversidade cultural, mas aos aspectos
histéricos no processo de formagao do povo brasileiro.

Como ultimo item da introducio, o documento se refere as diversi-

dades e modalidades educacionais. As modalidades propostas sdo: 1.
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Educac@o especial; 2. Educacao de jovens e adultos; 3. Educacdo do campo;
4. Educacdo indigena; 5. Educacao quilombola.

Embora as modalidades da educacdo estejam garantidas no texto da
proposta, a elaboragao dos materiais, que fundamentam essas modalida-
des, sera por meio de cadernos curriculares, o que significa que é uma
construgao a posteriori, a ser desenvolvida por especialistas e disponibili-
zadas aos professores em sua formagdo pedagogica.

Nas palavras finais do texto introdutério, o documento ressalta o pro-
cesso amplo e democrético de construcao da proposta curricular, seguindo
a orienta¢do da BNCC, e seu atrelamento a esta norma. Os seus autores
também consideram que, em razao do amplo debate em torno da constru-
¢ao do Documento Curricular do Territério Maranhense para Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, este apresenta consistentes diretrizes e ori-
entacbes para a elaboragio e implementagdo do curriculo em escolas do
estado do Maranhao.

Por fim, é importante destacar que o documento curricular do terri-
torio se baseou também nos componentes curriculares comuns a todos os
municipios maranhenses, e mesmo considerando a autonomia das redes,
considera que as suas estruturas curriculares podem vir a abrigar outros
componentes, incluindo areas e conteido que venham a se revelar impor-

tantes para a educacdo no estado.
As Ciéncias Humanas e a Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental

Neste estudo, destacamos para a andlise a area das ciéncias humanas,
ressaltando alguns aspectos ligados ao ensino da Histéria nos anos finais
do ensino fundamental.

A equipe de especialistas responsavel pelo texto da area de Historia
reitera o fato de o documento do territério maranhense fundamentar-se

na BNCC, tendo como objetivo “contribuir para o desenvolvimento de
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sujeitos autdnomos, conscientes e capazes de conviver com e respeitar as
diferengas” (DCTMA, 2019, P. 389). E ancorando-se nas contribui¢oes so-
bre curriculo de Goodson (2007; 2008), ressaltam que um curriculo deve
estar ligado as histérias de vida de docentes e discentes.

O documento enfatiza as nogdes de tempo e espago, como aspectos
fundamentais da &rea, além de ressaltarem o uso das diferentes linguagens

para a leitura do mundo.

[...] o despertar dos estudantes do ensino fundamental para a complexidade
do mundo social e a importancia da relagdo com o outro, numa perspectiva de
compreensdo racional dos fendmenos historicos e geograficos como resultado
da agdo coletiva dos grupos sociais. Todos somos, portanto, agentes historicos.
[...] A exploragdo das nogdes de espago e tempo deve se dar por meio de dife-
rentes linguagens, de forma a permitir que os estudantes se tornem capazes

de fazer uma leitura de seu mundo social (DCTMA, 2019, p.389).

Cabe ainda as Ciéncias Humanas cultivar a formacio de estudantes
intelectualmente auténomos, por meio de sua exposicdo a diversos pontos
de vista, com capacidade de articular categorias de pensamento histdrico
e geografico em face de seu préprio tempo, percebendo as experiéncias
humanas e refletindo sobre elas.

O DCTMA, no tépico referente a Historia, traz algumas contribuigoes
de autores que corroboram com a compreensdo da Historia como um
campo que respeita as minorias, destacando a presenca das novas tendén-
cias nos curriculos académicos e escolares, propostos para a Historia com
os estudos sobre a Africa, a cultura afro-brasileira e da histéria indigena,
previstas nas Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08.

Concorda-se com os autores do DCTMA, sobre estas teméticas aten-
derem a dispositivos legais, além de serem importantes para combater o

preconceito e a discriminagao ainda existentes na sociedade brasileira, pois
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ressaltam o protagonismo dos povos indigenas e africanos até entao rele-
gados a segundo plano pelo eurocentrismo vigente no pensamento social
brasileiro, apesar de terem sempre representado a maioria da populagao
no pais.

Nesse sentido, o DCTMA traz a contribuicdo de varios autores do
campo do ensino de Histéria3, como Circe Bittencourt (1992, p.135), para

quem:

As mudangas curriculares devem atender a uma articulagdo entre fundamen-
tos conceituais histdricos, provenientes da ciéncia de referéncia, e as
transformagoes pelas quais a sociedade tem passado, em especial as que se
referem as novas geracdes (...). Diversidade cultural, problemas de identidade
social e questdes sobre as formas de apreensdo e dominio das informacdes
impostas pelos jovens formados pela midia, como novas perspectivas e formas
de comunicacao, tém provocado mudancas no ato de conhecer e aprender o

social (Apud, DCTMA, 2019, p.436).

No DCTMA, o tdpico reservado para os anos finais do Ensino Funda-
mental traz muito pouco das discussdes propostas anteriormente pela
legislagdo, e embora traga as contribui¢des de estudiosos do campo da
Histdria, no geral, os autores do documento curricular reforcam os pro-

positos da BNCC.

Segundo a BNCC (Brasil, 2017) do 6° ao 9° ano a disciplina devera valorizar
as diferentes matrizes culturais que compdem a sociedade brasileira, a Africa,
a Europa e a América, de modo que os adolescentes tomem consciéncia de que
a memoria e a histéria sdo produzidas a partir de variadas linguagens para

analisar os fendmenos histdricos (DCTMA, 2019, 439).

3 Monteiro (2007), Schmitd (2007), Cerri (2011), dentre outros.
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O documento ratifica o alinhamento da DCTMA com a BNCC, na me-
dida em que o componente curricular de histéria deverd promover o
desenvolvimento das competéncias especificas para o ensino fundamental,
conforme contempladas na Base Nacional Comum Curricular.

No tépico procedimentos pedagogicos e metodoldgicos: desafios para
o ensino de Histoéria, a equipe consegue se desprender um pouco das ori-
entacdes propostas pela BNCC, avancado a partir das contribui¢oes
propostas por Cerri (2011) sobre o trabalho do método histérico para o
desenvolvimento da capacidade analitica e destacando a importancia da
metodologia para o processo de ensino e aprendizagem, ressaltando o pa-
pel do professor como mediador. Dessa maneira, “esse componente almeja
construir o saber histérico por meio da interagao entre educador e estu-
dante, numa relagao dialégica em que ambos devem ser sujeitos ativos”,
pois ao mesmo tempo “que o professor produz conhecimento a partir de
sua experiéncia, o discente s6 aprende quando lhe é dada a possibilidade
de reinterpretar e reelaborar os saberes e métodos da disciplina de forma
que facam sentidos para o lugar social em que habita” (DCTMA, 2019,
p-441).

Tratando sobre a avaliagdo o foco é na aprendizagem, sendo neces-
sario avaliar, nao para classificar, medir, premiar ou punir, mas para abrir
constantemente espago para novas estratégias que redirecionem o pro-
cesso de aprendizagem. Na busca por essa ressignificacio e pela
desconstrucao de um modelo tecnicista ligado a uma pratica educativa fra-
gmentada, é oportuno defender a ideia de uma avaliacio mediadora,
teorizada por Jussara Hoffmann (2009).

O texto do documento traz uma tabela com a organizagao curricular,
em que apresenta as unidades temaéticas, os objetos de conhecimento, as

habilidades e as atividades sugeridas. Todos estes aspectos se respaldam
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literalmente nas orienta¢des da BNCC, em trés aspectos basicos, conforme

citacdo abaixo.

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na histéria do oci-
dente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de
forma cronoldgica e localizando-os no espaco geogréfico. 2. Pelo desenvol-
vimento das condi¢des necessdrias para que os alunos selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da produgéo, circulacio e utili-
zagdo dos documentos, elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de
registro e de memoria, por meio de uma ou varias linguagens. 3. Pelo reco-
nhecimento e pela interpretacio de diferentes versdes de um mesmo
fendmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando argumentos apresentados
com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a elaboracédo
de proposicdes proprias (BNCC, 2018, p. 416 apud BARBOSA, LASTORIA,
CARNIEL, 2019, p.524 grifos dos autores)

Por estes aspectos, considera-se que apesar dos autores do docu-
mento destacarem a “rejeicao ao eurocentrismo”, (DCTMA, 2019, p.436),
para que os estudantes maranhenses possam se reconhecer na Histdria
estudada, percebemos pelo organizador curricular que ainda existe uma
predominancia desses conhecimentos europeus, bem como de uma hist6-
ria cronoldgica, elitista, que ndo expressa o protagonismo das camadas
populares.

Perspectivas de implementacao na rede publica de educacao e os impactos
na formacao de professores

O Documento Curricular do Territério Maranhense ndo apresenta
uma discussao, breve que seja, da formagao continuada de professores.
Cabe ressaltar, que nas consideragdes finais do topico da introdugdo, os
autores apontam para a “institui¢do de programa de formacao continuada
para gestores, técnicos nas redes de ensino e, sobretudo, professores para

a implantacdo deste documento curricular”, bem como “a agao formativa
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com orientagdes praticas para a construcdo de Projetos Politicos Pedagé-
gicos (PPP) para dar suporte as escolas elaborarem e/ ou reelaborarem
seus curriculos e planejamentos” (DCTMA, 2019, p.44) .

De acordo com as informacdes obtidas de membros da equipe técnica
estadual, da Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhao (SEDUC), e
por membros que fizeram parte de mobilizagdo para implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (Portaria conjunta SEDUC\ UNDIME
MA, n° 5, de 25 de junho de 2018), os livros didéaticos do triénio foram
escolhidos no final do ano de 2019, e ja contém as orientagdes da BNCC, e
neste processo, a SEDUC acompanhou também a reestruturagao dos Pro-
jetos Politicos e Pedagogicas das escolas, em 2020, de maneira online, em
razdo das restri¢ées provocadas pela pandemia de Covid1g.

Quanto ao modelo da formagao continuada de professores, o docu-
mento é omisso, ndo se reportando sobre este aspecto. Por outro lado,
temos clareza dos impactos que ocorrerao na formacio de professores,
tanto inicial como continuada, em nivel local como nacional, atingindo
principalmente a formacao inicial, se considerarmos o que propde a atual
Resolugao n°® 2/2019- CNE, que afeta de maneira absoluta os cursos de
formacao de professores, conforme explica a especialista em educacao, He-

lena Freitas em seu Blog Formagao de Professores.

Por outro lado, sinaliza para uma reformulagao de todos os cursos de licenci-
atura que formam os profissionais da educagéo bésica e ndo apenas dos cursos
de Pedagogia, histdrico objeto de desejo de varios de seus membros desde a
década de 8o. Como ja vimos analisando, esta em curso a retomada de pro-
postas que foram superadas com a LDB - como a propria concep¢io de
diretrizes curriculares criadas em oposicao a concepgdo até entdo em vigor,
de curriculo minimo. Nos toma a certeza de que teremos a velha ideia de
curriculo minimo, para maior controle do que se ensina e como se ensina tam-

bém no ensino superior.
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Mais ainda, o CNE leva a frente a reforma do ensino superior no campo da
formacéo de professores ja tentada no periodo p6s-LDB. Ao impor o (re)dese-
nho dos curriculos e dos espacos de formagao no interior das IES, interfere em
sua estrutura académica e cientifica e 0 que é mais grave, com impactos sobre
o carater do trabalho universitario na graduacao e na p6s-graduagdo uma vez
que a BNC da Formacio se estende também a formacio continuada o que
inclui portanto, a pés-graduagéo oferecida aos professores da educagao basica,
em um estreito alinhamento - ou Coeréncia Sistémica da formagdo em todo e

qualquer espago, com a BNCC da educagao bésica (FREITAS, 2021).

Consideracgodes Finais

Assim como a BNCC, o Documento Curricular do Territério Mara-
nhense procurou adotar os mesmos principios democraticos em sua
elaboracdo, a transparéncia e o envolvimento de varios segmentos do
campo educacional, embora com um nimero menor de professores.

Reafirmamos que o DCTMa, assim como a BNCC, é um documento
normativo, que orienta nao apenas a rede estadual do Maranhéao, mas to-
dos os municipios do estado, os quais devem se aterem a este documento
na elaboragio dos seus curriculos e na reestruturagio de suas propostas
pedagdgicos. Para que estes propdsitos sejam concretizados, faz-se neces-
sario uma formagao continuada que atenda a todos os funcionarios da
escola, com destaque para os professores que serdo os agentes principais
desta construcao.

No tocante a proposta para o ensino da Histdria, ressaltamos que em-
bora seus autores tenham trazido discussdes com autores do campo da
histéria e de outras areas do saber, dentro da perspectiva das novas ten-
déncias tedricas para a elaboracéo de curriculo, as quais consideramos de
suma importancia para a construcdo desse documento, essas novas ten-

déncias acabam perdendo seu protagonismo neste campo, pois fica
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evidenciado que o que deve ser seguido sdo as orientacdes contempladas
na BNCC.

Quanto a area de Historia, consideramos muito sintética a discussado
apresentada, pouco avangando em relacdo as questdes ja propostas no do-

cumento da BNCC.
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Ensino de Histodria no curriculo de Sergipe:
dilemas, tensées e reflexos na formacao sergipana

Ménica Andrade Modesto

Reflexodes iniciais

Com a homologacédo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, a
Histéria, enquanto componente curricular, passou a ocupar um lugar pa-
radoxal nas discussbes que perpassam o tema curriculo. Paradoxal porque,
ao tempo em que o proprio documento ressalta que é funcao do ensino de
Historia propiciar o estimulo a um pensamento auténomo e dotado da ca-
pacidade de compreensao estética e ética do objeto histérico (BRASIL,
2018), estrutura o referido componente sob uma organizacio tradicional,
arraigada na cronologia e em uma concepgao integrada (MORENO, 2016).

Nesse interim, embora, documentalmente, haja um reducionismo
que busca secundarizar o lugar da Histéria na Educacao Bésica através de
uma proposi¢ao curricular explicita; hd, também, na praxis cotidiana das
escolas, 0 movimento de enfrentamento a esse curriculo morto, uma vez
que é de papel, pois o curriculo é vivo e objeto de resisténcia por intermé-
dio da agao dos agentes que assumem a funcdo docente, evidenciando o
que Arroyo (2013) define como territério de disputa.

Frente a esse cenario proposto nacionalmente, a esperanca de que a
resisténcia ndo fosse mobilizada somente pelos sujeitos que avivam o cur-
riculo habitava nas proposigdes que comporiam os curriculos construidos
por cada unidade federativa ap6s a homologacdo da BNCC. No entanto,
ndo tem sido esse o encaminhamento adotado pelas secretarias estaduais

e municipais de educacio do pais. Conforme explanado no ciclo de debates
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que originou a publica¢do desta obra, o que temos visto acontecer nos Es-
tados é a publicagao de curriculos que trazem “mais do mesmo”, isto é,
que ratificam as proposic¢des dispostas na Base Nacional.

Sendo o curriculo um espaco de poder e de disputa pela reproducao
de uma ideologia (SILVA, 2015), visto que é um instrumento potencial para
a naturalizacdo de uma hegemonia ideolégica, que se afirma como tnica
forma possivel de sobrevivéncia e de desenvolvimento de uma sociedade
e, tacitamente, se legitima por meio da internalizacdo da formagéo a ser-
vico do capital (APPLE, 2006), a op¢do por parte das secretarias de
educacao estaduais e municipais pela construgao de curriculos “a imagem
e semelhanca” da BNCC tem muito a dizer sobre o lugar ocupado pela His-
téria no processo formativo de alunos da Educacado Bésica.

E é sobre esse lugar que o presente escrito se propoe a refletir. Para
tanto, delimita-se a unidade federativa de Sergipe como locus da analise
curricular, que, por sua vez, foi realizada a luz da técnica da Anélise de
Contetido proposta por Laurence Bardin (2011). A analise foi dividida em
trés etapas: a) pré-andlise (leitura da fonte pesquisada e delimitagido das
categorias a priori); b) andlise (categorizacdo dos dados identificados); e

¢) interpretagdo dos resultados, estes apresentados neste texto.
A construcao do curriculo sergipano

De acordo com as informacdes dispostas na introdugao do texto do
Curriculo de Sergipe, o referido documento foi construido em regime de
colaboracao entre o Ministério da Educacao, o Conselho Nacional de Se-
cretarios de Educacdo, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo e
um grupo de gestores dos 75 municipios sergipanos que firmaram um
pacto em prol da elaboracdo de um curriculo coletivo para o Estado
(SERGIPE, 2018). Durante o primeiro semestre de 2018, ocorreram, entao,

seminarios que vislumbraram discutir propostas curriculares formais a
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partir das proposi¢oes apresentadas pelos representantes de tais movi-
mentos e por professores da rede estadual de ensino que manifestaram
interesse em participar da atividade.

Ap0s a realizacdo dos seminarios, uma equipe financiada pelo Pro-
grama de Apoio a Implementagao da BNCC - PROBNCC foi composta para
a construcio do texto, contando com dois coordenadores estaduais, trés
coordenadoras de etapa, um analista de gestdo, um articulador do regime
de colaboragao, trés articuladores dos Conselhos, vinte e dois professores
redatores e dez articuladores regionais, selecionados a partir de edital pt-
blico (SERGIPE, 2018).

Em agosto de 2018, foi apresentada a sociedade sergipana para con-
sulta publica a versao preliminar elaborada pelo grupo em questdo. A
consulta publica ficou disponivel por 40 dias, sendo possivel enviar suges-
tdes por meio de uma plataforma online especifica ou de forma presencial
durante qualquer dos oito semindrios regionais realizados durante o més

de agosto (SERGIPE, 2018). Segundo dados dispostos no Curriculo de Ser-
gipe,

Na plataforma foram computados 1.446 (um mil quatrocentos e quarenta e
seis) cadastros, que representam os acessos com contribuigdes individuais e
coletivas (escolas, municipios, regionais, grupos de professores, dentre ou-
tros), que totalizaram em 83.864 (oitenta e trés mil, oitocentas e sessenta e
quatro) contribuicdes, sendo, 3.687 (trés mil seiscentos e oitenta e sete) su-
gestoes de redacgdo para alteragdo dos textos introdutérios, dos objetivos de
aprendizagem e das habilidades, inclusive com sugestdes de novas habilidades.
Nos 8 (oito) Seminarios Regionais realizados nos territérios sergipanos, tive-
mos a participacao efetiva de 1.415 (um mil quatrocentos e quinze) educadores

(SERGIPE, 2018, p. 13-14).

Em dezembro do mesmo ano, foi, enfim, publicada a versao final do

Curriculo de Sergipe, levando em consideracao oito principios norteadores
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que foram eleitos pela equipe elaboradora e também referendados pela
consulta publica, a saber: Colaboracio, Respeito a Diferenca, Criticidade,
Incluséo, Equidade, Autonomia, Sustentabilidade e Criatividade. Em con-
formidade com o documento, tais principios primam pelo
desenvolvimento de uma “educacéo integral, que visa o desenvolvimento
pleno dos educandos e a promocado de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (SERGIPE, 2018, p. 14).

Todavia, cabe ressaltar que a consulta publica realizada durante a
construgdo do Curriculo de Sergipe seguiu o modelo de consulta empre-
gado na consulta ptblica da BNCC, o qual enfocou a objetividade e néo
permitiu questionamentos acerca dos aspectos subjetivos do documento.

De acordo com Calil, esse tipo de consulta se resume a uma estratégia

[...] feita através de questionario fechado, nos moldes de pesquisa de ‘satisfa-
¢ao do cliente’, onde para cada contetdo cabe apenas responder ‘concordo
fortemente’, ‘concordo’, ‘sem opiniao’, ‘discordo’ e ‘discordo totalmente’. Tal
formato impede a discusséo, problematizacéo ou critica dos pressupostos ge-

rais da area e seus eixos consultivos (2015, p. 40).

Com vistas ao enfrentamento dessa situacdo, em 2018, o Sindicato
dos Trabalhadores em Educacéo de Sergipe — SINTESE organizou encon-
tros regionais e oficinas pedagdgicas abrangendo todo o territério estadual
e uma grande conferéncia que debateu sobre a tematica “A resisténcia do
magistério publico diante do golpe: BNCC e Padronizagao Curricular”. Tais
atividades contaram com a participacdo de grande ptblico docente e com
falas de professores convidados da Universidade Federal de Sergipe e do
Instituto Federal de Sergipe que discutiram estratégias de resisténcia a
Base e a sua reproducao na construgdo do curriculo sergipano que come-
¢ava a ser elaborado. No final de 2018, foi publicada uma cartilha intitulada

“BNCC: Perspectiva da classe trabalhadora: Necessidade de resisténcia!
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(CADERNO 1)”, com a compilagao das discussdes ocorridas nas atividades
mencionadas e que foi distribuida para a sociedade sergipana. Outras duas
cartilhas com o mesmo tema foram publicadas em 2019'.

Todavia, mesmo diante da resisténcia docente, o Curriculo de Sergipe
- etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental - foi apresentado
no final de 2018 trazendo em seu bojo um pasticho da Base. E sobre esse
documento que versa a anélise que se segue, visto que o curriculo referente
ao Ensino Médio somente foi publicado em dezembro de 2020, quando ja
havia sido encerrado o ciclo de debates BNCC de Histéria nos Estados, fo-

mentador desta publicagao.
Os fundamentos presentes no Curriculo de Sergipe

A BNCC traz em seu conteddo a ideologia de classe hegemonica e a
legitimacdo do neoliberalismo em uma homogeneizacdo curricular em
uma conjuntura marcada por injusticas sociais e pela crise estrutural do
capital a partir de orientacdes educacionais voltadas para a “formacao dos
filhos das classes trabalhadoras para o mercado de trabalho informal e
precarizado, compativel com as novas demandas do capital deste novo sé-
culo, voltadas para a acumulacdo flexivel” (LAGOA, 2019, p. 12). Isso
ocorre por meio do prevalecimento de competéncias e habilidades deman-
dadas pelo mercado de trabalho e pelos interesses das classes burguesas.

Conforme aponta o site do Movimento pela Base Nacional Comum?,
essa entidade é liderada por representantes da classe empresarial (Insti-
tuto Inspirare, Fundagdo Gettlio Vargas, Fundacdo Lemann, Instituto
Unibanco, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Natura, Instituto Ayrton
Senna e “Movimento Todos pela Educagdo” - mantido pela Fundacao Bra-

desco, Itad Social, Gerdau e Vale) e, ap6s o ano de 2016, teve seus objetivos

! Cartilhas disponiveis em: https://www.sintese.org.br/download-category/cartilha/

2 Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/
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fortalecidos quando cargos estratégicos do MEC passaram a ser ocupados
por pessoas que mantinham relagdes com partidos politicos aliados ao ne-
oliberalismo e aos interesses empresariais, 0 que ocasionou a construc¢ao
de uma terceira e tltima versao do documento, concatenada com os an-
seios do sistema capitalista, sob a égide de discursos democraticos
sustentados pela pseudo garantia de estabilidade financeira do pais
(LAGOA, 2019).

Nessa direcao, a BNCC, ao definir as competéncias que sdo considera-
das fundamentais para o desenvolvimento e a formagdo dos estudantes
brasileiros matriculados na Educacao Basica, leva em consideracao o cenario
embasado pelo ideario neoliberalista e os discursos dos que capitanearam a
elaboracdo do documento, estabelecendo proposicdes homogeneizantes de
uma educacdo nacional que determina, a luz do discurso de “igualdade”, as
escolhas e as exclusdes que perpassardo a formagéo de sujeitos padroniza-
dos, aptos para atenderem as exigéncias do mundo do trabalho e se
subjugarem a ele (CARVALHO et al., 2017).

Assim como na BNCC, o Curriculo de Sergipe segue a logica de re-
producdo da ideologia dominante ao se basear no estabelecimento de
competéncias que, travestidas de termos como conhecimento, ciéncia, cri-
ticidade, cultura, entre outros, vislumbra preparar os alunos para a
flexibilizacdo e a modelagem exigidas pelo mercado de trabalho atual, que
“descorporifica” os sujeitos, forcando-os a darem conta de super-deman-
das em condicoes de trabalho desumanas e as custas do terror e do medo
que lhes sdo impostos em um cenario no qual os vinculos empregaticios
tornam-se cada vez mais efémeros, incertos e vulneraveis, colocando o va-
lor da forca de trabalho em permanente liquidacio (GALVAO, 2015). Ao

refletir sobre essas circunstancias, Galvao assevera:
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O psicoterror impede que o ser humano se desenvolva com dignidade no am-
biente de trabalho, pois compromete a satde fisica, mental e, muitas vezes, a

capacidade de exercer novamente alguma atividade produtiva. E a incapaci-

’

dade de ser produtivo é, conforme o contexto apresentado, ser inutil a

sociedade e, portanto, desmerecedor do direito a existéncia (2015, p. 26-27).

Frente a esse cenario de exploracdo e expropriacdo das competéncias
dos sujeitos que decorre no mercado, as pessoas sdo desumanizadas no
processo de torna-las produtoras de forca de trabalho e, por conseguinte,
de lucro. O intuito é formar pessoas para ocupar esse espaco sem que te-
nham consciéncia de que ser trabalhador é, antes de tudo, ser humano e,
como tal, ser digno de ter os direitos humanos assegurados e, em seguida,
os direitos trabalhistas, o que é semelhantemente desumano.

Nos curriculos alicercados pela ideologia neoliberal, a naturalizacdo
da exploragao e expropriagao ocorre de forma tacita e tao sutil que, se nao
estivermos atentos, podemos deixar de percebé-la porque se apresenta
disfarcada de neutralidade e justica sob os argumentos de que nés, profes-
sores, devemos assumir discursos neutros - apoliticos e apartidarios - em
prol de assegurarmos aos alunos uma formagéo técnica e eficiente, sendo
esta considerada a nossa “responsabilidade final” (APPLE, 2006), aferida
pelos instrumentos aplicados através dos sistemas de avaliagdo em larga
escala aos quais os estudantes sao submetidos anualmente.

Nesse interim, o Curriculo de Sergipe, ao elencar dez competéncias
gerais (Figura o1) para a Educacio Infantil e o Ensino Fundamental - e
optar por manter o texto das competéncias gerais dispostas na BNCC
quase que na integra -, desvela-se como um instrumento servil aos inte-
resses neoliberais arraigados na Base a medida que se constitui como um
documento composto por representacbes hegemonicas maquiadas de de-
senvolvimento de habilidades para a vida que, na verdade, servem para

dar voz a discursos falaciosos de igualdade de oportunidades. Essas
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representacdes, denominadas de competéncias, ao desconsiderarem os su-
jeitos reais em seus contextos reais, conformam a materializagdo de um
curriculo proposto para atender a reproducdo cultural e econdmica por
meio da subordinacdo dos sujeitos a compreensdo mecanicista da ativi-

dade trabalhista atrelada a produgéo de lucro e de consumo.

Figura o1 - Competéncias gerais dispostas no Curriculo de Sergipe

COMPETENCIAS GERAIS DO CURRICULO DE SERGIPE

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-

Valorizar e utilizar os

sobre A T :
9.0 m“w SIS 6 doeal "ag:'a'e"“e 9 e"%'xm: relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas

r s 4 . aoexercmdaudadmaeaoseuprqe(odema com liberdade,
souedaoepsta,demouancaencltsma autonom biidade.

Argunemacanbaseemfabsdaoosewormag es confiavers, para
tormuar moocxaredefendeudeuas pontos de vista e decisdes
os direitos a
cunsaénuasoaoarmnaleoomsumresponsévelemémbﬁo

Exercitar a curiosi [ e recorrer gem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a

eac para causas, elaborar e testar
r-poaesalormuarersdvevproblemasea\arsoméa(ndwve
lemologlcas)wnbasenoscmomemosdasdwmesareas

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,

Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de priticas da
produgdo artistico-cultural.

sena humana e suas
emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

Exerctar a empatia, o dialogo, a resolugao de confitos e a
30, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito a0 outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matermucaecnetnmnoam
seemrmare partilhar informagdes, experiéncias, ideias e avets'danedemwmosedeynwssouas seus saberes,
e produzir sentidos que levem ao | identidades, culturas e i itos de
entenamemomunn. qualquer natureza.

cOmpreemer utiizar e cnar tecnologias digitais de informagao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais indo as para se

acessar e di produzir resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Agir pessoal e ¢ com i
¢do0, tomando decisdes com base

resiliéncia e
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Fonte: SERGIPE (2018, p. 22).

Essas competéncias, por sua vez, permeiam as cinco areas do conhe-
cimento em que o Curriculo de Sergipe estd dividido: Linguagens -
composta pelos componentes Arte, Educagado Fisica, Lingua Inglesa e Lin-
gua Portuguesa; Ciéncias Humanas - composta por Geografia e Histéria;
Ciéncias da Natureza - composta pelo componente Ciéncias; e Matematica
e Ensino Religioso, ambas compostas por um tnico componente cada que
recebe 0 mesmo nome da area (SERGIPE, 2018).

No tocante a 4rea Ciéncias Humanas, as competéncias designadas

para o Ensino Fundamental foram sete. Mantidas integralmente em
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consonancia com as competéncias especificas para essa area dispostas na
BNCC e coadunando, em absoluto, os meandros do ideal neoliberal apre-
sentados explicitamente nas competéncias gerais da Base e do Curriculo
de Sergipe, legitimam os interesses norte-americanos presentes no curri-
culo nacional: a valorizacdo de competéncias e habilidades niveladas a
partir dos objetivos das avaliacoes em larga escala padronizadas interna-
cionalmente que regulam e homogeneizam “os conhecimentos e sujeitos
escolares ao estabelecer critérios de comparagdo que enfraquecem senti-
dos de diversidade e diferenca” (PEDRO; FERREIRA, 2020, p. 697). As
competéncias especificas para as Ciéncias Humanas podem ser vistas a se-

guir na Figura o2.

Figura 02 - Competéncias especificas do Curriculo de Sergipe (Ciéncias Humanas)

Compreender a si & ao outro como idenfidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade
plural e promover os direitos humanos

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -informacional com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, considerando suas vanagdes de significade ne tempe e no espaco, para infervir em situacdes do
cofidiano e se posicionar diante de preblemas do mundo contempordneo.

Identificar, comparar e explicar a intervengdo do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e
propondo ideias e a¢des que contribuam para a transformag 3o espacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dindmicas da vida social

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e davidas com relag&o a si mesmo, aos oufros e as diferentes culturas,
com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espagos vanados, e eventos ocorridos em
tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e
opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum e a construg3o de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informagic e comunicacdo ne desenvolvimento do raciocinio espace-temperal relacionado a lecalizagdo, distincia,
dire¢do, duragdo, simultaneidade, sucessio, ritmo e conexdo.

Fonte: SERGIPE (2018, p. 363).

Ao serem balizadas por interesses internacionais fundados no sistema
econdmico capitalista, além de reproduzirem a conformacao dos sujeitos no
cendrio de exploracdo e expropriacdo, as competéncias gerais e especificas
para as humanidades elencadas na Base e no Curriculo de Sergipe atuam
como subsidio ao Estado para a “fabricacdo” de sujeitos que se assumem

capazes para as exigéncias do mercado, tomando para si a responsabilidade
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- que é do poder publico - da crise e do fracasso, desresponsabilizando-o,
desse modo, de suas obrigacdes para com a seguranga da dignidade e dos
direitos das pessoas (PEDRO; FERREIRA, 2020).

Observa-se que ha um esforco no discurso presente em cada uma das
sete competéncias apresentadas na Figura 02 em criar a ideia de que o
Curriculo vislumbra a formacao de cidaddos democréticos aptos a viver
em uma sociedade justa, inclusiva e plural. No entanto, o cidaddo esqua-
drinhado pelas competéncias da BNCC e do Curriculo de Sergipe é o sujeito
capaz de propor solugdes rapidas e eficazes para problemas cotidianos lan-
¢ando mao de sua criatividade em um contexto meritocratico e pautado
no individualismo. Essa concepcéo de cidadania, por sua vez, interessa ao
mercado, na medida em que o cidaddo que se compreende como ser his-
térico e participe da histéria e que entende a praxis humana como
intervengao no mundo néo se alinha ao discurso da pseudo cidadania de-
fendida pelos documentos em questao.

As Ciéncias Humanas - que, ao longo dos tempos, se debrugam sobre
a metamorfose do tecido social que se constitui na historicidade das acoes
e intervengdes humanas no tempo e no espago - foram colocadas a mercé
da cooptacdo da escola como campo de fabricacao de sujeitos individualis-
tas e imediatistas, com senso critico e conhecimento escasso da
complexidade da tessitura social e que servem, na medida exata, para as-
sentirem aos interesses do mercado e do capital em face da liquidez das
relacdes, sob a pseudo ideia de que sdo competentes ao se assumirem
como seres multitarefas, quando, na verdade, estdo vestindo a capa da des-
cartabilidade do ser e da dignidade humana.

Nao podemos perder de vista a urgéncia que paira sobre a reflexao
concernente a formagao e a acio humanas da e na sociedade na historici-
dade para propiciar aos alunos oportunidades de aprendizagem que

reflitam sobre e questionem a dimens&o ontoldgica do ser, do trabalho e
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da praxis no espago-tempo e, assim, confrontar as proposi¢des presentes
nas competéncias gerais e especificas da BNCC e do Curriculo de Sergipe,
enfrentando a cooptacido da formagao e da agdo pedagdgica pelos interes-
ses do Estado.

A vista disso, 0 componente curricular referente & Historia torna-se
locus que elege como interesses de reflexao a atividade humana, a narra-
tiva dos acontecimentos, a andlise das estruturas que ocasionam fatos, o
entendimento de que todos tém uma histdria e de que, para se fazer His-
téria, devem ser consideradas as representagdes sociais dos sujeitos
(BURKE, 2011). Outrossim, apresenta-se como espaco curricular para pro-
mover discussdes relacionadas a prépria compreensdo sobre a ideia de
competéncia ao longo dos tempos, colocando em xeque a concepgao do
que é ser competente na conjuntura do atual tecido social em que vivemos
e a fungao social da formacao do ser na Educagdo Basica.

Mas serd que, em Sergipe, as competéncias delineadas para o com-
ponente curricular Histéria foram pensadas com base em premissas
problematizadoras e questionadoras ou estdo servindo aos macro interes-
ses do Estado, em subserviéncia aos ideais neoliberais anunciados nas

competéncias supracitadas?
O componente Histéria no Curriculo de Sergipe

O componente curricular Histéria no Curriculo de Sergipe foi redi-
gido por trés professores da rede estadual de ensino selecionados por meio
de edital especifico. Todos sao licenciados em Histéria, sendo que dois pos-
suem Mestrado na mesma area de formacio e um, em Ciéncias Sociais.
Tais professores foram responsaveis por redigir o texto do componente
em pauta para a etapa do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais),

culminando na proposicao de sete competéncias especificas, mantidas,
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ipsis litteris, em conformidade com as competéncias especificas para a

Historia dispostas na Base (Figura 03).

Figura 03 - Competéncias especificas do Curriculo de Sergipe (Historia)

Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e mecanismos de transformacdo e manutencio
das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processes de fransformago e
manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas
de organizag3o cronolégica.

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relag3o a doecumentos, interpretacdes e contextos
historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos, a cooperacio e o respeite.

Identificar interpretac@ies que expressem visbes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto
histanco, e pesicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusives, sustentaveis e solidarios.
Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados histaricos,
levando em conta o respeito e a selidariedade com as diferentes populacdes.

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgo historiografica.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacio e comunicacdo de medo critico, ético e responsavel,
compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estrates sociais.

Fonte: SERGIPE (2018, p. 401)

A primeira vista, as referidas competéncias especificas parecem bus-
car persuadir a sociedade de que o documento é inovador e tem ares
progressistas ao trazerem, no texto, elementos como “posicionamento e
intervencdo no mundo contemporaneo”, “problematizacdo de significados
e conceitos” e “posicionamento critico”, causando a falsa impressao de que
a Histdria é compreendida sob a perspectiva cultural, que, segundo Burke
(2005), é centrada nas diferencas e nos conflitos das tradicdes culturais
que reverberam em multiplas culturas.

Contudo, ao olharmos mais atentamente para as competéncias, é
possivel percebermos, nas entrelinhas do contetido disposto, a presenga
da concepcdo tradicional da Histéria - de carater nacionalista, factual e
constituida a partir de “grandes feitos” protagonizados por figuras especi-
ficas, desconsiderando a populacdo como participe das narrativas
histéricas e a voz do povo como fonte histdrica - de forma abscondita, mas
perceptivel na intencionalidade do texto, que objetiva levar os alunos a

compreenderem os acontecimentos histéricos, as relagdes de poder e as
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estruturas sociais, politicas e econdmicas ao invés de questioné-las, aven-
tando, assim, a ideia de uma pretensa naturalizacao da desigualdade e da
estratificacdo social que é a perpetuacao do status quo.

E perceptivel também na estratégia textual, ao se referir a expressdo
transformagio, associd-la, imediatamente, a expressdo manutengdo quando
se trata das estruturas sociais, demonstrando, assim, a intencionalidade de
incutir, nos alunos, uma representacdo de mundo embasada na concepgao
de que a transformacio esta sempre atrelada a manutencdo, provocando
uma conformagcdo do status quo por meio da aceitacdo, por inferéncia, de
que a manutencdo da ordem é o que vai prevalecer.

E perceptivel, ainda, na valorizagio do espaco-tempo cronolégico que
desconsidera a subjetividade dos eventos histéricos; na desresponsabiliza-
¢do do Estado em assegurar os direitos das pessoas ao enfatizar o elemento
“solidariedade” como uma competéncia individual a ser cultivada e, por
conseguinte, a ser posta em pratica em carater assistencialista quando se
trata de refletir sobre a producdo das mercadorias no espago-tempo, ao
invés de propiciar a reflexao e o questionamento acerca dos motivos cau-
sadores da distribuicdo desigual de mercadorias; e na desvalorizacdo das
narrativas dos alunos em detrimento da valorizacdo de “documentos his-
tdricos”.

E essa perspectiva tradicional presente nas competéncias - reprodu-
vista, eurocéntrica, linear, marginalizadora do lugar de fala dos sujeitos
subalternizados historicamente e invisibilizadora da diversidade cultural
que, em um curriculo padronizado, tende a fabricar a homogeneizacio do
pensamento e a naturalizacdo dos preconceitos ao que aparenta ser hete-
rogéneo - é ampliada ao longo do texto do Curriculo de Sergipe quando
sdo reproduzidas, ipsis litteris, as unidades tematicas do componente His-

téria na etapa do Ensino Fundamental (Quadro o1 a seguir).



Ano

1° ano

2° ano

4° ano

6° ano

8° ano

9° ano
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Quadro o1 - Unidades Tematicas do componente curricular Historia no Curriculo de Sergipe
Unidades Tematicas
Mundo pessoal: meu lugar no mundo;
Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo.
A comunidade e seus registros;
As formas de registrar as experiéncias da comunidade;
O trabalho e a sustentabilidade na comunidade.
As pessoas e 0s grupos que compdem a cidade e o municipio;
O lugar em que vive;
A nocao de espago publico e privado.
Transformacdes e permanéncias nas trajetérias dos grupos humanos;
Circulagao de pessoas, produtos e culturas;
As questdes historicas relativas as migragoes.
Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social;
Registros da histéria: linguagens e culturas.
Histéria: tempo, espaco e formas de registros;
A invencao do mundo classico e o contraponto com outras sociedades;
Légicas de organizagao politica;
Trabalho e formas de organizacao social e cultural;
Humanismos, Renascimentos e 0 Novo Mundo;
A organizacao do poder e as dindmicas do mundo colonial americano;
Légicas comerciais e mercantis da modernidade.
O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise;
Os processos de independéncia nas Américas;
O Brasil no século XIX;
Configuragdes do mundo no século XIX.
O nascimento da Republica no Brasil e os processos histéricos até a metade do século XX;
Totalitarismos e conflitos mundiais;
Modernizagao, ditadura civil-militar e redemocratizagao: Brasil apds 1946;
A historia recente.

Fonte: SERGIPE (2018).

Ao reproduzir as unidades teméticas da BNCC referentes a Historia,

o Curriculo de Sergipe assume as proposi¢oes contidas no primeiro docu-

mento, as quais, de acordo com Franco, Silva Jtnior e Guimarées (2018, p.

1024), prescrevem saberes histéricos que perpassam contetidos tradicio-

nais que “ndao rompem com a perspectiva eurocéntrica que distorce,

quando nao bloqueia, a percepgao de nossa experiéncia histérico-social,

enquanto leva, a0 mesmo tempo, a admiti-la como verdadeira”. Além

disso, os autores ainda ressaltam que, no referido componente curricular,
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ha, implicitamente, a imposi¢do de uma Histéria apresentada sob a égide
de “um modelo politico, econdmico, social e cultural considerado ‘norma’
e ‘outras histérias’ com significincia menor [...], [mantendo] a perspectiva
do Outro colonial como subalterno” (FRANCO; SILVA JUNIOR;
GUIMARAES, 2018, p. 1024).

Nessa direcao, recai sobre os professores de Histéria a necessidade de
agirem pedagogicamente de modo contra-hegemonico para que os precei-
tos, objetivos e intencionalidades reprodutivistas presentes na Base e no
Curriculo de Sergipe sejam questionados, enfrentados e ressignificados du-
rante o processo de ensino-aprendizagem, com vistas ao desenvolvimento
de uma praxis pedagbgica transformadora. Para tanto, torna-se urgente o
reconhecimento e o autorreconhecimento dos professores como intelectuais
transformadores, como bem argumenta Giroux (1997).

Isso implica a significagdo de que a docéncia constitui-se como locus
de critica as ideologias tecnocraticas e de tomada de consciéncia de que a
tarefa docente nao € e jamais pode ser considerada neutra, pois, na con-
cepcao de Giroux (1997, p. 162), “a fungao social dos professores enquanto
intelectuais é ver as escolas como locais econdmicos, culturais e sociais que
estao inextrincavelmente atrelados as questdes de poder e controle” e, a
partir de entdo, atuar para a formagao de agentes criticos por intermédio
de “formas de pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham
natureza emancipadora” (GIROUX, 1997, p. 163).

Contudo, para que os professores de Histéria possam atuar como in-
telectuais, ainda conforme propde Giroux (1997) e, assim, enfrentar a
légica dominante engendrada nos documentos curriculares, faz-se mister
que a formacédo docente inicial e continuada oportunize aos futuros pro-
fessores e aos que estdo em exercicio reflexdes criticas sobre curriculo e
sobre os documentos curriculares vigentes e implementados no pais e nos

Estados, transcendendo a ideia de competéncias e habilidades.
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Entretanto, com a homologa¢do da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagédo Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica - BNC-Formacao, o
desenvolvimento de uma formagdo docente que vislumbre um processo
formativo destinado a fomentar a preparagdo de educadores aptos a agi-
rem como intelectuais transformadores é posta em xeque.

A BNC-Formagao, formulada sem didlogo com a classe docente, é um
documento que ndo traz os avancos necessarios para preencher as lacunas
referentes a formacao de professores, mas representa passos para tras em
direcao ao retrocesso, visto que se trata de uma proposta limitada, descon-
textualizada e que desconsidera a influéncia dos fatores intra e
extraescolares - responsabilizando unicamente os professores pelos resul-
tados da Educagdo Bésica -, pronta para atender aos interesses neoliberais
liderados pelo empresariado educacional, presente em posi¢oes estratégi-
cas do Conselho Nacional de Educacéo (FREITAS, 2019; TAFFAREL, 2019).

Alinhada as competéncias gerais da BNCC, a BNC-Formacao é com-
posta também por dez competéncias gerais que, nas entrelinhas, reduzem
o professor a um mero executor de habilidades e competéncias, incitando,
assim, o rebaixamento da formacdo docente, que passa a enfatizar o en-
sino, minimizando a pesquisa e a extensdo. Esse fato coloca a formagao
docente como técnica e mecanicista, focada na absorg¢do dos licenciados
por um mercado de trabalho dominado pelo imperativo empresarial dis-
posto a exigir o enquadramento dos sujeitos as competéncias e habilidades
que lhes sao necessérias para a manutencao e perpetuacdo da hegemonia,
distanciando-se das lutas pela formacdo de professores reflexivos. Ade-
mais, a BNC-Formacio enfoca ainda o entendimento da avaliacdo docente
e discente como desempenho, configurando a ideia de testagem do corpo

docente, que, sob condi¢des de trabalho e salariais precarias, precisara
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alcancar resultados extraordinarios a fim de se manter absorvido no mer-
cado da exploracao, provocando uma desarticulacido e o enfraquecimento
da carreira (FREITAS, 2019; TAFFAREL, 2019).

Desse modo, além de todos os desafios que ja perpassam a formacao
docente inicial e continuada, serd preciso que tracemos, a todo momento,
estratégias para driblar a entrega da educagao brasileira ao empresariado,
legitimada pela BNC-Formacédo e pela BNCC, por meio do desenvolvi-
mento de praxis pedagogicas criticas e de enfrentamento em todas as 4reas
do conhecimento, com vistas a atuarmos como agentes formadores de
agentes transformadores em um movimento espiral de soma de esforcos
em prol de uma educacéo de qualidade.

Resta-nos saber se estamos realmente dispostos a enfrentar mais

esse desafio!

A caminho de considerac¢oes

O contexto a partir do qual emergiu o Curriculo de Sergipe desvelou,
mesmo frente a movimentos de resisténcia docente, a construcdo de um
documento subserviente a BNCC e a toda logica neoliberal que a Base
abarca em toda a sua extensdo. O reflexo dessa submissio é observado,
sobremaneira, no componente curricular Histéria, que foi redigido com
vistas a continuidade de uma perspectiva histérica tradicional e, por con-
seguinte, a continuidade da naturalizagdo da desigualdade, do preconceito,
da hegemonia colonizadora e da invisibilizacao dos participes comuns que
¢ incutida por ela.

A possibilidade de escrita de um documento curricular alicercado
pela criticidade e por uma concepgéo histérica de enfrentamento e resis-
téncia foi deserdada durante a construgdo do texto do Curriculo de
Sergipe. Mas, como o curriculo ndo se resume a perspectiva documental,

ha a esperanca de que a¢des de (re)existéncia sejam desenvolvidas sob a
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forma de praxis no interior das instituicdes escolares, pois o curriculo, fe-
lizmente, é vivo e vivido no cotidiano escolar.

Dum spiro spero!
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O "Curriculo de Pernambuco" fugindo da mira da BNCC

Adriana Maria Paulo da Silva
Lucas Victor Silva

A intencdo deste artigo é analisar criticamente o processo de elabora-
Gao e o texto final do curriculo de Pernambuco, especificamente com
relacdo a disciplina Histdria no Ensino Fundamental. Abordaremos os fun-
damentos tedricos explicitados e a estrutura do Curriculo de Pernambuco
(2019), os critérios considerados para a organizacgao e selegido dos conted-
dos de Histéria e a concepgdo de ensino e pesquisa do documento
curricular, bem como as singularidades dos contetidos, habilidades e com-
peténcias prescritos

Consideramos como fontes de pesquisa, além do proprio documento,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental
(2018) e os depoimentos fornecidos por trés professores e pesquisadores
que participaram da construgdo do curriculo de Histéria na condigdo de
redatores, revisores ou colaboradores, cujas identidades foram preserva-
das. Estes profissionais nos explicaram a dindmica da instalagdo, do
desenvolvimento, até o desfecho do trabalho de elaboragido do documento
estadual.

Sabemos dos desafios e da complexidade que envolvem a tarefa de
redigir um documento de tamanha importancia, sobretudo quando assu-
mimos nao existir um curriculo pronto acabado. O curriculo deve ser
entendido como uma construcdo social. Na perspectiva de Tomaz Tadeu
da Silva (1999), o curriculo é um campo de lutas sociais no qual emergem

tensoes politicas, ideoldgicas, cientificas e disciplinares.



Adriana Maria Paulo da Silva; Lucas Victor Silva | 361

A necessidade de cria¢do de uma BNCC néo foi e nem é consenso en-
tre docentes e especialistas. Sem entrar no mérito sobre os limites e
possibilidades da BNCC homologada, este documento nacional (APPLE,
2001), de natureza indiscutivelmente homogeneizadora, tem a pretensao
de direcionar todas as demais politicas relacionadas a educacdo, como a
formacao de docentes, a produgio de materiais didaticos (tanto para a for-
macao docente, quanto para a educacdo bésica) e as avalia¢gdes, em todos
os niveis de ensino, de acordo com as métricas do mercado.

Diversos paises, desde os anos 80/90 do século passado, realizaram
reformas curriculares e estabeleceram novos conjuntos de contetidos para
a educagao basica. Em todos eles observou-se a intencionalidade diretiva
dos Estados Nacionais (LAVILLE, 1999), as pressoes exercidas por repre-
sentantes de determinadas racionalidades econdmicas ou grupos
religiosos (LAVILLE, 2011). No caso brasileiro recente, observamos a in-
terferéncia direta (e financiadora) de fundagoes privadas, atuando por
meio do chamado "consenso por filantropia", construido pela “(...) mobi-
lizacdo de recursos materiais, producéo de conhecimento, poder de midia e
redes formais e informais (...)”, com base nos quais foram “convencidos”
os agentes fundamentais para a implementacao dessa politica pablica: os
funcionérios putblicos (TARLAU; MOELLER, 2020, p.581).

O reconhecimento politico da BNCC como instrumento potencializa-
dor da construcao da equidade e da melhoria da qualidade da educacéo do
Brasil, articulou-se ao discurso do governo brasileiro, sob a influéncia de
fundagdes privadas.

Esta versdao homologada da BNCC, nos parece mais a imposicdo de
um modelo formativo direcionado (pelo e) para o mercado e de uma es-
truturacdo da educacdo publica brasileira dirigida pelos interesses
privatistas. Tais interesses se expressam por meio da imposi¢cdo de um

modelo meramente prescritivo de ensino (descomprometido com as
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aprendizagens dos estudantes e com a realidade efetiva das ambiéncias
publicas de educagdo), com base no qual as avaliagdes estandardizadas se-
rdo promovidas (de acordo com sistemas de metas e indicadores
internacionais) e ao qual pretende-se submeter (estandardizar e mercan-
tilizar) toda a formacdo de docentes no Brasil. Trata-se de uma grave
intervencdo governamental tour court (em favor dos negbcios da educa-
¢d0), e ndo de uma politica pablica focada na equidade e qualidade da

educacao publica e valorizagdo dos seus trabalhadores e trabalhadoras.
A construcao da BNCC e do Curriculo de Pernambuco

O caminho de elaborac¢do da BNCC foi trilhado no contexto de trés
governos e um impeachment que fez ascender este atual governo, distinto
dos anteriores. A interferéncia da Fundacdo Lemann, nao obstante a “tem-
pestade perfeita” que acometeu o pafs, permaneceu onipresente, assim
como a intencionalidade politica em tornar hegemonica sua visdo de
mundo e de Educacdo (TARLAU; MOELLER, 2020).

O processo de producéo do curriculo de Pernambuco comecgou a par-
tir da criacdo, através da Portaria no. 858, de 02 de fevereiro de 2018
(Diario Oficial do Estado), da Comissdo Estadual Curricular formada pela
Secretaria Estadual de Educacdo, Unido dos Dirigentes Municipais de Edu-
cacdo (UNDIME) e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo
(UNCME).

O Ministério da Educagao garantiu o apoio técnico-financeiro a partir
da portaria n° 331, de o5 de abril de 2018 (Diario Oficial da Uniao), o que
permitiu a contratagio de redatores e coordenadores, além dos especialis-
tas voluntarios.

De acordo com os depoimentos obtidos, essa equipe inicial construiu
a versao preliminar e atuou na mobilizagdo de profissionais da Educacao

Bésica e Superior das redes publica e privada para a contribuirem com a
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segunda versao do documento. Ocorreram seis semindrios regionais, em
formato presencial, com a participacdao de aproximadamente 2.100 pes-
soas. Houve também o processo de consulta ptblica pela internet, até que
uma terceira versao foi homologada pelo Conselho Estadual de Educagao,
em 20 de novembro de 2018.

Com relagao ao tempo linear de realizacdo desta tarefa, foram oito
meses de trabalho. No entanto, se subtrairmos os trés meses entre a cria-
¢ao da Comissdo Estadual Curricular e a contratagdo das equipes,
chegaremos ao ntimero de apenas cinco meses de trabalho efetivo na pro-
dugéo do Curriculo de Pernambuco. Supomos que um documento desta
complexidade, caso tivesse sido democratica e coletivamente construido,
demandaria um tempo bem maior para sua elaboracao.

O curriculo de Histoéria contou com uma equipe de dois redatores: a
técnica da Secretaria de Educacao de Pernambuco (SEE-PE), Maria Licia
Cavalcante, licenciada em Histéria e Mestre em Ciéncia Politica, indicada
pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED); e o Pro-
fessor das redes municipais de Agua Preta e Sao José da Coroa Grande,
Wagner Geminiano dos Santos que € licenciado, mestre e doutor em His-
téria e foi indicado pela UNDIME. Santos ja foi Secretario de Educacio do
municipio de Sao José da Coroa Grande e tem experiéncia em ensino su-
perior, faz parte da Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH Brasil), na
qual coordena o grupo de trabalho (GT) “Teoria e Histéria da Historiogra-
fia".

Trabalharam diretamente com a equipe de redatores os leitores cri-
ticos selecionados dentre os docentes do ensino superior federal
(Universidade Federal Rural de Pernambuco; Colégio de Aplicacdo da Uni-
versidade Federal de Pernambuco e da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para); docente do ensino superior privado (Universidade Ca-

tolica de Pernambuco) e servidor da Secretaria Estadual de Educa¢do com
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vinculo com instituicdo de ensino superior particular (Faculdade Luso-
brasileira). Além destes, houve a participacdo (através de sugestdes envia-
das por e-mail) de dezenas de profissionais da educagdo na condigdo de
colaboradores.

Depoimentos indicam que universidades foram convidadas para en-
viar profissionais para essa equipe e que o didlogo com os leitores criticos
e colaboradores foi bastante limitado e circunscrito a sugestdo de altera-
¢Oes através do correio eletronico de um documento previamente redigido.

O documento indica, e os depoimentos ratificam, que nao houve dia-
logo com a segdo Pernambuco da ANPUH (Associagdo Nacional de
Histdria), com a ANFOPE (Associa¢do Nacional pela Formacao dos Profes-
sores), com a ANPED (Associacdo Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa
em Educacdo), nem com representacdes sindicais ou movimentos sociais.

Além de ter sido realizada com excessiva brevidade, a elaboracado do
curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental ndo contou com
procedimentos direcionados a ampla participagao da sociedade, dos pro-
fessores de todas as modalidades de ensino, das comunidades escolares,
das universidades, das associacbes cientificas e dos pesquisadores. A
equipe de revisores criticos foi montada apesar da auséncia de critérios
impessoais e institucionais para fazé-lo, tanto com relagido aos docentes
das universidades, como com relacdo a todos os demais. O direcionamento
dos processos ocorreu através das indicacoes da Secretaria de Estado da
Educacéo e Esportes de Pernambuco (SEE-PE) e da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), a revelia das instancias re-
presentativas das Universidades e associacbes de especialistas/
pesquisadores. A este respeito importa destacar a centralidade do Conse-
lho Nacional dos Secretéarios de Educacdo (CONSED), no qual a SEE-PE

tem assento, e da UNDIME na parceria que ambas as entidades
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estabeleceram com sua financiadora, a Fundagdo Lemann, conforme a

analise de Tarlau e Moeller:

em termos de recursos econémicos, a Fundacdo Lemann pagou as refeigoes
durante as reunides e comprou passagens aéreas, de forma que os funciona-
rios do MEC, do Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao (Consed) e da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (Undime) pudessem
participar de eventos nacionais(...). Portanto, a Fundagido Lemann estava sem-

pre a mesa, ja que, literalmente, pagava o almogo (TARLAU; MOELLER, 2020,
p- 575).

Como mais um dado da realidade, e ratificando os argumentos ante-
riores, entre os dias 25 e 26 de fevereiro de 2021, todos os veiculos de
comunicagao do Brasil anunciaram, com diferentes énfases (na pessoa ou
no negocio), que a Eleva Educacdo (de Lemann e demais socios), havia
comprado 51 escolas do Grupo Cogna, considerado o maior consércio de
educacao privada do Brasil e que estava a caminho de tornar-se o maior
grupo, em escala planetaria, nos negécios da educagéo basica.

Aliada a esta ingeréncia de interesses privados na defini¢do desta po-
litica publica, a desvalorizagdo das representagdes institucionais é uma
tradicdo dos processos de construgio de documentos curriculares no Bra-
sil, tendo ocorrido na elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1995), dos Parametros para a Educagdo Béasica de Pernambuco
(PABEPE, 2012), na BNCC e, agora, na elaboracdo do novo curriculo de
Historia para os anos iniciais da educagdo basica de Pernambuco. No fu-
turo, poderemos saber se, a exemplo do curriculo de Pernambuco, a
pratica se repetiu na elaboragczo dos curriculos estaduais. E preciso ressal-
tar que o silenciamento das universidades, da ANPED, ANFOPE e da
ANPUH-PE sédo eloquentes. Estas associagdes divulgaram publicamente

suas severas criticas ap6s a divulgacao de cada uma das trés versdes da
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BNCC e, juntamente com varias universidades publicas, ndo demonstra-
ram disposi¢do para participar ativamente do processo, realizar
mediagdes, ou mesmo assumir o processo de elaboragdo dos curriculos es-
taduais como possiveis arenas de batalha para aperfeicoamento da BNCC.
Os depoimentos confirmam a desmobilizagdo das universidades e dos his-
toriadores e professores de Histéria pernambucanos para com a
elaboracdo do documento estadual nem que fosse para criticar, dentre
aqueles e aquelas que estavam cientes do que ocorria, o processo de ela-
boragéo e exigir um formato mais coletivista e democratico.

E mesmo dentre os profissionais que foram selecionados para parti-
cipar da elaboragdo do curriculo estadual, dois colaboradores destacaram
que o processo de redacio se restringiu a avaliar as “habilidades” ja previ-
amente elaboradas. Na maioria das vezes, coube aos professores
universitarios aprovar “habilidades” ou sugerir mudancas pontuais que
podiam ou ndo ser aceitas pela dupla de coordenadores. Assim como na
BNCC, os trabalhos, no Curriculo de Pernambuco, das equipes de especia-
listas, foram iniciados a partir de um documento previamente produzido
pelos coordenadores do processo, o qual pautou e direcionou suas agdes.

Tarlau e Moeller (2020) destacaram direcionamentos semelhantes
ocorridos no processo de elaboracdo da BNCC que, aparentemente, foi es-

pelhado para a elaboragdo do Curriculo de Pernambuco.

Olivia criticou todo o processo de redagdo. Professora de artes numa grande
universidade publica, ela destacou o fato de que as equipes encarregadas do
curriculo deviam trabalhar a partir de documentos preparados anteriormente

(TARLAU; MOELLER, 2020, p. 574).

Aspectos gerais do documento estadual

Num dos itens da Introdugdo, denominado “Concepgoes sobre o cur-

riculo”, o documento explicitou que aquele resultado néo se tratou de uma
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“mera prescricdo”, que o curriculo foi concebido como uma conflituosa
construgao social e histérica. Mencionou autores como Goodson (1997),
Tomaz Tadeu da Silva (2002), Paulo Freire e explicitou seu alinhamento a

atual BNCC nos seguintes termos:

Assim, a Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo de re-
feréncia que teve por objetivo direcionar as redes de ensino e as escolas para
o desenvolvimento de praticas que conduzam a construgao de competéncias,
habilidades, atitudes e valores humanos na perspectiva de uma formagao in-

tegral dos estudantes (PERNAMBUCO, 2019, p.18 e 19).

Como "Principios norteadores” o documento destacou os seguintes:
“equidade e exceléncia, formacdo integral, educacdo em direitos humanos
e inclusao”. Equidade compreendida como direito dos escolares ao acesso,
a permanéncia com sucesso e as aprendizagens (com qualidade) nas am-
biéncias escolares, que lhes proporcionem formagdo integral: cognitiva,
social, emocional, cultural, espiritual e fisica. Esta formacio integral, se-
gundo o documento, implica utilizar como estratégia formativa de
criangas, jovens e adultos, o “respeito as diversidades culturais, religiosas,
étnicas, raciais, sexuais e de género” (PERNAMBUCO, 2019, p.20-21).

O documento explicitou que a “escola” e seu curriculo devem “adap-
tar-se” as exigéncias da “globalizacdo”, das “novas tecnologias”, da BNCC
e adotar os “novos valores culturais que a sociedade vem experimentando”,
e desenvolver nos estudantes “competéncias e habilidades para enfrentar
desafios e resolver problemas” (PERNAMBUCO, 2019, p.23). Além de Per-
renoud (1999), o documento declara-se alinhado a perspectiva de Antoni
Zabala (1998) para a organizacgao dos contetidos de ensino, segundo o qual
estes devem ser divididos em factuais, conceituais, procedimentais e atitu-

dinais.
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Este novo referencial curricular registrou também sua articulagdo
com os Pardmetros para a educacdo basica do Estado de Pernambuco
(PEBEPE, 2012), com a BNCC para a Educagdo Infantil e Ensino Funda-
mental (2017) e com os demais documentos legais que orientavam a
educacdo nacional, anteriormente a BNCC, dentre eles a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC/SECADI,
2008).

Outra referéncia intertextual foi a perspectiva divulgada pela
UNESCO, a partir do relatério de Jacques Delors, segundo a qual: a escola
deve se preocupar com o "saber fazer e o saber agir", em articulacio aos
chamados pilares da educacdo: Aprender a conhecer, Aprender a fazer,
Aprender a conviver e Aprender a ser (DELORS, 1996)".

No item intitulado “Formac&o de professores”, o documento reconhe-
ceu que a adocdo de um determinado desenho curricular “revela” o modelo
de formagao docente que o interessa e diz reconhecer os saberes docentes,
conforme a perspectiva de Maurice Tardif (2002): "um saber plural, for-
mado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experien-
ciais" (PERNAMBUCO,2019, p. 29). Para além deste posicionamento
explicito, ndo identificamos, exatamente, a proposta de formacgao docente
defendida pelo documento.

No item referente a Avaliagao, o documento explicitou filiar-se a pers-
pectiva critico-reflexiva e processual, atenta a pratica pedagogica adotada
pelos docentes e aos caminhos utilizados pelos estudantes para aprender.
A ideia central é utilizar a experiéncia avaliativa para melhorar crescente-
mente tanto as aprendizagens dos estudantes, quanto as agdes didaticas
dos professores, superando a prética unicamente valorativa, mas sem
abandona-la. Foi neste sentido que, ancorando-se na coletanea organizada

por Clovis Santos (2005), elencou a seguinte tipologia das avaliacdes a
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serem adotadas pelas escolas: 1. Formativa; II. Cumulativa; III. Diagnos-
tica; IV. Somativa; V. Autoavaliacdo. Importa destacar que, neste item, ndo
foi incluida nenhuma reflexdo sobre como o excesso de contetidos elenca-
dos para o ensino, a grande quantidade de turmas sob a responsabilidade
docentes e a auséncia de tempo destinado a formacao continuada e ao pla-
nejamento sistematico (que impactam diretamente as formas de avaliar
promovidas pelos docentes), serdo superados para a adequada pulveriza-
¢ao deste modelo.

Em articulacdo as proposi¢des curriculares anteriores, as legislacbes
protetivas e as determinacoes do CNE em vigor, o documento manteve-se
fiel ao principio da transversalidade de temas e promoveu, especifica-
mente, os seguintes: Educacdo em Direitos Humanos; Direitos da Crianca
e Adolescente; Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do
Idoso; Educacao Ambiental; Educagao Para o Consumo e Educagdo Finan-
ceira e Fiscal; Educacio das Relacdes Etnico-raciais e Ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena; Diversidade Cultural; Re-
lacdes de Género; Educacdo Alimentar e Nutricional; Educacdo para o
Transito; Trabalho, Ciéncia e Tecnologia; Saide, Vida Familiar e Social.
Este item concluiu a exposicdo dos principios presentes na “Introducao”

do documento.
O ensino de Histodria prescrito para os anos iniciais do ensino fundamental

Inseridas na area de Ciéncias Humanas (CH) estdo as disciplinas Ge-
ografia e Histéria. Nesta area, segundo o documento, estudam-se “os mais
variados aspectos do ser humano em um dado tempo e espaco”, os quais
contribuem para firmar valores “em favor de uma sociedade mais justa e
equitativa”, para formar “cidadaos sensiveis, conscientes, solidarios” e

prepara-los “para produzir as transformactes necessarias a uma vida
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justa, digna e respeitosa com o outro e com o meio ambiente em que estao
inseridos” (PERNAMBUCO: 2019, p. 467).

Do ponto de vista das abordagens adotadas na condugao da prescri-
¢do de ambas as disciplinas observamos uma diferenca bastante
significativa nas énfases mobilizadas pelo documento e a este respeito des-
tacamos o trecho a seguir, extraido logo do inicio da sessdo, cuja logica se

repete em outros momentos ao longo documento:

A sociedade brasileira foi construida em uma base altamente hierarqui-
zada, patriarcal e escravocrata. O processo de colonizacio aqui
implantado acabou por disseminar a morte da maior parte das comuni-
dades indigenas e a degradacdo dos povos afrodescendentes. O espaco
geografico brasileiro é o resultado dessa formagao socioespacial que congrega
ritmos diferenciados de ocupagao e apropriacdo dos territérios. Portanto, Ge-
ografia e Histdria, como componentes curriculares que dialogam e integram a
area aqui abordada, refletem o raciocinio espago-temporal baseado na ideia de
que o ser humano produz o espago em que vive, apropriando-se dele em de-
terminada circunstancia histérica (PERNAMBUCO, 2019, p.467- grifos

N0SSOS).

Observemos que o “tom” critico e aguerrido do trecho sublinhado,
referente a disciplina Histéria é totalmente diferente daquele assumido
pela disciplina Geografia, que se coloca (a revelia dos avancos académicos
neste campo disciplinar) como mera “resultante” de um processo histé-
rico. Por fim, e sem nenhuma outra explicacdo consistente, o documento
afirma seguida a este trecho e a revelia do argumento acima sublinhado,
que: “Tempo, Espaco e Movimento sdo categorias bésicas dessa area e se
fazem presentes o tempo todo nos contextos tanto da Geografia quanto da
Histdria”, e “contribuirao fortemente para ajudar criancas e adolescentes
na ampliacio da forma como enxergam o mundo que os cerca”

(PERNAMBUCO, 2019, 467-468). Ficamos sem saber a natureza do nexo
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entre estas trés categorias e o que se pretende, efetivamente, prescrever.
Fato agravado em razdo de ndo haver nenhuma referenciacdo epistémica
nesta se¢do, havendo, exclusivamente, a filiacdo explicita (e copiada) as
competéncias descritas na BNCC para estas disciplinas.

Do ponto de vista metodolégico, as CH, segundo o documento, de-
vem assumir a pesquisa como "fio condutor” do processo de ensino-
aprendizagem e educar para o uso das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacao (TDIC).

Em um documento curricular, os critérios de selecdo e organizacdo
do contetdo da Histéria escolar, ao longo das etapas da escolarizagao, in-
dicam concepgdes sobre o conhecimento histdrico, sobre ensino e sobre
aprendizagem. Ha diferencas significativas, por exemplo, se compararmos
0 PEBEPE e a BNCC. Percebemos que o primeiro sugere a abordagem por
“eixos tematicos” e uma organizagao de “expectativas de aprendizagem” a
serem construidas ao longo de varias etapas da escolarizagdo. A BNCC es-
tabeleceu competéncias a serem construidas ao longo da educagédo basica
e, em nosso caso, do ensino fundamental. Contudo, as aprendizagens das
habilidades devem ser construidas dentro do espaco de um ano letivo.

Contrastando a BNCC e o Curriculo de Pernambuco observamos ha-
ver coeréncia entre suas concepcoes de ensino de Histéria para o ensino
fundamental. Para os dois documentos, os anos iniciais devem tomar o
estudante como sujeito da histéria e de sujeito da produgao do conheci-
mento histérico, mediante trabalho com fontes e com o tema da
identidade, da histéria local e do nacional. No que diz respeito aos anos
finais, o documento estadual criticou a abordagem cronoldgica e tradicio-
nal e a quebra da légica estabelecida para os anos iniciais presente na
BNCC. De um modo geral, houve a manutencdo das unidades teméticas e
dos objetos de conhecimento, exceto sexto ano. Também manteve-se a re-

dacdo da minoria das habilidades, pois percebeu-se a ampliagdo do texto
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da maioria das habilidades e, em algumas oportunidades, a criacdo de no-
vas habilidades.

As especificidades do Curriculo de Pernambuco em relacdo a BNCC (anos
iniciais do Ensino Fundamental)

Nas oportunidades de ampliacdo do texto da habilidade original re-
gistrada na BNCC, o Curriculo de Pernambuco agregou textos com a
explicitacdo de outras intencionalidades especificas, seja operando um re-
corte tematico e/ou espacial, seja conferindo maior complexidade a
habilidade. Na citacdo abaixo deixamos em negrito o texto do Curriculo de

Pernambuco agregado ao texto da habilidade original:

(EFo3HI15PE) Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na
cidade e no campo, considerando também o uso da tecnologia nesses diferen-
tes contextos, reconhecendo o trabalho como responsavel pelas
transformacgdes tecnoldgicas e pelas modificacdes que elas geram no
modo de vida das populagdes e nas relacoes de producdo (PERNAMBUCO,

2019, grifos nossos).

Neste sentido, a habilidade transcrita da BNCC, porém, ampliada, re-
conhece que as transformacoes tecnolégicas e seus impactos nas vidas das
pessoas nao sao “naturais”, sao decorrentes das maneiras como as pessoas
organizam as relacbes de trabalho e as rela¢des de producao.

Houve oportunidades nas quais os redatores modificaram ou inseri-
ram outra capacidade cognitiva a habilidade original, descrita na BNCC.
Vejamos os exemplos abaixo, nos quais demonstramos que a habilidade
original da BNCC (EFo1HIos5) e foi modificada no referencial curricular

estadual (EFo1HIo6PE):

(EFo1HIos5) Identificar semelhancas e diferengas entre jogos e brincadeiras

atuais e de outras épocas e lugares (BRASIL, 2017).
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(EFo1HIo6PE) Comparar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadei-
ras atuais e de outras épocas e lugares, observando como seus significados
podem variar ou desaparecer com o passar do tempo e de acordo com

grupos e/ou sujeitos sociais diversos (PERNAMBUCO, 2019, grifos nossos).

Na descricdo das habilidades dos anos iniciais, houve sugestdes de
uso de documentos histéricos para promover a aprendizagem dos conte-

udos meta-histéricos:

(EFo1HIo2) Identificar a relagdo entre as suas histérias e as historias de sua
familia e de sua comunidade (BRASIL, 2017).

(EFo1HIo2PE) Apresentar e conhecer os indicios/fontes/documentos ne-
cessarios a construcio das histérias individuais, da familia, da escola e da

comunidade em que se vive (PERNAMBUCO, 2019, grifos nossos).

Observamos um outro tipo de alteragdo que explicitou uma opgao pe-
las tematicas da diversidade cultural, da histéria dos povos indigenas e

quilombolas:

(EFo2HI06PE) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana,
usando nocdes relacionadas ao tempo (antes, durante, a0 mesmo tempo e de-
pois) relacionando-as a outros modos de organizacido temporal usados
por diversos grupos humanos (indigenas, quilombolas, etc.) e pelos his-
toriadores (dia, més, ano, década, século, etc.) (PERNAMBUCO, 2019,

grifos nossos).

Outra explicitagio relevante é sobre a abordagem dos movimentos
sociais e suas pautas, com destaque aos movimentos antirracistas, anti-
sexistas e em defesa dos direitos humanos. Destacamos muito positiva-
mente a mencdo explicita a sigla LGBTQ+ no documento em um contexto
emergéncia do movimento "Escola sem partido"; da presenca de religiosos

conservadores e reacionarios no Ministério da Cidadania e no Palacio do
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Planalto e; em ambito local, do fortalecimento dos grupos de militantes
cristdos conservadores e seus representantes nos movimentos sociais, nas
camaras de vereadores e na Assembleia Legislativa de Pernambuco.
Destacamos no mesmo sentido novas habilidades descritas abaixo,
as quais agregam outros temas humanamente fundamentais, em um con-
texto de retrocesso das politicas de direitos humanos e das acoes

afirmativas no pafs:

(EFosHIo5PE) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos
povos e das sociedades, compreendendo-o como conquista histérica resul-
tante das lutas de maltiplos e diversos sujeitos histdricos, de movimentos
sociais do campo e da cidade, movimentos sindicais, de movimentos
como o feminista, negro, LGBTQ+ e outros (PERNAMBUCO, 2019, grifos
N0SS0S).

(EFosHI04PE) Associar a nogao de cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos, notadamente as questdes
de género, diversidade étnica, respeito, tolerancia religiosa, do convivio
com a diferenca e o diferente como parte de tudo que é humano

(PERNAMBUCO, 2019, grifos nossos).

O destaque a esta dltima habilidade indica a intencéo do redator em
explicitar o que se deve entender como respeito a diversidade e direitos
humanos: promover, como conquistas sociais e politicas, as questdes de
género, da diversidade étnica, do respeito, da tolerancia religiosa, "do con-
vivio com a diferenca e o diferente como parte de tudo que é humano”
(PERNAMBUCO, 2019).

E em direcdo semelhante a esta, o Curriculo de Pernambuco registrou
novas habilidades que incluiram contetidos ausentes na BNCC, tais como,
a histéria dos movimentos sociais e de instituigdes importantes ao exerci-

cio da cidadania:
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(EFo3HI17PE) Identificar nos movimentos sociais do campo e da cidade, assim
como nos sindicatos, associagdes de bairros e congéneres, espacos e institui-
¢des importantes para a construgao da cidadania e da luta por direitos sociais,
em especial para os trabalhadores e para a formac¢io do mundo do trabalho

em uma dada cidade, regido e sociedade.

Houve, além destas, a inclusdo de novas habilidades referentes a te-
maticas tradicionalmente excluidas da abordagem escolar: a histéria das
pessoas com deficiéncia, a histéria ambiental, contetidos meta-histéricos

(como fonte historica) e diversidade étnica e social (PERNAMBUCO, 2019):

(EFo4HI10PE) Discutir como as transformagdes tecnoldgicas contribuem para
a inclusdo ou exclusio de pessoas com deficiéncia em uma dada sociedade e
em periodos histdricos diversos.

(EFo3HI0o3PE) Conhecer, por meio da consulta de fontes de diferentes natu-
rezas, e registrar acontecimentos politicos, sociais, culturais e ambientais
ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regidao em que vive e que modifica-
ram o convivio humano e sua relacdo com a natureza.

EFo3HIo5PE) Caracterizar o modo de vida de povos do campo (quilombolas,
ribeirinhos, indigenas, ciganos, assentados, acampados e demais povos) que
vivem ou viveram na localidade, distinguindo seus desafios sociais, seus dife-
rentes modos de se relacionar com a natureza, com o lugar em que vivem e

com o mundo urbano.

Outra nova habilidade agregou ao tema das religides na antiguidade,
o reconhecimento da diversidade religiosa como “principio formador das

sociedades humanas”, ou seja, um contetido atitudinal:

(EFos5HI03PE) Analisar o papel das culturas e das religides na composigdo
identitaria dos povos antigos, reconhecendo a diversidade religiosa como um

principio formador das sociedades humanas ao longo do tempo.
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Uma das criticas mais recorrentes ao ensino de Histéria nas propos-
tas curriculares nacionais refere-se ao exiguo espaco dado as histérias
locais, dentro e a partir das quais os estudantes possam inserir-se e, deste
lugar, considerem-se, efetivamente, agentes do tempo no qual vivem,
aprendem, lutam e se formam. O curriculo de Pernambuco, incluiu, para
0s anos iniciais, a propésito do que chamamos de “histéria local”, habili-
dades singulares, radicadas na historicidade da regiao Nordeste e do

Estado, aquelas estabelecidas na BNCC:

(EFo4HI08PE) Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a dinimica da vida comercial, dando destaque para
a formacdo comercial do que hoje é a Regido Nordeste e, dentro dela, o
Estado de Pernambuco e suas diversas microrregioes (PERNAMBUCO,
2019, grifos nossos).

(EFo4HI11PE) Identificar as motivag¢des dos processos migratérios em diferen-
tes tempos e espagos e avaliar o papel desempenhado pela migragdo nas
regides de destino, notadamente para a formacdo do Estado de Pernam-
buco e suas diferentes microrregides e as populacdes correspondentes

(PERNAMBUCO, 2019, grifos nossos).

As especificidades do Curriculo de Pernambuco em relacao a BNCC (anos
finais do Ensino Fundamental)

Conforme ja adiantamos, a redagao do Curriculo de Pernambuco ex-
pde uma insatisfagio com o que a BNCC estabeleceu para o ensino de
Histdria nos anos finais do ensino fundamental. O documento estadual re-

gistrou uma critica contundente a este respeito (PERNAMBUCO, 2019, p.
518-519):

E nos Anos Finais do Ensino Fundamental que a BNCC apresenta os pontos
mais problematicos para o ensino de Histéria. Ao adotar como perspectiva de
construgdo curricular, para essa etapa, um arranjo cronoldgico tradicional que

remete a velha linha do tempo positivista, que se inicia no mundo antigo e se
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encerra na contemporaneidade, passando pelo estabelecimento dos marcos
temporais que remetem a uma histéria euro e etnocéntrica, o documento que-
bra com a prépria logica que havia estabelecido para os Anos Iniciais e desfaz,
em grande medida, a prépria sequéncia de desenvolvimento de competéncias
e habilidades que havia constituido para o componente.

Se, nos Anos Iniciais, a BNCC busca desenvolver no estudante a perspectiva da
diferenga, do reconhecimento do outro, da sua inser¢ao no mundo a partir da
sua realidade, da histéria da sua comunidade, permitindo-o perceber-se como
sujeito de sua prépria historia; por sua vez, para os Anos Finais, a lgica se
inverte e o sujeito é expatriado e remetido para o mundo greco-romano para
voltar, quem sabe, ao seu lugar de pertencimento apenas nos tltimos dois anos
(80 e 90) ou, pior ainda, apenas no ultimo ano (9o ano) desta etapa (BNCC,

2017, PP 413, 415, 416).

Ancorando-se nesta critica fundante, o referencial curricular propos
o respeito a ordem a ordem cronoldgica estabelecida na diretriz nacional,
mas privilegiou "a diversidade, que acolhe a diferenca, as particularidades
e singularidades inerentes a historia do Estado, da regido e do pais, assim
como de todos os seus povos e etnias formadoras” (PERNAMBUCO, 2019,
P-520).

O documento estadual explicitou a defini¢ido de certos temas e habi-
lidades a serem abordadas dentro de cada periodo histdrico original
recortado pela BNCC. Na prética, agregou uma concepcdo de ensino por
eixos tematicos ao recorte cronol6gico homologado e prop6s a abordagem
dos temas e objetos de conhecimento a partir de trés categorias centrais
para o conhecimento histérico: a de sujeito, a de tempo e a de indi-
cio/fonte/documento. Registrou-se, entdo, o compromisso com a
superacao da abordagem do conhecimento histérico como livresco, pronto
e acabado.

As habilidades de Histéria para os anos finais do Ensino Fundamental

prescritas na BNCC, o documento pernambucano agregou habilidades
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novas para o tratamento de conceitos meta-histéricos: medidas de tempo
cronolégico, leitura de linhas do tempo, documento histérico e patriménio,
hipdteses cientificas, teoria. Percebemos a intencido de induzir uma mu-
danca nas préticas docentes em direcdo a uma abordagem da histéria
como produto de atividade de pesquisa, mediante anélise de fontes, cons-
trucdo de hipédteses e teorias.

No entanto, manteve-se, talvez em razdo do caréter obrigatério da
diretriz nacional, uma sintonia entre a prépria BNCC e o documento per-
nambucano, apesar da tentativa de superacdo deste segundo, com relacdo
a abordagem cronolégica linear e tradicional.

A semelhanca dos anos iniciais, 0 Curriculo de Pernambuco (2019)
ampliou, com relacao ao texto da BNCC, diversas habilidades para o ensino
de Histéria dos anos finais. Comecemos destacando como a histéria dos
povos indigenas articulou-se a histdria local e as suas praticas de resistén-

cias, passadas e atuais:

(EFo6HI12PE) Reconhecer, analisar e valorizar a participagdo dos diferentes
povos indigenas nos vérios periodos da histdria local, regional, nacional e con-
tinental, com especial atencido para os varios povos que ocuparam o0
territorio que hoje forma o estado de Pernambuco.

(EFo8HI27PE) Identificar, analisar e problematizar as tensdes e os significados
dos discursos civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para os povos
indigenas originarios e as populagdes negras nas Américas, destacando as di-
versas formas de resisténcia desenvolvidas por essas populacoes e

relacioné-las com questdes da atualidade.

Ao tema das reformas religiosas, de tao dificil trato na ambiéncia es-
colar, justamente, em razao dos fundamentalismos cristdos presentes na
sociedade, agregou-se a perspectiva da “diversidade religiosa como cons-
titutiva da vida em sociedade”, o que implicou na insercdo de contetdos

atitudinais em didlogo com o tempo presente:
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(EFo7HI06PE) Identificar e relacionar as vinculactes entre as reformas religi-
0sas e 0s processos econdmicos, politicos, culturais e sociais do periodo
moderno na Furopa, na América e no Brasil, apontando para diversidade

religiosa como constitutiva da vida em sociedade (grifos nossos).

Em outro acréscimo, houve a insercdo de contetidos atitudinais, em
didlogo com o tempo presente, relacionado a valorizagao positiva da diver-
sidade étnica e cultural do pais, e em especial, da presenca africana na

histéria local, regional e nacional:

(EFo9HI04PE) Identificar os mecanismos de insercio da sociedade brasileira
no pds-aboligdo e avaliar os seus resultados, reconhecendo, analisando e va-
lorizando a participacio dos povos africanos e dos afro-brasileiros nesse
processo, em sua diversidade sociocultural, nos varios periodos da hist6-

ria local, regional e nacional (grifos nossos).

Noutra ocasido houve uma ampliacdo do texto, por meio da qual
acrescentou-se outros sujeitos histéricos e conceitos, num determinado

processo, os quais nao foram referidos no texto da BNCC::

(EFo7HI14PE) Caracterizar a agdo dos europeus e suas logicas mercantis vi-
sando ao dominio do Mundo Atlantico, considerando a colonizacdo inglesa,
portuguesa, espanhola, francesa e holandesa nas Américas e na Africa

dentro do processo de expansio do capitalismo comercial (grifos nossos).

Em diversas ocasides, aspectos da histéria local (como a participacao
das elites senhoriais locais no trafico de pessoas, as revoltas ocorridas em
Pernambuco em articulacdo a histéria geral e das Américas e as histéria
dos povos e das politicas indigenas em Pernambuco) foram acrescidos as

habilidades prescritas na BNCC:
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(EFo7HI18PE) Identificar os agentes responsaveis pelo trafico e as regides e
zonas africanas de procedéncia dos escravizados, destacando a participa¢ao
das elites brasileiras no comércio atlantico de pessoas, com especial aten-
cdo para a participacio dos senhores de engenho de Pernambuco,
apontando, também, paras as diversas formas de resisténcia a essas praticas e
processo.

(EFo8HIo7PE) Explicar os movimentos, as rebelides e as revoltas populares
na América portuguesa, articulando as tematicas locais e suas interfaces com
processos ocorridos na Europa e nas Américas, destacando os movimentos
ocorridos no que hoje é o Nordeste brasileiro, em especial Pernambuco.

(EFo8HIogPE) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos pro-
cessos de independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais, suas
conformagdes territoriais, a historicidade do exercicio da cidadania e as
tensdes e lutas nela envolvidas nas revoltas que eclodiram em variados
contextos histdricos e diversas localidades, especialmente em Pernam-
buco.

(EFo8HI22PE) - Identificar e analisar as politicas oficiais com relagdo ao
indigena durante o Império e compreender e analisar as rela¢des de poder,
de dominacio, de resisténcia, de conflitos e negocia¢des exercidas pelos
diferentes grupos indigenas contra tais politicas, destacando os grupos

existentes em Pernambuco (grifos nossos em todas as transcri¢des acima).

Houve uma atualizagao de conceitos e de temas relacionados a diver-
sidade de género. Tal qual a conquista observada nos anos iniciais,
substituiu-se a palavra "homosexuais" por "LGBTQ+" o que denota o di-
alogo do documento com a maneira pela qual o movimento social (e ndo
os individuos) nomeia a si proprio. E houve, também, a inclusdo do drama
das violéncias sofridas pelos grupos marginalizados como contetidos esco-

lares, aos arrepios da BNCC:

(EFogHI34PE) Discutir e analisar mudancas e permanéncias das causas e ati-
tudes da violéncia contra populagdes marginalizadas (negros, indigenas,

mulheres, LGBTQ+, camponeses, pobres, etc.) com vistas a tomada de
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consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as pes-

soas (grifo nosso).

No que diz respeito as inser¢oes de novas habilidades para o ensino
de Histdria nos anos finais no ensino de Histéria, observamos a articulacdo
de contextos histdricos nacionais aos regionais ou estaduais, com destaque

as lutas histéricas do movimento social de trabalhadores rurais do Estado:

(EFogHI23PE) Discutir os desdobramentos do retorno democratico do var-
guismo ao poder de Estado, as dinamicas do desenvolvimentismo de JK e o
contexto social, cultural, econdmico e politico anterior ao golpe civil- militar
de 1964, destacando os desdobramentos desses processos no e para o Nor-
deste e 0 estado de Pernambuco (grifo nosso).

(EFogHI24PE) Descrever e analisar as relacdes entre as transformagdes rurais
e urbanas com seus impactos ambientais, econdmicos e sociais no Brasil entre
1946 e 1964 na producdo das desigualdades regionais e sociais, destacando a
regido Nordeste e o Estado de Pernambuco, notadamente a questdo das

ligas camponesas e o papel da imprensa nesse processo (grifo nosso).

Observamos também que novas habilidades foram prescritas a res-
peito de contetidos habituais da Histéria escolar que ndo foram previstos

na BNCC tais como:

(EFo7HIo1PE) Discutir o processo de transi¢ao do periodo medieval para o
mundo moderno, destacando os modos de vida dos povos europeus, africanos
e das populagdes indigenas do Novo Mundo naquele periodo.
(EFo9HIO8PE) Discutir as dindmicas culturais da belle époque e a emer-
géncia de movimentos culturais como a Semana de Arte Moderna de 1922, o
Movimento Regionalista e Tradicionalista e seus desdobramentos para a
construgdo de uma identidade nacional.

(EFogHI01PE) Analisar o processo de transi¢do do Império para a Reptblica e
seus desdobramentos politicos, econdmicos, sociais e culturais para a socie-

dade brasileira, desde finais do século XIX e inicio do XX.



382 | BNCC de Historia nos estados: o futuro do presente

O curriculo de Pernambuco, muito inovadora e comprometidamente,
articulou a questdo das diferencas/diversidade de género a andlise das

relacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais no século XX:

(EFogHI12PE) Problematizar as transformacoes ocorridas no debate sobre as
questdes da diversidade no Brasil ao longo do século XX e compreender as
relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais entre os homens e mulheres,
considerando a diversidade e identidade de género em diferentes contextos

histéricos, assim como as mudangas de abordagem sobre o tema.

Com relagdo ao atual e gravissimo debate sobre a historicidade e as
lutas sociais de resisténcia a ditadura civil-militar brasileira, o documento
indicou o protagonismo da teologia da libertacdo, dos movimentos sociais
do campo e da cidade e citou nominalmente um dnico personagem ao

longo de todo texto, o arcebispo Dom Hélder Camara:

(EFogHI26PE) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorga-
nizagdo da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar, levando em
consideragao a expansao da teologia da libertacdo, representada pelo protago-
nismo dos movimentos sociais do campo e da cidade e do arcebispo Dom

Hélder Camara.

Por fim, identificamos que o curriculo de Pernambuco elaborou
uma habilidade nova para o ensino das transformagoes histéricas, de-
correntes da evolugdo das tecnologias digitais e incluiu, inovadoramente,

os afetos como objetos deste ensino:

(EFogHI42PE) Analisar as transformacoes nas relacdes politicas locais e glo-
bais geradas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais de informacao e
comunicacao, discutindo os seus impactos nas relagoes sociais, afetivas e pro-

fissionais.
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Consideragoes finais

Em geral, embora tenha sido balizado pela BNCC e esta diretriz naci-
onal tenha sido elaborada por motivagdes totalmente alheias aos
interesses publicos na garantia da equidade e da qualidade da educacéo
publica, e da valorizagdo dos seus trabalhadores e trabalhadoras, o espago
destinado a Historia para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
dentro do curriculo de Pernambuco, encarregou-se de direcioné-la, no que
foi possivel, as lutas histéricas da regiao e de seus povos, dos segmentos
marginalizados da sociedade brasileira e dos movimentos sociais que pug-
nam por terra, trabalho, respeito e por sua emancipacéo politica, social e
cultural.

Néao obstante estes notaveis avangos, identificamos contradicdes na
estrutura do documento estadual, expressdes das ambiguidades presentes
na propria BNCC.

Percebemos haver concepcdes divergentes sobre o saber histérico es-
colar na organizagao dos contetidos dos anos iniciais quando comparados
a organizagdo dos contetidos dos anos finais. Nos anos iniciais abordou-se
a Histoéria escolar como um modo de pensar, uma atividade de investiga-
¢ao: o estudante aparece como sujeito da historia e de sujeito da producao
do conhecimento histérico em construcao, mediante trabalho com fontes,
a respeito das identidades, do local e do nacional. Identificamos uma con-
cepcao de escola como instancia produtora de conhecimento.

A organizac¢ao das habilidades e competéncias para o ensino de His-
téria dos anos finais do Ensino Fundamental direcionou-se conforme a
concepgao tradicional da disciplina (cronoldgica, linear, eurocéntrica e li-
vresca), coerente com a propria BNCC. O documento estadual criticou a
abordagem cronolégica e tradicional e a quebra da légica estabelecida para

0s anos iniciais, mas ndo conseguiu subverté-la; ratificou as concepgoes
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tradicionais da escola como espaco da transmissao/transposicdo didatica
dos conhecimentos histéricos.

Agora, uma questdo a respeito da qual ndo podemos calar é sobre a
permanéncia, na prescricao de ambos os niveis de escolaridade, da opcao
pela perspectiva conteudista na indicagao dos objetos de estudo, habilida-
des e competéncias.

Nos que formamos professores e atuamos juntamente com os colegas
das redes publicas de ensino nesta tarefa e na tarefa de auxilia-los em sua
formacéo continuada, sabemos (discutimos, problematizamos, lutamos e
sofremos) que podem ser necessarios (e via de regra, sao) varios encontros
com nossas turmas, varias aulas especificas, com diferentes estratégias e
diferentes propostas avaliativas para que a construcao coletiva das apren-
dizagens (quaisquer que sejam elas, estejam ou ndo prescritas num
documento curricular, seja ele qual for) se concretize. A quantidade de
contetdos propostos excede, em muito, a possibilidade real, de ensina-los
e de aprendé-los (com equidade) dentro do tempo escolar destinado as
ciéncias humanas. Tratou-se, como dissemos na Introducio, de uma ati-
tude meramente prescritiva e descompromissada com as reais condi¢oes
de trabalho dos docentes e com as aprendizagens dos estudantes.

Mesmo com os avangos tematicos destacados, e embora eles tendam
a permanecer no horizonte de atuagao dos docentes de histéria do Estado,
ainda assim, na efetividade do chéo da escola e da sala de aula, toda esta
ansia prescritiva e conteudista devera ser objeto das escolhas de professo-
res e professoras. Neste ponto reside a nossa maior esperanca: as
realidades socialmente compartilhadas pelos sujeitos escolares, em cada
escola publica e os compromissos assumidos pelos docentes e gestores
com estas realidades, fardo (como sempre fizeram, apesar das regras im-

postas) os curriculos escolares acontecer.
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Um curriculo para resgatar “historias silenciadas”:
apontamentos sobre a BNCC no Piaui e
as perspectivas para o ensino de Histodria

Felipe Ribeiro

O Curriculo do Piaui deve orientar a construcao das propostas pedagégicas das
escolas de todo o territério piauiense, com vistas a apropriacao de novos obje-
tivos e processos de aprendizagem necessarios a promogdo do
desenvolvimento pleno dos estudantes. H4 ainda que se compreender a exi-
géncia das unidades escolares se sintonizarem com a contemporaneidade,
aliando-se aos novos recursos cientificos e tecnolégicos para tornar possivel a
garantia dos direitos educativos, sociais e culturais da populacio piauiense (...)
Nessa perspectiva, compreende-se que a implementacao do Curriculo do Pi-
aui, para que seja consistente, necessita de investimento em agdes que
primeiro preparem os professores, gestores e estudantes para compreender e,

consequentemente, por em pratica o curriculo aqui proposto. (SILVA, 2020,

p- 30-31)

No dia 15 de agosto de 2019, o Conselho Estadual de Educacdo do
Piaui (CEE-PI) homologou o Curriculo Piaui, documento que estabelece
uma nova estrutura curricular para a Educagdo Basica, ptblica e privada,
em todo o estado, particularmente nas etapas da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental. Elaborado no &mbito da Secretaria Estadual de Edu-
cagdo do Piaui (SEDUC-PI), tendo como referéncia a respectiva Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacido (CNE) em 22 de dezembro de 2017, este novo curriculo foi cele-
brado como um “marco para a educagdo piauiense”, inclusive uma frase

similar foi inserida como subtitulo da publicac¢do, lancada na versio livro



388 | BNCC de Histéria nos estados: o futuro do presente

em 2020, sob o selo editorial da Fundacao Gettlio Vargas (FGV Editora) e
disponibilizada no site da SEDUC-PIL.

De acordo com o texto de apresentagio da versdo final, homologada
e publicada, foram realizadas diversas plenarias com docentes, gestores e
dirigentes educacionais, além de consultas publicas, seguindo o Guia de
Implementacdo do Programa de Apoio a Implementacgdo da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC), criado pelo Ministério da Educacgao (MEC)
para apoiar as secretarias de educacdo nos estados e municipios durante o
processo de revisdo, elaboragao e implementacao dos curriculos alinhados
a BNCC, inclusive com aporte financeiro e pagamento de bolsas para com-
posicio de equipes técnicas. Assim, o Curriculo Piaui foi apresentado como
um “produto do trabalho em regime de colaboragao”, sendo “construido a
partir de estudos para o entendimento da proposta da BNCC, o histérico
curricular local, as pluralidades e diversidades dos vérios documentos
existentes, incluindo os curriculos dos municipios”, com debates enrique-
cidos e contribuicdes qualificadas, também com a “participacdo de
representantes da rede privada de educagio do estado” (SILVA, 2020, p.
9).

Por outro lado, a mesma publicacdo enfatizou que a maior dificuldade
para por em pratica esta nova proposta curricular era fazer com que do-
centes, gestores e estudantes compreendessem sua importancia. Em dado
momento, também no texto de apresentacdo da versao homologada, fo-
ram pontuadas cinco a¢des prioritarias no ambito de cada instituicdo de
ensino para a implementagdo do Curriculo Piaui. Na primeira, por exem-
plo, foi explicitada “a formagdo de professores como o maior desafio”,
enquanto a segunda real¢ou a necessidade de uma “desconstrucao da re-
sisténcia existente entre os professores para desenvolverem suas préaticas
conectadas com a dinamicidade do mundo contemporaneo” (SILVA, 2020,

p- 10).
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Somente estes elementos ja configurariam interessantes indicios
para se discutir sobre os didlogos estabelecidos com a comunidade escolar
ao longo da elaboragdo do documento pela SEDUC-PI, entre os anos de
2018 e 2019, particularmente em relagio aos professores e as professoras
da Educacdo Bésica atuantes nas redes de ensino publicas e privadas no
estado. O ponto de vista normativo e aplicacionista que a publicagdo sus-
cita, demonstrando maior preocupacdo com o que “os professores
deveriam ser, fazer e saber do que pelo que eles sdo, fazem e sabem real-
mente”, configura um problema j& antigo, tanto em textos legislativos,
quanto na formacdo docente e em pesquisas na area do ensino (TARDIF,
2000, p. 12).

Também gostariamos de incluir aqui alguns dados levantados, neste
mesmo periodo de elaboragao curricular pela SEDUC-PI, durante as disci-
plinas que ministramos no Curso de Licenciatura Plena em Histéria da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), no Campus Professor Alexandre
Alves de Oliveira, localizado na cidade de Parnaiba-PI. “Eu néo estou por
dentro dessa discussdo. Aqui na escola nao iniciamos nenhum trabalho
baseado na BNCC. Eu quero é saber como é que ela funciona. Eu quero
aprender e saber como funciona”, relatou uma diretora escolar, por exem-
plo, durante as atividades da disciplina de Pratica Pedagdgica III, que se
dedica as questdes da legislacao educacional, conforme o Projeto Pedagé-
gico do Curso (PPC). A referida disciplina foi ministrada no semestre letivo
2019.1, mais precisamente entre os meses de abril e agosto daquele ano,
tendo como foco de analise o processo de insercdo de uma legislacdo re-

cente no “chao da escola”: a BNCC.!

' Os trechos aqui apresentados constam em relatérios elaborados por discentes em seu cotidiano de formagao
profissional durante as disciplinas que ministramos no Curso de Licenciatura Plena em Histéria da UESPL
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Estas investigagdes adquiriram maior interesse de nossa parte na
medida em que a versdo homologada do Curriculo Piaui para a Educacédo
Infantil e o Ensino Fundamental foi disponibilizada pela SEDUC-PI ainda
em 2019. Somente ao final do ano seguinte é que a mesma versao foi re-
publicada, sem altera¢des substanciais, mas agora com seu respectivo
registro no International Standard Book Number (ISBN), sob o selo da
FGV Editora.

Soma-se a isso o convite que recebemos para participar do Ciclo de
Debates BNCC de Histéria nos estados: futuro do presente. Na ocasido, ti-
nhamos acabado de iniciar as aulas de nossa primeira turma do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) da UESPI e j4 solici-
tado a SEDUC-PI que uma representagao do curso pudesse acompanhar
plendrias e reunides preparatérias para a elaboragdo do Curriculo Piaui
destinado a etapa do Ensino Médio, porém néao fomos ainda atendidos, ao
passo que este novo curriculo continua em processo de construgao. Assim,
nossa participagdo no ciclo de debates se restringiu ao curriculo homolo-
gado pelo CEE-PI em 2019, voltado para as etapas da Educacéo Infantil e
do Ensino Fundamental.

O evento de extensao, idealizado e coordenado por um grupo de do-
centes da area de Ensino de Histéria vinculados a Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual de Feira de Santana
(UFFS) e Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), reuniu colegas
que apresentaram e discutiram, através do canal Especializacdo em Histo-
ria da Bahia, EHB-UEFS na plataforma de videos Youtube, entre os meses
de agosto e dezembro de 2020, praticamente todos os documentos curri-
culares alinhados a BNCC que haviam sido publicados até entdo pelos
estados brasileiros e pelo Distrito Federal.

Deste modo, o presente artigo - fruto do mencionado evento - pre-

tende apresentar uma andlise inicial sobre o Curriculo Piaui, com foco nos
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contetdos propostos para a disciplina de Histéria no Ensino Fundamental
e tendo como referéncia basica sua versao livro (SILVA, 2020). De forma
secundéria, buscaremos pontuar alguns aspectos relativos a BNCC, ao pro-
cesso de producéo do Curriculo Piaui, sua organizacéo, suas concepc¢oes de
Historia e de ensino, além das perspectivas de sua implantacdo nas redes
publicas e privadas de ensino no Piaui e seus impactos na formacédo do-

cente, inicial e continuada.

Ponto de partida para uma discussao sobre a BNCC

A BNCC - seja para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental (ho-
mologada pelo CNE em 2017) ou para o Ensino Médio (em 2018) - foi
apresentada pelo MEC como um documento normativo que define “apren-
dizagens essenciais” para a Educagao Basica em todo o pais (BRASIL, 2018,
p. 7). A época das respectivas homologagdes, o governo brasileiro argu-
mentava que a BNCC garantiria o principio da igualdade, um “tema caro
a Constituigao brasileira”, conforme salientou o entéo presidente Michel
Temer: “a igualdade de todos os alunos, seja no sistema publico, seja no
sistema privado, que passam a ter direitos iguais de aprendizado” (MEC,
2017).

Do ponto de vista da legislacdo, a Constituigao Federal de 1988 previa,
desde a sua primeira versao sem emendas, no artigo 210, a fixagao de “con-
tetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, naci-
onais e regionais” (BRASIL, 1988). Na década seguinte, em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da Educagdo Nacional estabeleceu no seu artigo
26 que os curriculos para o Ensino Fundamental e Médio deveriam ter
uma base nacional comum, que seria “complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida

pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
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economia e da clientela”. Este artigo sofreu uma ligeira modificacdo em
2013, quando foi acrescentada a Educagao Infantil e substituido o termo
“clientela” por “educandos” (BRASIL, 1996; 2013). Por fim, o Plano Nacio-
nal de Educagao (PNE) para o periodo de 2014 a 2024, estabeleceu em sua
meta 7, dedicada ao fomento da qualidade da Educacio Bésica em todas as
etapas e modalidades, a implantagdo de uma “base nacional comum dos
curriculos” (BRASIL, 2015, p. 115).

Sob uma perspectiva mais histérica, em didlogo com pesquisas dedi-
cadas a area do ensino no pais, podemos dizer que, desde a década de 1980,
a educacio brasileira tem sido marcada por recorrentes reformulacoes
curriculares. Um dos episddios precursores deste processo foram as elei-
¢oes estaduais de 1982, quando diversos governos eleitos e empossados no
ano seguinte comecaram a rediscutir seus curriculos escolares, em sinto-
nia com a reagdo de educadores e educadoras a LDB entdo vigente
(BRASIL, 1971), justamente no contexto final da ditadura militar e de luta
por democracia no pais, reverberando, inclusive, no debate constituinte
entre os anos de 1987 e 1988 (TAVARES, 2003). No entanto, foi a partir da
década de 1990 que o governo brasileiro “tomou para si a responsabilidade
de rever os curriculos existentes, estabelecendo parametros bésicos”
(MAGALHAES, 2007, p. 51).

Isto se deu principalmente por meio da publica¢do da nova LDB, em
1996, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais da Educacgdo Bésica (DCN’s) e também das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Ba-
sica. Estas publica¢des estavam articuladas ao Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) e aos mecanismos de avaliagdo do MEC, antigos e novos,
como o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), o Exame Nacio-
nal do Ensino Médio (ENEM) e o Exame Nacional de Cursos (ENC) para

as universidades, que seriam aplicados sob a responsabilidade do Instituto
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Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Toda esta estruturagao da educagdo brasileira e de seus curriculos, inten-
sificada na década de 1990, se deu a partir de uma perspectiva formativa
que visa estabelecer habilidades e competéncias a serem desenvolvidas ao
longo do processo de ensino-aprendizagem, sendo em grande parte man-
tida e aperfeicoada nas primeiras décadas do século XXI, a despeito das
inflexdes politicas a frente do governo federal no periodo. A BNCC, cujo
debate se encaminhou no século XXI, foi pensada como um desdobra-
mento deste referido processo, sem se configurar como uma substitui¢ao
dos PCN’s e DCN’s.

Vale dizer que essas reformulagdes curriculares, intensificadas desde
a década de 1990, ndo foram um fendmeno estritamente nacional. Ha di-
mensdes internacionais relacionadas as mudancas de curriculos oficiais
em diversos paises neste mesmo periodo (BITTENCOURT, 2008, p. 100-
101).

Obviamente que todo este processo ocorrido no Brasil, aqui resu-
mido, ndo passou incolume a criticas. Diversos pesquisadores e
pesquisadoras sobre politicas ptblicas no campo da educagio brasileira
denunciaram que toda esta estruturacdo mantinha uma ligacdo bastante
estreita - ou até subserviente — com organismos internacionais, as légicas
de mercado e o mundo neoliberal (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003). Algu-
mas analises foram mais além, associando-a - por vezes de forma
automatica ou esquematica - a crise dos paradigmas cientificos da década
de 1970, ao processo de globalizacio, ao avanco do capitalismo,a pés-mo-
dernidade, ao multiculturalismo em detrimento das classes sociais e a
tendéncia de politicas educacionais fortalecerem a ordem vigente, esvazi-
ando lutas por transformacao social (SILVA, 2014).

Ainda que algumas dessas criticas se estendessem ao governo brasi-

leiro sob a administragdo do Partido dos Trabalhadores (PT), nos
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mandatos do presidente Luis Inacio Lula da Silva e da presidenta Dilma
Rousseff (2003-2016), elas se concentravam sobremaneira nos mandatos
do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), do Partido da So-
cial Democracia Brasileira (PSDB), certamente devido ao seu alinhamento
mais explicito a perspectiva liberal.

A despeito da forte politica de inclusao social e combate as desigual-
dades na educacdo durante as administragdes petistas, seja aprimorando
o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagao do Magistério (FUNDEF), transformando-o em Fundo de Ma-
nutencdo e Desenvolvimento da Educagido Bésica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacio (FUNDEB), ou instituindo o ensino de histéria
e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas no curriculo escolar, ndo
houve uma ruptura ou inflexdo no que se refere especificamente a estru-
turagdo formativa em habilidades (o “aprender a fazer”) e competéncias
(o “fazer bem”), perspectiva que vem se consolidando na educac¢ao brasi-
leira desde a década de 1990. Vale dizer que ela difere bastante das
experiéncias formativas de geragdes anteriores, podendo ocorrer diversas
formas de resisténcias ou criticas por parte da comunidade escolar, leia-se
profissionais da educacdo, discentes e seus proprios familiares, mes-
clando-se vinculos a uma meméria escolar nostalgica de certas tradigdes,
do ensino conteudista e de memorizagao. Por vezes, até invocando aspec-
tos comportamentais de obediéncia, saudosos do que chamamos de
“escola com lema das quatro letrinhas: OBDC”.

Por ocasido da publicacdo da primeira versdo da BNCC para a Edu-
cacio Infantil e Ensino Fundamental, em 23 de setembro de 2015, ainda
no governo Dilma Rousseff, surgiram uma série de debates e criticas ao
documento. No que se refere ao ensino de Histdria, levantamentos iniciais
apontam que, entre os meses de novembro de 2015 e fevereiro de 2016,

mais de quinze documentos - entre cartas, notas, propostas e
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manifestagdes de repudio - foram produzidos por profissionais de Hist6-
ria, a partir de suas entidades de classe, concentradas principalmente no
ambito da Associagio Nacional de Histéria (ANPUH), suas se¢Oes regionais
e grupos de trabalho (SILVA, 2018). A principal critica estava concentrada
na énfase a histéria nacional contida na primeira versdo, em detrimento
de outros contetidos curriculares. Inserido em um contexto de crise poli-
tica, com grupos de oposi¢do ja articulando formas para destituir a
presidenta Dilma Rousseff do cargo, algumas argumentagoes criticas a
BNCC chegaram a insinuar, de forma leviana, que o carater nacionalista
proposto no documento estaria relacionado a alguma interferéncia politica
do governo petista no curriculo escolar. O fato foi que diversos grupos de
pesquisa da area de Histéria concentraram suas forcas na busca por maior
espaco para seus contetidos na BNCC, tendo, na pratica, negligenciado ou-
tros aspectos da discussdo sobre a base curricular, inclusive no que se
refere ao grave contexto politico brasileiro daquele momento, que ja apre-
sentava seus sinais, sentidos até hoje.

Além disso, ndo podemos deixar de considerar outras movimenta-
¢Oes ja perceptiveis no campo da educagdo e que adquiriram mais forca ao
longo do processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, sua de-
posicdo e do governo de Michel Temer, do entdo Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB), vice-presidente reeleito em 2014. Este
processo, por sinal, foi marcado por diferentes narrativas em confronto,
levando-se em conta as “novas forgas politicas e sociais que assumiram o
controle do poder educacional com o impedimento da presidenta”
(GERMINARI; MELLO, 2018, p. 8).

Uma delas foi o Escola Sem Partido (ESP), grupo criado em 2004 €
que ndo havia sido devidamente enfrentado desde o seu surgimento até
aquele contexto, compreendendo um intervalo de mais de dez anos. Cer-

tamente, docentes da Educacdo Bésica ja vinham sentindo seus efeitos no
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“chéo de escola”, até porque muitos dos grupos mobilizados pelo ESP dia-
logavam diretamente com integrantes da comunidade escolar pais afora.
Entretanto, esta movimentagao foi por muito tempo negligenciada, “jus-
tamente por parecer absurdo e sem fundamentos legais para aqueles que
conhecem o debate educacional, e também porque ele se espalha com
muita forga, ndo em debates académicos, mas nas redes sociais” (PENNA,
2017, p. 35). Ressaltamos ainda que, frequentemente, as argumentagoes
do ESP evocavam certo saudosismo de passados idealizados, seja o da pro-
pria ditadura militar, especificamente, ou de tempos genéricos que seriam
identificados por uma certa moralidade e costumes morigerados, também
podendo ser diretamente relacionados a prépria escola “das quatro letri-
nhas da obediéncia”.

Outra articulagéo, ainda mais sorrateira, foi a atuagdo do Movimento
pela Base Nacional Comum (MBNC), organizagao nao-governamental cri-
ada em 2013 e formada basicamente por fundagbes empresariais e
instituicoes de ensino privadas alinhadas as logicas de mercado. Ela atuou
fortemente na elaboragido de politicas educacionais com percursos de
aprendizagens flexiveis, a partir de habilidades e competéncias, tendo
como principais parceiras instituigdes bancarias, fundagdes sociais de
grandes empresas, entre outras entidades, como o Instituto Ayrton Senna,
a Fundagdo Getudlio Vargas e a Fundagdo Lemann. Para muitos dos seus
criticos, o MBNC representou a consumagao de uma contrarreforma cur-
ricular nos documentos finais da BNCC, por representar “redes do
mercado educacional global, cujo interesse principal é apropriar-se dos
fundos publicos destinados a educagio” (COSTA; SILVA, 2019, p. 19).
A grande questao é que essas analises tendem a perceber um certo prota-
gonismo da MBNC somente a partir do governo Michel Temer, carecendo
de andlises mais densas sobre suas influéncias nas politicas ptblicas para

a educacdo antes disso. Esforgos pioneiros neste sentido tém buscado
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esmiucar as tensdes internas, contradi¢des e disputas no interior das ges-
tdes petistas no ambito do MEC (FERREIRA; MELLO, 2019).

Destarte, consideramos que, para uma analise mais densa sobre a
elaboragao da BNCC e seu contetido, nao é possivel prescindir dos aspectos
conjunturais e estruturais que apontamos aqui, que obviamente carecem
de maior reflexdo e debate. Argumentamos que as legislacdes educacionais
precisam ser pensadas em conexao com as transformagoes econdmicas,
politicas, culturais e sociais em seu contexto histdrico especifico. Por isso
mesmo sinalizamos aqui este breve panorama como um ponto de partida
para se discutir a BNCC, ressaltando que, a despeito de orientagoes politi-
cas governamentais e concepgoes de curriculo escolar, as tltimas décadas
foram marcadas por constantes reformas curriculares no Brasil, onde o
modelo aplicacionista se consolidou, privilegiando uma certa idealizagdo
da logica disciplinar, distante da realidade da Educagao Bésica e dos estu-
dos sobre esta temética, inclusive com poucas conexdes com as
experiéncias profissionais dos docentes. Por sinal, é bastante provavel que
dai derive certa resisténcia de professores e professoras a essas seguidas
reformas curriculares, vistas muitas vezes como “pacotes externos” gover-
namentais, pensados de cima para baixo (FONSECA, 1993; MAGALHAES,
2007).

Durante o trabalho de campo realizado em 2019 para a disciplina de
Pratica Pedagogica III, por exemplo, percebemos relatos distintos entre do-
centes e profissionais que ocupavam cargos de dire¢ao ou coordenagio
pedagogica nas escolas visitadas. Se, de um lado, as direcdes demonstra-
vam maior conhecimento sobre a BNCC, indicando até a realizacdo de
cursos de capacitagdo para “efetivar a base dentro da escola”; de outro,
diversos professores e professoras reivindicavam a necessidade de debates

sobre a BNCC em seus locais de trabalho, conforme demonstrado neste
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trecho de relatério elaborado por discentes durante as atividades da disci-

plina:

Nao chegou a escola nenhuma diretriz, nenhuma formacéo, nem informacao
sobre, nenhum treinamento; nao chegou ao colégio discussdes, ndo ha um di-
alogo entre o estado e os profissionais. Os profissionais da escola conhecem a
BNCC, mas é uma realidade distante, pois, eles ndo tém aprofundamento, e se
pesquisam é por conta prépria (...). H4 um distanciamento entre a lei e a pra-

tica.

Ao longo do processo de elaboragio do Curriculo Piaui, foram apre-
sentadas trés versdes do documento ao CEE-PI, sendo a primeira datada
de 06 de dezembro de 2018, com o registro de 3.645 acessos, 20.656 par-
ticipagdes e 2.869 contribui¢des (SEDUC-PI, 2018). A segunda versao foi
apresentada em 09 de maio de 2019, ao passo que a terceira e Gltima ver-
sdo foi submetida no dia 04 de junho do mesmo ano (CEE-PI, 2019, p.2).

Assim como ocorreu a nivel nacional nos encaminhamentos da
BNCC, a elaboracao do respectivo curriculo no estado do Piaui, sob a res-
ponsabilidade da SEDUC-PI, também contou com a parceria da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao - Se¢do Piaui (UNDIME-
PI). Outra entidade que atuou de forma decisiva neste processo foi a Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME). Por adesao,
173 municipios piauienses (cerca de 75% do total do estado) atuaram em
“regime de colaborac¢do”, sendo representados por suas respectivas secre-
tarias de educacao. Sem falar na colaboragao de grupos da rede privada de
educacio - nao identificados no documento - conforme ja assinalamos no
inicio deste artigo. Todos trabalhando “harmonicamente” em um “modelo
de governanga participativo e dinamico” (SILVA, 2020, p.10).

Néao foram mencionadas contribui¢oes de entidades representativas

docentes, nem de grupos de pesquisa ou cursos universitarios que tém o
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ensino de Histéria como objeto de estudo. A perspectiva explicitada no
Curriculo Piaui é de que essa participacdo docente - seja da Educagao Ba-
sica ou do Ensino Superior - s6 serd consumada ao longo de seu processo

de aplicacdo. “Pelo seu caréter dialégico e flexivel, sera acrescido das expe-

riéncias e saberes docentes acumulados historicamente, integrado com as

demandas do mundo contemporaneo e articulado com o conjunto das pra-

ticas sociais do contexto dos estudantes” (SILVA, 2020, p. 26, grifo nosso).
O Curriculo Piaui e o ensino de histdria

Com a Base Nacional Comum Curricular, temos a oportunidade de trazer para
o ensino da Histdria a contextualizacao e valorizacdo da cultura e sociedade
local, respeitando e sem se sobrepor as outras culturas. Existem muitos fatos
e acontecimentos histéricos no Piaui que ficaram esquecidos nos curriculos
praticados, isso é notado no grande desconhecimento dos educandos do En-
sino Fundamental sobre seu proprio estado e municipio. (SILVA, 2020, p.

272).

Antes mesmo da BNCC, a rede estadual de ensino do Piaui j& possuia
em suas Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica (SEDUC-PI, 2013a) e
Matrizes Disciplinares do Ensino Fundamental (SEDUC-PI, 2013b) algu-
mas indicagdes, ainda que vagas, para a elaboragdo de projetos sobre a
histéria politica e social do Piaui e o entendimento do processo de ocupa-
¢do no territdrio piauiense, além de diversos contetidos dedicados ao
ensino de histéria local.

Tendo como referéncia estudos sobre a histéria da educagdo no es-
tado, alguns dados impressionam. Um diagnéstico apresentado pela
SEDUC-PI em 1972, por exemplo, durante avaliacdo para o planejamento
do Projeto Logos pelo governo federal, que visava a profissionalizagio e
escolarizacdo de adultos, o percentual de docentes leigos - neste caso sem

formagcéo especifica para o magistério - chegava a 80% de um total de
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10.446 professores e professoras atuantes no estado (GONCALVES, 2015,
p- 123). Estudos mais recentes, com base nas folhas de pagamento de do-
centes efetivos da rede estadual no ano de 2013, indicam que somente 10%
ndo possuem formacao profissional em nivel superior na respectiva disci-
plina em que atuam, em um total de 15.519 professores e professoras
(SOARES, 2016, p. 21).

O Plano Estadual de Educacao do Piaui (PEE-PI) para o decénio 2016-
2025, tornado publico por meio da Lei n° 6.733, de 17 de dezembro de
2015, indicava em sua meta 15 o prazo de um ano para viabilizar uma po-
litica estadual de formacdo docente, visando assegurar que “todos os
professores e as professoras da Educagio Basica possuam formagao espe-
cifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam”. Como estratégia para o cumprimento desta
meta, o PEE-PI previa ainda a apresentagao de um “diagnoéstico das neces-
sidades de formagao de profissionais da educagdo e da capacidade de
atendimento, por parte de instituicdes publicas e comunitarias de educa-
¢ao superior existentes no Estado” (PIAUI, 2015, p- 13). Porém, até o
presente momento, ndo foram encontrados em plataformas putblicas tal
diagnéstico nem a respectiva politica de formacao docente.

No primeiro dos quatro capitulos que compdem o Curriculo Piaui,
por exemplo, foram apresentados dados muito interessantes do Censo Es-
colar de 2018 sobre as 4.651 escolas de Educacdo Basica, publicas e
privadas, em funcionamento no territério piauiense, bem como informa-
¢Oes sobre seus estudantes (SILVA, 2020, p. 16). Embora todos esses dados
ainda sejam preliminares e nao devidamente consolidados em série, per-
mitem imaginar os desafios enfrentados pela educagio no estado durante
este periodo, bem como vislumbrar seus avancgos.

O Curriculo Piaui teve como organizadores: (1) Carlos Alberto Pereira

da Silva, Coordenador da BNCC no Estado do Piaui, que também
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acumulava o cargo de presidente do CEE-PI por ocasidao da homologacéo
do documento (CEE-PI, 2019, p.1); (2) Clayton Ferreira das Neves, docente
da rede estadual lotado no Centro de Formagao Antonino Freire (CFAF),
destinado a formagao técnico-profissional de servidores publicos estadu-
ais; (3) Elenice Maria Nery, docente da rede estadual também atuante no
CFAF, sendo responsével pela revisao do documento; e (4) Marilia Daniela
Aragao dos Anjos, Gerente de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental da
SEDUC-PI e Coordenadora de Etapa na elaboracio do Curriculo do Piaui.?

A época de sua homologacio, em 2019, a SEDUC-PI anunciou que a
fase de implantagao estava prevista até o ano de 2021, tendo logo sofrido
alteracgoes por conta da pandemia de Covid-19. Em setembro de 2020, a
SEDUC-PI anunciou a assinatura de um contrato de parceria com a FGV
para a realizacgdo de ciclos de formagéo docente, através do Canal Educacéo
no Youtube (SEDUC-PI, 2020). A previsao era formar 25 mil professores
e professoras em todo o estado, atuantes em 205 municipios (cerca de 91%
do total do Piaui) que pactuaram com este programa de formacao conti-
nuada por meio de webindrios (seminarios remotos via internet).

Sobre a estruturagao do Curriculo Piaui, ele esta dividido em quatro
capitulos, precedidos de uma breve introdugdo. O primeiro capitulo, inti-
tulado “Cenario Educacional Piauiense”, reuniu alguns dados recentes
sobre sua rede escolar na Educagdo Basica, bem como apresentou um
breve panorama histérico do estado, onde atualmente “vivem 3.118.360
piauienses de carne, osso e sonhos” (SILVA, 2020, p. 14). Neste trecho,
particularmente, observa-se o destaque atribuido as descobertas de vesti-
gios arqueoldgicos na Serra da Capivara, “levadas a efeito pela misséo

franco-brasileira, liderada pela arquedloga Niede Guidon, desde 1972”,

2 As informagdes sobre organizadores, redatores e colaboradores foram obtidas mediante acesso aos respectivos
curriculos na Plataforma Lattes, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), e ao site
da SEDUC-PIL.
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passando a atrair para a regido inameras pesquisas que “descortinam o
passado e lancam luzes sobre um futuro de esperanca” (SILVA, 2020,
p-14). Transformado em parque nacional desde 1979, considerado Patri-
monio Cultural da Humanidade em 1991 pela Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Serra da Ca-
pivara hoje abriga o Museu do Homem Americano e o Museu da Natureza,
recebendo milhares de visitantes a cada ano. Vale ressaltar que a propria
logomarca utilizada para divulgacdo do Curriculo Piaui reuniu os contor-
nos do mapa do estado juntamente com uma das artes rupestres mais
popularizadas do Boqueirao da Pedra Furada: duas capivaras pintadas em
uma superficie rochosa.

No segundo capitulo foram apresentados os principios e as concep-
¢0es que nortearam a elaboragdo do curriculo, com foco nos conceitos,
abordagens e processos de ensino-aprendizagem e avaliacdo. Ja no terceiro
capitulo foram enfatizados os desafios e as possibilidades para implemen-
tacdo curricular, sendo reforcados novamente os aspectos de flexibilidade
e colaboracéo coletiva.

Por fim, no quarto e dltimo capitulo, foi apresentada a estrutura cur-
ricular propriamente, dividida por etapas (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental), com tabelas separadas ano a ano de escolaridade, disciplina
por disciplina, elencando as respectivas unidades tematicas, habilidades e
objetos do conhecimento. Cada habilidade listada era devidamente acom-
panhada pelo respectivo cddigo alfanumérico, tal como descrito na BNCC.
Entretanto, “para identificar novas aprendizagens, acréscimos, alterando
a esséncia descrita na BNCC, utiliza-se o c6digo alfanumérico acrescido da
sigla - PI, dando continuidade na sequéncia do dltimo cédigo da mesma
unidade temética” (SILVA, 2020, p. 36). Na pratica, significa que. nas
eventuais complementacdes nas habilidades ja indicadas pela BNCC, man-

teve-se o0 codigo original. Somente no caso de “novas habilidades”,
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estabelecidas no &mbito da SEDUC-PI, é que foram criados outros codigos,
sempre finalizados com a sigla do estado.

Em relagdo a disciplina de Histdria para o Ensino Fundamental, pri-
vilegiada neste artigo, o Curriculo Piaui reproduziu as sete competéncias
especificas indicadas na BNCC e acrescentou mais uma: “8. Construir uma
identidade piauiense através da contextualizacdo das contribuicdes do Pi-

aui no processo de formagdo Histérica do Brasil” (SILVA, 2020, p. 273).

O Piaui teve processo de colonizagdo do interior para o litoral surgindo através
das fazendas a margens de rios. Oeiras foi a primeira cidade e capital do es-
tado, cuja origem ocorreu préximo ao riacho da Mocha com pecuaria de gado
forte, exportava charque para outras regides. O Piaui teve sua historia silenci-
ada durante muito tempo e a construcao do curriculo permite o recontar dessa
dindmica e joga luz sobre conquistas e lutas de um povo que contribui de
forma decisiva para a construcao do Brasil, fortalecendo a identidade local

através do processo de ensino e aprendizagem (SILVA, 2020, p. 271).

Os redatores dos contetidos curriculares de Historia foram: (1) Anto-
nio de Sousa Silva, dirigente escolar, graduado em Histéria e
representante da UNDIME-PI; e (2) Bernardo Borges Feitosa, docente de
Histéria da SEDUC-PI e da rede de ensino privada, a época 2° Secretario
da ANPUH-PI (Biénio 2018-2020). Dentre os seus colaboradores, estavam:
(1) Dami&o de Cosme de Carvalho Rocha, Professor Adjunto de Histéria da
UESPI e Coordenador do CFAF; (2) Esdra Gomes dos Santos, graduado em
Historia e técnico na UNDIME-PI; (3) Francisco Rodrigues dos Santos, gra-
duado e especialista em Histdria e, a época, Secretario Municipal de
Educacdo de Tanque do Piaui-PI (2017-2019); (4) Rogevalda Brito de
Sousa Santos, docente de Histdria e Supervisora de Educacéo de Jovens e

Adultos (EJA) na 52 Geréncia Regional da SEDUC-PI; e (5) Patrick Wilson
Soares Sales, docente de Histéria da SEDUC-PI.
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Nesta perspectiva de “construir uma identidade piauiense” percebe-
mos uma preocupacao por parte da equipe redatora em incluir, a0 maximo
possivel, contetdos curriculares referentes ao estado. No total, verificamos
44 inserc¢des no curriculo de Histdria, seja complementando habilidades ja
definidas pela BNCC ou estabelecendo novas habilidades. Em grande me-
dida, elas foram mais concentradas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Por vezes, essas inclusdes apresentavam nogoes frageis ou confusas
de identidade, tal como ocorreu na unidade tematica “As formas de regis-
trar as experiéncias da comunidade”, referente ao 2° Ano, por exemplo.
Registrada sob o codigo EFo2HI08, a habilidade previa compilar histérias
da familia e/ou da comunidade registradas em diferentes fontes, sendo
seguida do complemento “identificando informacdes sobre a colonizagdo
do Piaui, destacando as caracteristicas familiares de indigenas, portugue-
ses, quilombolas e piauienses” (SILVA, 2020, p. 275).

A despeito de eventuais deslizes neste sentido, é importante também
historicizar esta demanda por fortalecimento de uma identidade pi-
auiense. Na década de 1970, por exemplo, forcas politicas locais buscaram
estabelecer a imagem de um “Piauf Novo”, que visava se afastar “do atraso
e se mostrar moderno, dinamico e alinhado a imagem de ‘Brasil Grande’
[propagada pela ditadura militar]” (OLIVEIRA, 2017, p. 15). Em certa me-
dida, o projeto visava superar repercussoes de uma série de reportagens
publicada pelo jornal Tribuna da Imprensa em 1961. Intitulada “Rio Par-
naiba: vida, morte e futuro do Piaui”, a série produzida pelo jornalista
Mario Licio Franklin chegou a ser agraciada a época com o Prémio Estado
do Piaui (TRIBUNA DA IMPRENSA, 28/12/1961, p. 2). Porém, seu enfoque
em aspectos de fome e miséria na regido acabou por consolidar uma ima-

gem negativa sobre o Piaui.
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Décadas depois, outro episédio - agora no campo educacional - re-
forcou a ideia de uma regido “esquecida”. Em 1998, um livro didatico
dedicado ao Ensino Fundamental, adotado por uma escola privada de Te-
resina, trazia um mapa do Brasil com a divisdo dos estados, mas sem
constar o Piaui. O erro teve ampla repercussdo na imprensa e provocou
muitas reagdes (FOLHA DE SAO PAULO, 06/03/1998, p. 3). Este cenario
chegou, inclusive, a influir diretamente na producdo historiografica pi-
auiense, com destaque para uma dissertacio de mestrado defendida no
Mestrado em Histéria do Brasil da UFPI, em 2008, logo publicada na ver-
sdo livro. A obra enfocava justamente as narrativas de “piauiensidade”,
denunciando enfoques sobre a pobreza e a “suposta insignificincia politica
e cultural do Estado” (SOUSA, 2010, p. 14).

Das demais inclusdes curriculares promovidas pela SEDUC-PI na dis-
ciplina de Histéria, destacamos aqui as habilidades que abordaram os
“locais ocupados pelos povos indigenas no territorio piauiense”; a “consti-
tuicdo territorial do Piaui a partir da expansao da América Portuguesa”; o
“movimento das bandeiras e os conflitos entre os bandeirantes e indigenas
no Piaui na expansdo do territério”; a “importancia do ciclo da mineracao
na constituicao histérica da capitania do Piaui”; a “formacdo da capitania
do Piaui no século XVIII”; as “rotas comerciais do charque e a dindmica da
economia escravagista no Piaui”; o “exterminio indigena no Piaui e a colo-
nizagao do interior”; as “mudancas no estado do Piaui com o surgimento
das primeiras fazendas, os marcos histéricos e culturais da primeira capi-
tal Oeiras”; a “importancia do transporte fluvial para a vida econdmica,
politica, social e cultural do Piaui”; a “participacdo negra no processo de
independéncia do Brasil no Piaui”; a “Batalha do Jenipapo nas lutas de in-
dependéncia do Brasil”; as “lendas e os personagens do folclore piauiense”;
os “impactos religiosos para a formacdo da sociedade piauiense”; as

“transformagdes dos papéis sociais das mulheres no tempo e o
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protagonismo na sociedade piauiense”; os “principais fluxos migratérios
ocorridos dentro do estado do Piaui”; as “influéncias de diferentes povos:
europeus, indigenas, africanos, arabes, asidticos, entre outros, na forma-
¢ao social piauiense”; a “importancia dos negros na construcio da
identidade brasileira e piauiense”; os “preconceitos e estere6tipos sobre as
populacoes indigenas e negras no Brasil e nas Américas e no Piaui”; o “pro-
cesso de modernizacido do Piaui”; a “Constituicdo do Estado do Piaui”; a
“participacdo do Piaui no cenério politico-cultural na ditadura civil-mili-
tar”; e o “papel do pais e do Piaui no cenério internacional na era da

globalizacao” (SILVA, 2020, p. 274-288).
Consideragoes finais

Como podemos perceber, as demandas por contetidos sdo variadas e,
por vezes, reiteradas. Muitas delas, alids, urgentes e necessérias para o en-
frentamento de preconceitos, em didlogo estreito com a legislacdo que
torna obrigatério o ensino de histéria e culturas africanas, afro-brasileiras
e indigenas (BRASIL, Leis 10.639/2003 e 11.645/2008).

Para além disso, ressaltamos que o Curriculo Piaui se apresenta como
flexivel a variadas modalidades de ensino: Educacio de Jovens e Adultos
(EJA), Educagao Escolar de Quilombolas, Educagédo para estudantes em si-
tuagdo de privagao de liberdade nos estabelecimentos penais, Educagdo de
Criangas em Situacdo de Itinerancia, Educacdo Bésica nas escolas do
Campo, Educagao Escolar Indigena, Educagdo Basica Especial e Educacao
das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (SILVA, 2020, p. 10).

Do ponto de vista burocratico, a BNCC tem sido vista com muitos
bons olhos, aspecto observado, inclusive, nas atividades da disciplina de
Pratica Pedagdgica III, quando professores e professoras atuantes em car-

gos administrativos nas escolas visitadas reforcaram que as transferéncias
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de estudantes, principalmente entre estados e redes distintas, deixariam
de apresentar tantos 6bices para o aproveitamento curricular. Neste caso,
vale dizer que as cidades mais populosas do Piaui estdo situadas em éareas
de fronteira estadual.

Nesta andlise inicial que apresentamos sobre o Curriculo Piaui, a
questdo mais premente se refere as frageis conexdes com o “chao da es-
cola” ao longo dos debates, sobretudo no que tange a uma participacgao
mais efetiva de professores e professoras, bem como de grupos de pes-
quisa, cursos de licenciatura e pés-graduacdes dedicadas ao ensino.

No préprio documento curricular foi reforcada a necessidade de for-
macio dos professores, identificada como seu “maior desafio” (SILVA,
2020, p. 31). No PEE do Piaui, em sua meta 13, esta prevista como estraté-
gia a integracdo dos cursos de Pedagogia e licenciaturas “as demandas e
necessidades das redes de educagdo bésica”, para que “realizem, efetiva-
mente, pesquisa institucionalizada, articulada a programas de pos-
graduacio stricto sensu” (PIAUI, 2015, p. 13). Porém, este compromisso
ainda esté para ser efetivado. No caso dos contetidos de Histéria do Piaui,
tao evidenciados neste novo curriculo, esta integragao seria fundamental
para articular a elaboracao de materiais didaticos, por exemplo.

Em relagao a alegada “resisténcia docente” as reformas curriculares,
reiteramos que uma empreitada desta envergadura, como é o caso do Cur-
riculo Piaui, “ndao pode estar dissociada das préticas docentes
desenvolvidas neste nivel de ensino, das experiéncias formativas existen-
tes até entdo e da histéria deste ensino no Brasil” (MAGALHAES, 2007, p.
64), pois se corre o risco deste modelo aplicacionista alargar - ainda mais
- as distancias entre o curriculo formal e suas multiplas dimensoes: curri-
culo real, oculto e afins (BITTENCOURT, 2008, p. 104).

Defendemos, portanto, que a reforma curricular “a luz da BNCC”

(SILVA, 2020, p. 9), tal como qualquer outro documento similar, ndo é “o
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curriculo”, mas uma referéncia comum para escolas, universidades, do-
centes e estudantes construirem, em didlogo, suas relagdes de ensino-
aprendizagem, refletindo sobre suas praticas e propondo interven¢des
constantes, como “expressao do ‘maximo’ de traducdo” entre o ensinar e
o aprender (MATTOS, 2007, p.14).

Afinal de contas, as reformas curriculares também tém suas histérias
e precisamos compreendé-las, especialmente enquanto profissionais da
Historia, professores-pesquisadores que somos, tal como apontou a pro-

pria BNCC:

O historiador indaga com vistas a identificar, analisar e compreender os sig-
nificados de diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades,
movimentos de pessoas, coisas e saberes. (...) A histéria ndo emerge como um
dado ou um acidente que tudo explica: ela é a correlagdo de forgas, de enfren-
tamentos e da batalha para a produgdo de sentidos e significados, que sdo
constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e suas deman-

das - 0 que, consequentemente, suscita outras questdes e discussoes (BRASIL,

2018, p. 397).
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Ensino de Historia: interesse de todos (!):
analise da Historia de Roraima e relagées étnico-raciais
no documento curricular de Roraima (2018)

Monalisa Pavonne Oliveira

Introducao

A instituicdo de um curriculo para cada disciplina, especificamente
no ensino de Histdria, vem sendo estabelecida ao longo de décadas pelos
livros didaticos. Apesar de em 1996 terem sido instituidos os Parametros
Curriculares Nacionais, que recomendam assuntos e abordagens, os livros
didaticos tém sido responsaveis por organizar os contetdos e as compe-
téncias referentes a cada area do conhecimento em nivel escolar.

Nesse sentido, embora o pais tenha alcangado uma conquista com o
Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), que conta com rigorosa ava-
liacdo de profissionais das suas respectivas areas (MIRANDA; LUCA,
2004), o curriculo escolar de Historia é definido sobremaneira pelos livros
didaticos, por conseguinte, pelo mercado editorial, incumbido de sua pro-
dugdo e distribuicdo. No ambito do PNLD, é previsto que os docentes
possam analisar e eleger quais materiais utilizardo, todavia, a realidade se
mostra bastante diferente.

Os livros didaticos, “objeto complexo” (BITTENCOURT, 2008) e de
“interesse ptblico” (SIMAN; SILVA, 2009), movimentam anualmente uma
elevada receita concernente a compra e distribui¢do desse material por
todo o pais. Desse modo, a escolha do material nem sempre ocorre livre-
mente pelo docente, em grande medida, o lobby das editoras, sobretudo

entre as secretarias de educagao estaduais e municipais, sao fortissimos.
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Néo escapam dessa logica as institui¢des privadas, que quando ndo adotam
os materiais aprovados pelo PNLD, utilizam apostilas alinhadas a algum
sistema de ensino. Tais apostilas, por sua vez, tangenciam o referido pro-
grama, driblando a obrigatoriedade de submissdo de materiais que devem
ser analisados e revistos a cada trés anos.

Nessa direcdo, a proposta de um curriculo em ambito nacional con-
cebida sobre bases democraticas, oriunda de um intenso e amplo debate
entre os profissionais da educacédo, governos e a sociedade civil, que ob-
serve as especificidades locais, comportaria o potencial transformador e
inclusivo acerca da educacdo no Pais, resguardando-se de alguma forma
dos designios do mercado.

Nessa perspectiva, a Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que apro-
vou o Plano Nacional de Educagdo (PNE), promulgada no segundo
mandato da presidenta Dilma Rousseff (2011-2016), prevé o estabeleci-
mento de uma base curricular comum. No Anexo “Metas e Estratégias”, o

item 7.1 determina

estabelecer e implantar, mediante pactuacio interfederativa, diretrizes peda-
gogicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regi-

onal, estadual e local. (BRASIL, 2014).

Na péagina oficial da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no
ambito do Ministério da Educacdo (MEC), na secdo “Perguntas Frequen-
tes”, primeira questao recorrente é “O contetido da BNCC foi construido

democraticamente?”, a resposta é:

Sim. A Base foi elaborada em cumprimento as leis educacionais vigentes no
Pais e contou com a participacdo de variadas entidades, representativas dos

diferentes segmentos envolvidos com a Educagio Bésica nas esferas federal,
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estadual e municipal, das universidades, escolas, institui¢tes do terceiro setor,
professores e especialistas em educagdo brasileiros e estrangeiros. Sua pri-
meira versao, disponibilizada para consulta ptblica entre os meses de outubro
de 2015 e marco de 2016, recebeu mais de 12 milhoes de contribuicdes dos
diversos setores interessados. Em maio de 2016, uma segunda versao, incor-
porando o debate anterior, foi publicada e novamente discutida com cerca de
9 mil professores em seminarios organizados por Consed (Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo) e Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Muni-
cipais de Educacdo), em todas as unidades da federagao, entre 23 de junho e
10 de agosto de 2016. Os resultados desses seminarios foram sistematizados
pela UnB (Universidade de Brasilia) e subsidiaram a produgédo de um relatério
expressando o posicionamento conjunto de Consed e Undime. Esse relatério
foi a principal referéncia para a elaboragdo da versao final, que também foi
revista por especialistas e gestores do MEC com base nos diversos pareceres
criticos recebidos e que foi colocada em consulta publica, a partir da qual re-

cebeu-se mais de 44 mil contribui¢des (BRASIL, 2021).

A resposta, entretanto, ndo menciona as a¢des do governo federal e
MEC junto ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) com relacdo a BNCC.
Em 27 de junho de 2016, foi publicado no Diario Oficial da Unido um de-
creto assinado em conjunto entre o presidente interino, Michel Temer’, e
o ministro da educagio, Mendonga Filho, com a revogacdo da nomeacéo
de 12 conselheiros do CNE, que haviam sido empossados pela presidenta
Dilma Rousseff em 10 de maio do mesmo ano. Apesar da legalidade da
medida, ela desconsidera as discussdes anteriores acerca da tematica e o
fato de que os integrantes do conselho eram representantes de diferentes
entidades da sociedade civil.

Na ocasiao da destituicdo, o ex-ministro da educagio Aloizio Merca-

dante emitiu uma nota informando que os conselheiros destituidos faziam

! Durante o processo de impeachment, o vice-presidente Michel Temer ascende a posicao de presidente interino em
12 de maio de 2016, e torna-se presidente ap6s a conclusdo do golpe juridico-midiatico-parlamentar que depos a
presidenta Dilma Rousseff em agosto de 2016, finalizando o mandato iniciado por ela, em o1 de janeiro de 2015.
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parte do rol de indica¢des de 39 entidades civis de educagdo, respeitando
a participacdo social. De acordo com a matéria publicada pela Agéncia Bra-
sil em 28 de junho de 2016, a nota do ex-ministro dizia que: “A presidenta
eleita Dilma Rousseff, apesar de ter a prerrogativa legal de livre indicacdo
para metade das vagas do CNE, adotou o critério republicano de acolher
os nomes das listas técnicas encaminhadas pelas entidades civis ao Minis-
tério da Educagdo” (TOKARNIA, 2016). O presidente interino, por sua vez,
utilizou a prerrogativa de livre indicacdo e ndo atendeu as demandas das
entidades envolvidas na discussdo da BNCC, adotando uma postura verti-
calizada de decisao.

Nesse interim, as bases democraticas sobre as quais haver-se-ia eri-
gido a BNCC, tendem mais a uma sensagao iluséria, do que uma
constatacao. No que concerne ao ensino de Historia, as discussoes que vi-
savam, sobretudo, a inclusao da diversidade social, econémica e cultural
da formacdo da sociedade brasileira, deram lugar ao curriculo eurocén-
trico consagrado e secularmente reprisado. Essas discussdes foram
retomadas em novas bases e interesses relacionados aqueles envolvidos no
golpe de 2016, como os defensores do Escola Sem Partido, que objetivam
tolher e atacar a liberdade de catedra, e 0os que se posicionam contra a
infundada e desonesta tese da “ideologia de género”, supostamente res-
ponsavel por desviar criangas e adolescentes da heteroafetividade, em
detrimento da formacéo de educandos homoafetivos.

A primeira versdo do documento curricular nacional relativo a disci-
plina Histéria apontava para uma proposta que atendesse devidamente as
Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008, e ao ensino e exercicio dos pressu-
postos tedrico-metodologicos da area adequados aos estudantes da
educacdo bésica, em substituicdo da largamente difundida memorizacdo,
estimulando a concatenagao, compreensao e questionamento das diferen-

tes temporalidades, desenvolvendo e aprofundando a consciéncia
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histérica. Tal proposta enfocava em se afastar de uma histéria eurocén-
trica, linear e totalizante, reposicionando a histéria do Brasil como
ensejadora da andlise histérica e mobilizadora de inimeras conexdes que
consideram diferentes escalas espago-temporais, oportunizando entre os
educandos a dimensao da pesquisa, descoberta e a construcdo do conheci-
mento (CAIMI, 2016).

Ap0s a dissolucéo de parte do CNE, e recomposi¢cdo com novos mem-
bros indicados pelo governo federal sem consulta as entidades civis de
educacdo, o resultado do documento curricular nacional de Histéria ex-
pressou a manutengdo dos “conteidos convencionais e canOnicos,
tomando a cronologia linear como eixo central do discurso histérico, ou
seja, desconsidera os postulados, principios e proposi¢oes oriundos da pes-
quisa académica nacional e estrangeira dos ultimos trinta anos,
representando um flagrante e lamentével retrocesso” (CAIMI, 2016, p. 91).

A nova versao da BNCC de Historia se distancia da primeira tanto no
que se refere as propostas pedagogicas e de contetdo, bem como o grupo
responsavel pela elaboragdo do documento. Em um primeiro momento,
observamos conselheiros indicados por 39 instituicoes civis de educacdo;
no outro, a decisdo verticalizada do governo federal que, dentre outras
questdes, fortalece o setor privado e conservador da sociedade brasileira
em detrimento da multiplicidade de vozes e interesses. Os novos membros
da comissao que participaram da confeccdo da BNCC eram, de acordo com
Flavia Eloisa Caimi (2016), predominantemente vinculados a uma tnica
Instituicao de Ensino Superior, cujas trajetérias académicas néo se dedica-
vam efetivamente ao ensino de Histéria, desconsiderando mais de trés
décadas de pesquisas e avangos na area.

A versao final do documento como um todo, ndo apenas na area de
Historia, silenciou as diversas vozes que se concentraram numa discussao

mais ampla e inclusiva, e encerraram-se num conselho pouco
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representativo, num debate apressado, ao qual atribuiram ténues rasgos
de democracia, e no cuidadoso atendimento das fundagdes e institui¢oes
privadas vinculadas ao capital neoliberal, como: Centro de Estudos e Pes-
quisas em Educacio (Cenpec), Comunidade Educativa CECAD, Fundacao
Maria Cecilia Souto Vidigal, Instituto Inspirare, Instituto Ayrton Senna,
Fundacdo Lemann, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Natura e Insti-
tuto Unibanco (SILVA; SANTOS; FERNANDES, 2019, p. 1014). Estes
ultimos sempre estiveram presentes nas discussoes, todavia, tém sua par-
ticipagido ampliada com a nova configuracdo do CNE.

As préticas adotadas na elaboragio da versdo nacional do documento
se desdobraram e se reproduziram, em larga medida, nos curriculos esta-
duais. Observamos a mesma rapidez nas discussdes e finalizacdo das
propostas dos documentos curriculares estaduais. Enfatizamos que reco-
nhecemos a tentativa de parte dos profissionais locais, sobretudo os
docentes, na construcdo de um ensino mais amplo e de qualidade, especi-
ficamente no que tange a disciplina Histéria no estado de Roraima.
Contudo, cumpre fundamental importancia apresentar e analisar o docu-
mento roraimense criticamente, que se alinha em forma, contetido e
proposito ao documento nacional.

A confecgdo do Documento Curricular de Roraima (2018) teve como
ponto de partida a Portaria n. 2812/17/SEED/GAB/RR (RORAIMA, 2017),
que institui a Comissdo Estadual e o Comité Executivo da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC). Em seu Art. 2°, a portaria designou para a
elaboragao do documento os representantes das seguintes funcdes/insti-
tuigdes: Secretério Estadual de Educacao; Diretora do Departamento de
Educacdo Bésica; Secretario executivo da UNDIME; Coordenadora Esta-
dual da BNCC; Presidente do Conselho Estadual de Educacao;
representante da Assembleia Legislativa; Presidente do Sindicato dos Tra-

balhadores em Educagio do Estado de Roraima (SINTER); Presidente da
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Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo - se¢do Norte
(UNCME); representante da Universidade Federal de Roraima (UFRR); re-
presentante da Universidade Virtual de Roraima (UNIVIRR);
representante da Universidade Estadual de Roraima (UERR); represen-
tante do Ministério Publico; presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educa¢do (UNDIME); representante da Organizacao de Pro-
fessores Indigenas de Roraima (OPIR); representante da Associagdo dos
Prefeitos; representante da Unido Municipal dos Estudantes Secundaristas
(UMES); representante do Instituto Federal de Roraima (IFRR); represen-
tante do Sindicato das Escolas Particulares; representante do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e representante das
Institui¢bes de Ensino Superior Privadas® (OLIVEIRA, 2021).

A parte diversificada do curriculo nacional é representada pelos cur-
riculos estaduais, e constitui 40% do contetido a ser ensinado na educacao
bésica. Desse modo, na 4rea de Histdria reserva-se espaco para o ensino
da Histéria e cultura locais, atentando para a formagdo das sociedades e
suas especificidades regionais, consequentemente, 60% corresponde ao
curriculo nacional. Para a discussdo em tela, voltaremos nossa atengdo aos
elementos da Histdria regional roraimense, bem como seus sujeitos e pro-
postas de abordagem constantes, principalmente, na coluna “Orientac¢oes
Didético-Metodologicas”, que integra os quadros “Organizadores Curricu-
lares” para cada um dos anos.

O Organizador Curricular é um quadro que dispde sobre os conted-
dos a serem trabalhados ao longo de toda a Educacdo Bésica. No caso do
documento que estamos analisando, 0 Documento Curricular de Roraima,

0 quadro refere-se ao Ensino Fundamental. Tal quadro é composto por:

2 Com relagao a composicio dos grupos de trabalho que contribuiram com as partes especificas do documento
voltadas as disciplinas, no nosso caso Histéria, ndo consta na portaria citada a designacao dos membros desses
grupos.
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Unidade Tematica, contendo os temas mais amplos; os Objetos do Conhe-
cimento, assuntos especificos que fazem parte das Unidades Teméticas; as
Habilidades a serem desenvolvidas para cada um dos Objetos do Conheci-
mento; e, por fim, Orientacbes Didaticas/Metodoldgicas, que sdo sugestdes
de como trabalhar os Objetos do Conhecimento e o Desenvolvimento das
Habilidades. Os trés primeiros itens do quadro compdem também o docu-
mento nacional, e em nivel estadual sdo feitas inser¢bes na coluna
Habilidades, e a coluna Orientagdes Didaticas/Metodoldgicas foi inteira-
mente elaborada pelo grupo de trabalho designado em nivel estadual.
Finalmente, os quadros sao divididos para cada um dos anos do Ensino
Fundamental (OLIVEIRA, 2021).

Em nossa andlise, para além da série de problemas que o documento
nacional apresenta seja relativo a sua producéo apressada e a manutencéo
de uma Histoéria linear eurocéntrica, pretendemos nos concentrar na parte
diversificada do curriculo de Histéria roraimense, precisamente naquela
atinente a inclusao da discussado das relagdes étnico-raciais e na nio desi-
erarquizacdo das diversas contribuicdes para a formagdo da sociedade
brasileira. Consideramos que tal parte trabalha a histéria de Roraima su-
perficialmente, e ndo atende adequadamente as Leis n. 10.639/2003 € n.
11.645/2008.

Apontamentos e discussao sobre o componente curricular histéria no
Documento Curricular de Roraima

[...] quando o ensino da histéria é criticado ou acusado, quando provoca de-
bates, como muitas vezes acontece, ndo é porque as pessoas se inquietam com
o alcance dos objetivos de formacao que lhe sao oficialmente atribuidos, mas
‘em razao’ dos contetidos factuais, por se julgar que certos elementos estariam
ausentes e que outros estariam sendo ensinados em lugar de coisa melhor,
como se o ensino da histéria continuasse sendo o veiculo de uma narracao

exclusiva que precisa ser assimilada custe o que custar (LAVILLE, 1999, p. 127).



Monalisa Pavonne Oliveira | 421

Embora o estudo do idioma oficial e das operacdes basicas da mate-
matica sejam considerados basilares em diferentes paises, ousamos
afirmar que nenhuma disciplina desperta tanto interesse de governos, mi-
dias, institui¢des privadas e ptblicas e sociedade em geral como a Histéria.
Atualmente, observamos no “Novo” Ensino Médio, instituido em 2016, a
obrigatoriedade e a inarredavel decisdo da importancia do estudo da lin-
gua portuguesa e matematica nos trés anos referentes ao segmento. As
demais disciplinas estdo alocadas nos itinerarios formativos aos quais cor-
respondem (BRASIL, 1996).

No entanto, a disciplina Histéria rende debates calorosos como aque-
les responsaveis por criar grupos como o Escola Sem Partido, que estimula
o achaque e dentncia de professores, e publicacdes pouco honestas inte-
lectualmente, como a famosa “Histéria Politicamente Incorreta”. Nos
ultimos vinte anos, as ateng¢des voltaram-se muito alertas a disciplina His-
toria, sobretudo apds a promulgacéo das leis relativas as politicas publicas
afirmativas, como: n. 10.639/2003, n. 11.645/2008 e n. 12.711/2012. A pri-
meira refere-se ao estudo da Histéria da Africa, afrodescendentes e
Historia e cultura afro-brasileira; a segunda a Histdria e cultura dos povos
indigenas; e a tltima diz respeito a implementacao de cotas raciais e sociais
nas universidades federais e institutos federais de educacéo.

Em outros termos, quando a univocidade é abalada e percebemos um
minimo processo de inclusao em espacos que eram tradicionalmente ocu-
pados por uma elite, constatamos a movimentacio de forcas reaciondrias
e conservadoras, o que pode ser visto na conducao da aprovagido da BNCC
e dos curriculos estaduais. Apesar, de ndo podermos generalizar que todos
os participantes na elaboracio dos curriculos nacional e estaduais estejam
fielmente alinhados aos preceitos de uma elite que visa a manutenc¢ao de

seu status quo, pois, como no caso de Roraima, parte dos professores
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responsaveis pela disciplina Histéria estavam empenhados em produzir
um curriculo significativo para o estado, infelizmente visualizamos uma
proposta estadual cuja adesdo é patente.

Para adentrarmos na discussao sobre o ensino de Histéria e o Docu-
mento Curricular de Roraima (2018), ilustramos como tal curriculo se
alinha, em alguma medida, aos ares que tomaram conta do pais ap6s o
golpe parlamentar-juridico-midiatico de 2016. Nas “Orienta¢des Didatico-
Metodolégicas” para o 9° ano, na Unidade Temética “Modernizagéo, Dita-
dura Civil-Militar e Redemocratizacdo: O Brasil Apds 1946”, o curriculo

estadual recomenda:

Ao analisar a recente histéria do Brasil e o processo de redemocratizagdo, é
fundamental que o professor e os alunos discutam os conceitos de democracia,
ditadura, totalitarismo assim como a corrupgdo e o que dela se retira em di-
reitos da populagdo. Os professores devem partir de matérias jornalisticas,
audios relativos a delagdes premiadas e, junto aos alunos, analisar as cir-
cunstancias em que a corrupgao é praticada assim como o quanto é prejudicial

a Democracia e a populagdo (RORAIMA, 2018, grifo nosso).

A proposta de estudo e andlise da Nova Republica no Tempo Presente
langa mao de fontes e procedimentos que foram largamente denunciados,
como viciados em diferentes meios e por inimeros intelectuais e juristas
na ocasido em que ocorriam, e, a revelia, o curriculo considera tais fontes
como contundentes para compreender o contexto, sem propor em contra-
partida uma andlise critica. Em 2021, tivemos a oportunidade de verificar
legalmente que grande parte do processo que culminou na deposicdo da
presidenta Dilma Rousseff e na prisao do ex-presidente Luis Inacio Lula da
Silva, foram manipulados e eivados de interesses particulares e de classe.

Nesse sentido, nossa andlise do DCR aponta para uma proposta cur-

ricular que mantém a narrativa histdrica linear consagrada e pouco inclui
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a diversidade para além de apéndices a esta primeira propositura. Acres-
centemos também a selecio de contetidos e sua abordagem no que
concerne a histéria e cultura regional, como verificamos no caso supraci-

tado e veremos outras situagdes mais adiante. Nas palavras de Laville:

[...] enquanto na maioria dos paises se diz que o objetivo do ensino da histéria
é desenvolver nos alunos as capacidades de que o cidaddo precisa para parti-
cipar da sociedade de maneira autébnoma e refletida, o ensino da histoéria,
ainda é, muitas vezes, reduzido a uma narrativa fechada, destinada a
moldar as consciéncias e a ditar as obrigacdes e os comportamentos para
com a nagao. Observou-se que, quando, em nosso mundo, ha um debate pt-
blico em torno do ensino da histéria, é essa narrativa que estd quase sempre

em jogo (LAVILLE, 1999, p. 135, grifo nosso).

Nao obstante, os especialistas em ensino de Histéria afirmem ao
longo das tltimas trés décadas, que a consciéncia histérica seja formada
em diferentes espagos extrapolando o ambiente escolar, a guerra de nar-
rativas sobre quais fatos e personagens ocuparao o curriculo, assim como
sua disposicdo fazem parte do interesse de iniimeros setores da sociedade
que se mostram “preocupados” com o que as criangas e adolescentes
aprendem nas aulas de Histdria. Tal interesse reflete a convicgdo de que a
escola forma cidadaos e suas consciéncias. Nessa perspectiva, setores que
tradicionalmente detinham a univocidade do discurso oficial® percebem-
se ameacados pela emergéncia da multiplicidade de vozes, e buscam de
diferentes maneiras, mesmo que cedendo parcialmente a algumas con-

quistas de setores normalmente silenciados, a manutencao do status quo.

3 Aqui nao nos referimos exclusivamente a elite politica e econdmica neoliberal, mas também a setores conservadores
com pautas nao inclusivas que visam a manutengao de diferentes segmentos sociais aos espagos que historicamente
ocuparam, como: as mulheres, pretos e pardos, indigenas, pessoas com deficiéncias e as classes mais desfavorecidas
socioeconomicamente. Partilhar de tal concepgao de mundo prescinde de participar de uma parcela socioeconémica
restrita da sociedade.
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Muito embora, o curriculo nacional e o estadual roraimense na area
de Histéria proponham uma “atitude historiadora” (RORAIMA, 2018), que
viabilize a formacao de “individuos autbnomos e criticos e leva-los a de-
senvolver as capacidades intelectuais e afetivas adequadas, fazendo com
que trabalhem com conteddos historicos abertos e variados” (LAVILLE,
1999, p. 137), observamos a manutenc¢ao de um curriculo cujo contetdo
reedita o consagrado viés eurocéntrico de escolha e disposicdo dos conte-
udos.

Um curriculo nunca é neutro e/ ou imparcial, ele reflete as intengoes
e interesses de um grupo, no caso dos curriculos oficiais atuais, os interes-
ses sdo bastantes visiveis e espelham a conformagio socioecondémica e sua
reproducao considerada conveniente para 0s grupos que visam a manu-
tengdo da sua tradicional univocidade. Para Apple (2002), um curriculo
constitui uma “tradigdo seletiva, resultado da selecio de alguém, da visao
de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das
tensoes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econd6micas que orga-
nizam e desorganizam um povo” (APPLE, 2002, p. 59)

Conforme observou Apple (2002) para os Estados Unidos em 1994, 0
rearranjo e alianca de forgas neoconservadoras e neoliberais, que resultam
na formacdo de uma nova direita, envolve reacdes defensivas ou ofensivas
contra o status quo. Assim como no caso estadunidense do final do século
XX, observamos ambas as rea¢des no Brasil do século XXI. Tais forcas
agem e interferem em todos os setores da sociedade, conferindo um signi-
ficado econdmico e neoliberal a todas as rela¢des humanas, otimizando-as
para a competitividade e o lucro.

A educacdo, portanto, torna-se alvo das acoes desses grupos que ob-
jetivam conformar mentes e corpos entorno dos designios do mercado. Os
curriculos, desse modo, ndo tém como preceito a reducdo das desigualda-

des, mas a sua reproducdo. Nesse sentido, o curriculo ndo visa a melhoria
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no acesso as oportunidades por parte das mulheres, pessoas pretas, pardas
e indigenas e pessoas com deficiéncia, ou qualquer segmento da classe tra-
balhadora.

Ao contrario, “estd empenhado em prover condi¢oes educacionais ti-
das como necessdrias para ndo sO aumentar a competitividade
internacional, o lucro e a disciplina, mas também para resgatar um pas-
sado romantizado de lar, familia e escolas ‘ideais’” (APPLE, 2002, p. 68).
Todavia, os setores neoliberais reivindiquem um Estado fraco em deter-
minados setores, os neoconservadores, por seu turno, pregam o Estado
forte em outros, especificamente nas areas que teriam algum potencial de
controle dos corpos, intervindo ativamente nas politicas das “relagdes com
0 corpo, género e raca, a padrdes, valores e condutas e ao tipo de conheci-
mento que deve ser transmitido a futuras geracdes” (APPLE, 2002, p. 69).

Nessa dire¢do, ndo nos opomos a um curriculo nacional. No entanto,
o grande questionamento é: em que medida o atual curriculo promove
uma educacdo inclusiva, equanime e emancipadora? Na &rea de historia,
os principais termos que regem o oficio do historiador e tem o potencial
de formar cidad&os criticos, historicidade e problematizacio, ndo sdo cen-
trais na formagido de uma “atitude historiadora” dos estudantes como
recomendam os documentos nacional e estadual, e ndo sdo associadas a
analise das fontes. Cabe enfatizar que tais documentos reiteram a todo
momento o trabalho com as fontes para a formac&o da “atitude historia-
dora”.

Para exemplificar, o termo historicidade aparece apenas trés vezes na
secdo destinada a disciplina Histéria, sendo uma delas no Organizador
Curricular. Por sua vez, a palavra problematizacdo ocorre apenas trés ve-
zes, sendo nenhuma delas no Organizador Curricular, que é composto por:

Unidades Teméticas, Objetos do Conhecimento, Habilidades e Orientacdo
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Didética-Metodoldgica, partindo do mais amplo a orienta¢do de como tra-
balhar o proposto no documento.

A nao problematizacdo e historicizacdo podem desembocar na natu-
ralizagdo das relagdes humanas e das sociedades, sobretudo nas rela¢oes
pautadas pela perspectiva economicista neoliberal. Entre as sete “Compe-
téncias Especificas para Componente Curricular de Histéria”, vejamos a
competéncia 5 que trata como equivalentes os “movimentos de populagoes
e mercadorias”: “5. Analisar e compreender o movimento de populacoes
e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados historicos,
levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes popula-
¢oes” (RORAIMA, 2018, p. 470, grifo nosso).

Ha uma naturalizacdo da circulacdo de bens pensados como merca-
dorias por toda a histéria da humanidade, apresentando apenas a
perspectiva liberal no curriculo em questao. A concepgao de que a econo-
mia seria o fator primordial e fundante das sociedades, vem sendo
debatida entre historiadores e antropélogos que mostram diferentes for-
mas organizacionais das sociedades, além do convivio de diferentes
modelos socioecondmicos no interior de uma mesma comunidade
(POLANYI, 2000; QUIJANO, 2005). Isso é crucial para analisarmos as co-
munidades originarias das diversas partes do mundo, inclusive as rela¢oes
estabelecidas entre os continentes africano, europeu e americano quando
do tréfico de pessoas escravizadas (INIKORI, 2010). Nédo é possivel, por-
tanto, levar “em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes
populacoes” equivalendo pessoas e mercadorias.

Tal perspectiva reforca o carater eurocentrado impondo a naturali-
zacdo da logica economicista neoliberal, em detrimento do conhecimento
e estudo de diferentes experiéncias analisadas para além do entendimento

pautado pela concepcdo linear e unidirecional. Conforme aponta Quijano,
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os principais elementos para identificacdo e andlise do eurocentrismo

como concepcao da perspectiva histérica sdo:

a) uma articulagdo peculiar entre um dualismo (pré-capital-capital, ndo euro-
peu-europeu, primitivo-civilizado, tradicional-moderno etc.) e um
evolucionismo linear, unidirecional, de algum estado de natureza a sociedade
moderna européia; b) a naturalizagdo das diferencas culturais entre grupos
humanos por meio de sua codificacdo com a idéia de raca; e c) a distorcida
relocalizacio temporal de todas essas diferencas, de modo que tudo aquilo que
é ndo-europeu é percebido como passado. Todas estas operagdes intelectuais
sdo claramente interdependentes. E nao teriam podido ser cultivadas e desen-

volvidas sem a colonialidade do poder. (QUIJANO, 2005, p. 116).

A homogeneizacdo das experiéncias decorrentes da colonialidade
presente no modo de pensar e se orientar no tempo e espago, constitui a
esséncia dos curriculos, pouco abertos a diferentes contribuigoes e propos-
tas criticas e emancipatérias. Sendo assim, a histéria regional que deve
ocupar 40% do curriculo, bem como a histéria dos povos tradicionalmente
silenciados e ofuscados participam do documento curricular como apén-
dices, ou em momentos especificos, neste caso a partir da dimenséo
recreativa (como o Dia da Mulher, Dia do Indio e o Dia da Consciéncia
Negra).

Tal orientagdo curricular contribui para a sedimentacdo da naturali-
zacdo de lugares a serem ocupados por determinados segmentos sociais
dada a sua selecdo e disposicdo de contetddos. A racializagdo, do modo
como conhecemos, inaugurada no periodo moderno a partir da conquista

da América, engendrou

novas identidades histdricas produzidas sobre a ideia de raca [que] foram as-
sociadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de controle

do trabalho. Assim, ambos os elementos, raca e divisio do trabalho, foram
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estruturalmente associados e refor¢ando-se mutuamente. (QUIJANO, 2005, p.

108).

A nova identidade homogeneizadora, colonial e negativa, reduziu os
inameros povos originarios das Américas em indios, e os africanos em ne-
gros, desrespeitando a diversidade entre os povos.

Sem embargo os curriculos estaduais devam seguir as diretrizes do
nacional, qual poderia ser a alternativa para lancar luz sobre culturas e
setores da populacao tradicionalmente obscurecidos e silenciados? Talvez,
apresentando na parte que coubesse a elaboracao regional orientacdes
mais consistentes sobre o estudo da Histdria regional, e equiparar, por
exemplo, a Histéria indigena a consagrada nacional? De toda forma, nao é
aceitaivel que apés a promulgacio das Leis n. 10.639/2003 e n.
11.645/2008, a Histoéria dos africanos, afro-brasileiros e indigenas sejam
apéndices da Historia de Roraima, sobretudo com relagdo aos tltimos, de-
sierarquizando, ou melhor, descolonizando o curriculo.

Ao longo do Documento Curricular de Roraima, o estado de Roraima
e a Amazonia aparecem de forma genérica e como um anexo, ou ilustragéo
regional do tema maior em questdo. Justamente na coluna orientacdo di-
datica-metodoldgica, na qual poderiam constar as sugestdes de assuntos e
fontes para abordar a tematica regional, constam indicagoes de recursos
didéticos e atividades sem chegar efetivamente na questao regional.

Para que visualizemos o prescrito no curriculo estadual com relacdo
a histéria regional e as popula¢des negras e indigenas, vejamos o Organi-

zador Curricular do 8° ano, no Quadro 1.
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Quadro 1 - Organizador Curricular 8° ano - Historia

Organizador Curricular 8° ano - Histéria

Unidade Tema- Objeto do Conhe- Orientacdes Didatico- Meto-
. . Habilidades .
tica cimento dolébgicas

(EFo8HI14) Discutir a nogao
Primeiramente, para que a dis-
da tutela dos grupos indige-
. cussao sobre a tutela dos
nas e a participagao dos
grupos indigenas nacionais e
negros na sociedade brasi- L .
locais seja eficiente, é necessa-
leira do final do periodo
o rio que os alunos conhecam os
A tutela da popu- colonial, identificando per-
acontecimentos relativos a
0S PROCESSOS lagdo indigena, a manéncias na forma de .
essa questao. Sugestionamos
DE escravidao dos ne- preconceitos, esteredtipos e A
. que textos de autores locais
INDEPENDENCIA | gros e a tutela dos violéncias sobre as popula-
, (de Roraima) sejam utilizados
NAS AMERICAS egressos da escra- ¢oes indigenas e negras no
inicialmente, a fim de que os
vidao Brasil e nas Américas, espe-
alunos entendam primeiro o
cialmente acdes
seu local de vivéncia, para de-
desencadeadas na regiao .
pois compreenderem no
Amazonica e no territorio
ambito nacional como foi orga-
onde atualmente é o estado
nizado tal processo.

de Roraima.

Fonte: Documento Curricular de Roraima (2018, grifo nosso).

De acordo com Quinjano (2005), a racializacio identifica determina-
das populacdes associadas apenas ao trabalho compulsério ou escravo,
desempenhando restritas atividades socioeconOmicas relativas aos setores
subalternizados. O documento reitera tal posicdo designada aos setores
mencionados, principalmente analisando a atuagdo dos indigenas e afro-
descendentes a partir da tutela, e ndo a partir das correlacdes de forca e
dominacdo que engendraram formas de resisténcia e negociacio.

Ainda com rela¢do ao Quadro 1, observamos que a tematica regional
aparece de forma genérica e pouco propositiva para trabalhar o objeto do
conhecimento referente aos indigenas e a populagao afrodescendente du-
rante o século XIX. O estado de Roraima, vale enfatizar, é a unidade da
federagdo que comporta a maior porcentagem de indigenas em relagdo a
sua populacdo no pais. Soma-se ao significativo nimero de indigenas, o

processo de conquista e colonizacdo assentado na mao de obra dos povos
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origindrios, cujas etnias e diversidade sequer ¢ aludida no curriculo. Pode-
mos acrescentar que tampouco é mencionada a posigdo geografica do
estado, localizado numa triplice fronteira, fazendo divisa com Republica
Bolivariana da Venezuela e a Reptblica Cooperativista da Guiana, assim
como 0s intensos processos migratérios que caracterizaram o estado na
segunda metade do século XX, protagonizado por maranhenses, e no sé-
culo XXI, pelos venezuelanos. Em outras palavras, a imensa diversidade
sociocultural e econémica é desprezada no curriculo.

Para elucidar nossa inquietagao, observemos no Quadro 1 0 que pro-
pde a coluna Orientacbes Didaticas-Metodologicas acerca do Objeto do
Conhecimento “A tutela da populagdo indigena, a escravidao dos negros e
a tutela dos egressos da escravidao”: “Sugestionamos que textos de auto-
res locais (de Roraima) sejam utilizados” (RORAIMA, 2018). Ndo ha
indicagoes de onde a bibliografia pode ser encontrada e quais seriam as
mais adequadas ao trabalho em ambito escolar e para o recorte espago-
temporal em questdo.

Para finalizar, consideremos um tltimo exemplo:

Quadro 2 - Organizador Curricular 9° ano - Histéria

Organizador Curricular 9° ano - Histéria
Unidade Tema- Objeto do Conheci- . Orientagoes Didatico-Meto-
Habilidades
tica mento dologicas
No trabalho com o conte-
tdo e para o
O NASCIMENTO (EFogHIos) Identificar os
, Primeira Republica e desenvolvimento da habili-
DA REPUBLICA . processos de urbanizagao e
suas caracteristicas. dade, sugerimos que os
NO BRASIL E OS modernizagdo da sociedade
Contestagdes e dina- . . professores partam da con-
PROCESSOS brasileira e avaliar suas con-
. } micas da vida cultural textualizacao local,
HISTORICOS ATE tradigdes e impactos na
no Brasil entre 1900 e referente a regidao Amazo-
A METADE DO regiao Amazonica, especi-
, 1930. nica e de Roraima, para,
SECULO XX almente em Roraima. X
assim, abordar o processo
histérico como um todo.

Fonte: Roraima (2018, grifo nosso).
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Em grande parte das vezes as habilidades sdo acrescidas a questdo
regional de forma superficial, recomendando que a habilidade se relacione
com a “Amaz0nia, especialmente Roraima”. A generalizagdo ndo é sufici-
entemente sanada na coluna Orientacdo Didéatica-Metodoldgica. Ademais,
as fontes e assuntos relacionados ao estado ndo aparecem de forma conec-
tada, mas como acessorio.

Infelizmente, o curriculo estadual apenas reproduz as diretrizes na-
cionais e pouco acrescenta com relacdo a tematica regional e o
atendimento da legislacao referente ao ensino de histéria das relagoes ét-
nico-raciais. O estudo da Histéria de Roraima é ligeiramente mencionado
ao longo do documento, sem maiores especificagdes ou indicagido de ma-
terial, fontes, recursos didéaticos ou bibliografia pertinente ao Objeto do
Conhecimento. No que concerne ao trabalho relativo as relagdes étnico-
raciais, elas permanecem episddicas e acessérias, ndo contando com uma
proposta de equivaléncia em relacao aos outros temas. Em outros termos,
conserva-se a estrutura linear, unidirecional e eurocéntrica do curriculo,
apesar da propalada confeccdo do documento em bases democréticas, ou-

vindo e atendendo as inimeras esferas da sociedade.

Consideragoes finais

O Documento Curricular de Roraima relativo a disciplina Histéria,
responsavel por 40% dos contetidos a serem trabalhados na educagéo ba-
sica, no nivel de ensino fundamental, guarda mais semelhangas com a Base
Nacional Comum Curricular do que proposigdes para o estudo da Histéria
regional e dos segmentos sociais que compdem a sociedade roraimense.
Lamentavelmente, o alinhamento ao curriculo nacional favorece o obscu-
recimento das teméticas e compreensido do processo historico e conflitos

que culminaram na sociedade roraimense atual, pelo silenciamento de
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diversas histérias em detrimento de uma histéria que se rege pelos acon-
tecimentos da histéria da Europa ocidental.

Desse modo, ndo observamos uma equivaléncia entre tematicas e
agentes no documento estadual. Tal orientagao, ao fim e ao cabo, contribui
de maneira muito limitada ao enfrentamento de preconceitos e para des-
construgao de esteredtipos acerca das populacbes pretas e pardas e
indigenas, nacional e regionalmente, ao ndo adotar o descentramento
como um dos fundamentos para o ensino/aprendizagem da histéria.

A Histéria de Roraima é mencionada superficialmente como um
apéndice de um tema maior, e ndo de forma conectada que viabilize a ana-
lise a partir da utilizacio de diferentes escalas espaco-temporais. As
questdes concernentes as relacdes étnico-raciais sdo pontualmente abor-
dadas, invariavelmente relacionadas a posi¢do subalternizada das
populagdes negras e indigenas, sempre associadas a escravidao, trabalho
compulsoério e tutela. Tal abordagem, de acordo com Santomé (2011),
apresenta como o racismo faz parte do sistema educacional, seja de forma
consciente ou oculta, perpetuando-se sobretudo “através de silenciamen-
tos que sdo produzidos em relacdo aos direitos e caracteristicas de
comunidades, etnias e povos minoritarios e sem poder” (SANTOME, 2011,

p- 164). Mais uma vez nas palavras de Santomé:

uma educagéo libertadora exige que se leve a sério os pontos fortes, experién-
cias, estratégias e valores dos membros dos grupos oprimidos. Implica
também os ajudar a analisar a compreender as estruturas sociais que os opri-
mem para elaborar estratégias e linhas de atuagdo com probabilidades de éxito

(SANTOME, 2011, p. 165).

Apesar de o curriculo de Histéria prever uma “atitude historiadora”
na parte introdutéria do texto, tal proposta perde vitalidade ao longo do

documento, tanto pela escolha e disposi¢do dos contetidos quanto pela
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recomendacdo de desenvolvimento de habilidades que desconsideram os
pressupostos tedrico-metodoldgicos centrais da area, a historicizacdo e a
problematizagdo. Como promover uma nova atitude mantendo os precei-
tos, conteidos e perspectiva que orientam o curriculo hd quase dois
séculos?

Cabe a nds, professoras e professores, encarar o curriculo como algo
em movimento, e que as escolas sdo produtoras de conhecimento e uma
cultura proépria, para inserir e discutir qualificadamente temas e possibili-
dades de ensino/aprendizagem ocultados ou silenciados nas brechas

deixadas pelo documento.
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BNCC/Acre: entre dialogos da implantacao
aos impactos na formacao docente

Gedrgia Pereira Lima

A finalidade de andlise e compreensao acerca do processo de imple-
mentacdo da BNCC/Acre parte de um “olhar” particular e revela
“escolhas” constituidas nas experiéncias da profissdo docente deste a edu-
cagdo basica na década de 1980 e no magistério superior a partir do final
da década de 1990. Uma caminhada que reafirma a convicgao no fazer do-
cente reflexivo e comprometido com a educacgdo democratica e de direitos.

Comeca esta analise reconhecendo as redes sociais como espagos de
divulgagoes e portadoras de informagoes acerca do processo de implemen-
tacdo da BNCC/Acre, entre outras, o material do Portal Consad/2018,
induziu a inquietagdo: o que expdem a imagem (1) e texto do “encontro

para discutir implementacédo da BNCC na capital do Acre”?

Figura (1) Auditério SEE: encontro da implementacao BNCC/Ac/2018

Fonte: Portal Consad*

' Imagem do texto de Méagila Campos “Encontro de implementacdo da BNCC/Acre (2018)”. Disponivel em
http://www.consed.org.br/central-de-conteudos. Portal Consad, 2018. (Acesso em 20/agosto/2020).
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Nos fascinou esta imagem por possibilitar considerar as afirmacoes
de Walter Benjamin (1958) que “a verdadeira imagem do passado per-
passa veloz. O passado s6 se deixa fixar, como imagem que relampeja
irreversivelmente, no momento em que é reconhecido” (BENJAMIN, 1985,
p- 224). Neste caso hd uma ordem, irreversivel do passado, entre sujeitos
que permite identificar contextos de outras vozes silenciadas.

Portanto, a andlise do registro fotogréfico sob o enigma do tempo,
representado pelo “relampejo” irreversivel, serviu para reconhecer um
acontecimento a partir do qual sobressaiu outra inquietacdo: O que lega-
liza e legitima a imagem veiculada no portal do Consad? Uma forma de
constatar a auséncia de docentes, os protagonistas do fazer pedagogico e
da aprendizagem, entre os representantes legalizadores da “nova” versao
de curriculo para o ensino acreano. Pensando bem, temos mais questdes

que respostas prontas para nossa conversa.
Tessitura dos siléncios do ensino e silenciamentos docente na BNCC/Acre

Divisar “siléncios” entre falas de representantes do sistema, pensa-
mos que seja 0 mesmo que ouvir os gritos silenciados em discursos que
constitui uma procura do/no tecido social os silenciamentos legalizados na
estrutura e concepgao de um curriculo constituido por parametros discur-
sivos de legisladores do ensino. Assim, ao descrever e identificar os
participantes e o espaco social do evento de implementacdo da BNCC/Acre,

Mégila Campos afirma que:

Gestores das escolas ptblicas de Rio Branco participaram no dia 26 de margo,
do Encontro Regional para Implementagdo da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) nas Redes e Escolas do Acre. A reunido foi no auditério da
Secretaria de Estado de Educacéo e Esporte (SEE). Representantes das redes

e conselhos de educacao participaram do evento. (Portal Consad/2018)
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Nesse sentido, a performance da implementagido em si configurou
numa explicagao geral da BNCC/Nacional marcando a base dos indicado-
res para organizacdo do processo de (re)producio do documento
BNCC/Acre (2018) a cargo dos representantes da SEE aos gestores escola-
res, membros do Conselho de educacéo e das redes UNDIME/Acre - Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Acre. Sobressaindo dai
outra inquietacdo: os representantes destas institui¢des constituiram a
malha educadora do curriculo sob a qual ocorreram os siléncios ou silen-
ciamentos dos docentes?

As evidéncias das redes sociais e do préprio texto introdutério ao exi-
birem as influéncias externas convergiram na figura (2) do Comité
Executivo, 0 6rgdo que assumiu as prerrogativas de conduzir os estudos e
debates de documentos orientadores para pensar as bases do curriculo
acreano, visando responder em razdo do ensino: Quem? Quando? O que?

Por que? e, Como?

Figura (2) Estrutura da Implementacao do novo curriculo BNCC/Acre:
Comissdo Estadual

SEE UNDIME CEE UNCME

(' R

Equipe de Gestdo > Equipe de Formagdo
Coord. Estaduais (SEE e Undime) R ey i
Pl izt Gla Bl el -~ Coordenadores de Etapa (El, EFle EF2)
Analista de Gestdo

K. Articuladores Municipais —_ Formadores Multiplicadores ‘-)

(estado e municipio) - (estado e municipio)

Fonte: Texto introdutério geral do Curriculo Unico de Referéncia do Acre. SEE/2018, s/n

Contudo, é fascinante perceber como este carater regulador ganhou

sentidos nos entre didlogos dos legisladores do ensino acreano. Segundo
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Magila Campos ao registrar a fala do Secretario de educagdo Mauro Bran-

dao, este alude:

Precisamos, a partir desse documento norteador, produzir um curriculo que
garanta a equidade de aprendizagem para os nossos estudantes e, sobretudo,
tenha a cara do Acre, respeitando todas as nossas peculiaridades e particulari-

dades. (Portal Consad, 2018)

Em outra entonagao informa, Mégida Campos, que a presidente do
conselho de Educacao ao fazer referéncia ao publico, particularmente aos
diretores, presentes no encontro de implementacdo do BNCC, a professora
Iris Célia Cabanellas Zannini, assim se expressou: “temos que ser produ-
tores de tudo que é construido e que interfere no processo de ensino-
aprendizagem dos nossos estudantes”. (Portal Consad, 2018).

Estas falas apresentam dupla denuncia, primeiro a estranheza
quanto aos interlocutores presentes e o segundo, intrinsecamente ligado
ao primeiro, o reconhecimento do impacto no campo pedagoégico das au-
séncias de docentes diretamente comprometidos com o saber-fazer
docente. E possivel, sob a perspectiva da fala do secretario, perguntar: se-
riam esses protagonistas 0s responsaveis que dariam ao curriculo “a cara
do Acre”?

Nesta perspectiva, o “Texto introdutério geral do Curriculo Unico de
Referéncia do Acre” ao servir de “fio” condutor da escrita para elaboracao
do curriculo do estado tem por principio orientador o Art. 210 (CBF/1988)
e, a partir deste as outras legalidades sdo apresentadas de forma a criar
uma légica legitimada por leis, pareceres, diretrizes e a BNCC/2017 que
(in)diretamente ou transversalmente foram incorporadas ao documento.

Neste aspecto, o corpus legal foi resenhando e elegendo os elementos

gerais para constituicdo do curriculo nos diversos niveis da Educacao
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Bésica, Infantil, FJA e demais modalidades do ensino. Intrigantemente o

percurso atribuido expoe:

[...] primeira etapa [2009] do processo de implementacao, o Acre revisou/re-
elaborou o curriculo vigente em 2018. A segunda etapa, a ser iniciada em 2019,
seré a de formacdo docente. Reafirmando o comité de governanca, composto
por representantes do CONSED e da UNDIME, com atuacao deliberativa, e
pela Comissao Estadual de Implementaciao da BNCC, com atuagdo consultiva.

(Texto introdutério, SEE/2018, s/n)

Neste contexto, se torna significativa o préprio Curriculo de Referén-
cia Unico do Acre - CRUA/2018, terceira fonte analisada com 1.878

paginas, exibe uma contradicao interna do processo:

A elaboragao do referido documento contou com a colaboracdo dos professo-
res das redes estadual, municipal e federal de ensino, por meio de um trabalho
colaborativo, construido a muitas méos, buscando traduzir o compromisso de
todos os profissionais que atuam nestes segmentos, com a qualidade do ensino

ofertado em cada escola, situada no contexto do nosso estado. (CRUA, 2018, p

5)

De fato, neste documento se evidencia 65 colaboradores de diferentes
areas de formagéo e atuagdo, envolvendo profissionais do ensino infantil e
fundamental e, ainda informa as consultas publicas (2018) envolvendo a
tematica que nao tivemos acesso. Contudo, ndo ha nesse momento, como
afirmar, a existéncia de uma ampla discusséo sobre o curriculo, onde a
autonomia dos educadores das escolas seja integrada como parte impor-
tante de um processo dialégico visando o desenvolvimento ético no fazer
da educagao a partir de incorporar e respeitar o lugar do outro, como pro-

pdem Paulo Freire (1996):
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O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e nao
um favor que podemos ou nio conceder uns aos outros. (...). E nesse sentido
também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos apren-
dem e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar
sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como

tais, se tornam radicalmente éticos. (FREIRE, 1996, p. 66)

Nesta perspectiva, ha dois eixos intrigantes identificados: 1°) o
CONSED e UNDIME sao entidade deliberativas e, o 2°) CEI/BNCC/SEE
com atuagado consultiva (CRUA/SEE, 2018, p. 2) que passam a substituir e
imprimem, por forca da legalidade, a participagio de educadores e educa-

doras na formulagdo do BNCC/Acre. Como se 1é:

Os Estados foram orientados pelo MEC a constituir um comité de governanga,
bem como uma equipe de curriculo, para o processo de implantagao da BNCC.
Como primeira etapa do processo de implementagdo, o Acre revisou/reelabo-
rou o curriculo vigente em 2018. A segunda etapa, a ser iniciada em 2019, sera

a de formacdo docente. (CRUA/2018, p 18)

No caso do estado do Acre o Comité de Governanca, chamado de co-
mité executivo é formado por representes: a) CONSED - Conselho
Nacional de Secretarios de Educacéo, associacdo de direito privado criada
em 1986, com finalidade de promover a integracdo das redes estaduais de
educacao do pais; b) UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagao, associagdo de direito civil criada em 1986, congrega as repre-
senta¢gdes municipais das secretarias de educacdo nacional, visando
democratizar a informacao e promover a formacdo dos envolvidos, bem
como, mantém contato com sindicatos, confederacdes, associagdes, orga-
nizagdes nao governamentais, movimentos sociais, redes e demais
entidade da sociedade civil que tenham interesse no processo educacional

e, ¢) Comissédo Estadual de Implementacdo da BNCC/SEE.
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Nesse sentido, a representatividade dos educadores/as na constitui-
¢ao da BNCC-Acre/2018 fora suplantada pelo Comité Executivo que atuou

com a responsabilidade de promover:

O processo teve inicio com o estudo da BNCC e das Orientagdes Curriculares
do Acre (2009), seguido da re/elaboragdo do Curriculo do Estado que resultou
na versdo preliminar, submetida a consulta publica em todos os municipios, a
partir do més de agosto de 2018. Essa etapa foi concluida com um grande en-
contro em Rio Branco e configurou-se como um momento de discussao final
das contribuicdes acerca do documento. (Texto introdutério da CRUA/Acre,

2018, p 17).

Sob outro prisma, a Resolugao n° 264, CEE/2018 define as normas
operacionais da implantagao da BNCC no Estado do Acre nas modalidades
da Educagéo Infantil e Ensino fundamental e, trata dos Termos de Adeséo
e a Resolucdo n° 136, CEE/2019, versa sobre o Termo de Compromisso
das redes estaduais e municipais de ensino das secretarias de educacao
para implementacao do curriculo.

Assim, a Coordenacdo Estadual de Curriculo (SEE, 2019) passou a
realizar a Formagczo continuada no Curriculo de Referéncia Unico do Es-

tado do Acre - Ensino Fundamental I e II, com os seguintes objetivos:

Principios gerais da Base Nacional Comum Curricular. Fundamentos pedagé-
gicos da Base Nacional Comum Curricular. Competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular. Competéncias socioemocionais da Base Nacional
Comum Curricular. Metodologias ativas no processo de ensino e aprendiza-

gem. Legislacdo e praticas educacionais inclusivas. (SEE, 2019, s/n)

Porquanto, se no processo de tessitura do documento da BNCC-
Acre/2018 é possivel entrever, a partir dos objetivos da “formagdo conti-

nuada” o contexto dos estudos do curriculo/BNCC que permite afirmar o
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ndo efetivo envolvimentos de docentes das redes publicas e privadas do
estado no processo de constituicao curricular para educacio acreana.

A auséncia de docentes nesses espacos de didlogos e decisdes de-
monstrou o impositivo burocratico do sistema que pensou o fazer
educacdo/ensino numa perspectiva formativa, visando a aplicabilidade do
curriculo, destinada a docentes que ficaram as margens do processo de

elaboracao e implementacao curricular do estado.
BNCC/Acre: legalidades e legitimidades no Ensino de Historia

O que legaliza e legitima a BNCC/Acre? A gestdo do sistema da edu-
cacdo basica acreana representado pela Secretaria de Estado de Educacéo
que coordena as redes de ensino publicas e particulares continua a apre-
sentar uma estrutura, marcadas por processos diferenciados da
implementagédo dos curriculos dos estados brasileiros uniformizados pela
matriz BNCC/2017, em linhas gerais se reproduz no Curriculo de Referén-
cias Unico de Acre, aqui, passa a ser identificado simplesmente por
“CRUA/2018”.

Nesta anélise, o problema que sobressai das justaposi¢oes e mesclas
da estrutura dos contetdos e os fundamentos teérico-metodol6gicos apre-
sentadas no tecido do documento expos a inquietacdo: que oculta o
curriculo acreano? Se as exigéncias legais foram incluidas, seja em forma
de contetdo ou procedimentos metodoldgicos para o Ensino de Historia
poderiamos pensar que os siléncios foram rompidos. Contudo, a andlise
apreendida destes elementos suscitou outra inquietacdo: que representa
estas legalidades na legitimidade do ensino escolar? Como afirma Paulo

Freire (1982):

[...] mas a gente ainda tem que perguntar em favor de que conhecer e, por-
tanto, contra que conhecer; em favor de quem conhecer e contra quem

conhecer. Essas perguntas que a gente se faz enquanto educadores, ao lado do
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conhecimento que é sempre a educagdo, nos levam a confirmacao de outra
obviedade que é a da natureza politica da educagdo. Quer dizer, a educagao
enquanto ato de conhecimento é também, por isso mesmo, um ato politico

(FREIRE, 1982, p. 97, grifo nosso).

Assim, antes de continuar é importante confessar aos colegas que em
razdo das diversas interrogacdes, este espaco da escrita é insuficiente para
tentar explicar os contextos e (in)visibilidades do Curriculo de Histoéria.
Mas, a inquietacdo que mais chamou atenc¢do sem davida diz respeito a
oficializagao das ocultagoes® sendo ainda mais intrigante as revelacdes que
promove acerca dos contextos entrecortados, confusos e, por vezes, con-
flitantes de questdes tedricas e pedagégicas do fazer docente.

As diversas e amplas questdes presentes no documento, destacamos
aqui o Ensino de Histéria para ensino fundamental (I Seguimento). Este,
divido em reflexdes sobre: Histdria; Conceitos-Chave e Abordagem Meto-
dolégica; Parte diversificada e especialidade do Estado do Acre e por fim
Orientagoes de Aplicabilidade do Componente Historia, das quais dirigimos
nossa atengao aos contetidos e fundamentos teérico-metodologicos.

Neste sentido, as diversidades regionais acerca da Histdria Local, re-
comenda que “o curriculo local néo deve ser desprestigiado e colocado em
segundo plano [...] necessario situar a Histdéria do Acre a Histdria do resto
do Brasil e do Mundo” (CRUA/2018, p. 977). Contudo, a0 mesmo tempo
em que anuncia legalmente esta obrigatoriedade a invalida ao legitimar a

“escassez”, como destaca que as:

2 Entre estas ocultacdes e, por nao ser alvo desta andlise, a BNCC/2017 e CRUA/2018 ocultam a submissao, a partir
de 2017, quando Brasil na rota da cooperacdo da OCDE - Organizagao para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (1961) e do programa “PISA” que procura avaliar a efetividade dos sistemas educacionais, testando e
comparando o desempenho escolar em todo o mundo, no ambito nacional o INEP - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (Relatério/2018) aporta e, é o responsavel por implementar as facanhas
nas politicas publicas da educacao brasileira em consonancia com os ditames neoliberais, a partir das quais promove
silenciosas mudangas e direcionamentos educacionais preceituados pelo ordenamento mundial e consequentemente
os silenciamentos docentes.
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Teméticas locais e regionais podem ser trabalhadas de forma conjunta e inter-
disciplinar, visto que ha uma dificuldade de se trabalhar alguns contetdos

devido a escassez de materiais didaticos [...].(CRUA, 2018, p. 977)

Assim, especificamente na area de Histéria, é possiveis identificar

contradi¢bes em intrigantes afirmagdes, como esta:

[...] a valorizagdo do curriculo global em detrimento do curriculo local invia-
biliza a interagdo de saberes, temporalidades e espagos. A abordagem dos
contetidos deve obedecer a uma referéncia tanto sincronica quanto diacronica,
dessa forma é necessario situar a Histéria do Acre a Histéria do resto do Brasil
e do Mundo, inserindo os aspectos politicos, econémicos e sociais dos ciclos da
borracha a histéria da Reptiblica brasileira, aos ciclos de industrializacao de
outros paises e as grandes guerras. Contetido local ndo deve apenas aparecer
de passagem por esses momentos, mas devem ser privilegiados tanto quanto

os demais [...] (CRUA, 2018, p. 977, grifo nosso)

Porquanto, o termo “escassez”, “abordagem dos contetidos”, bem
como, os “contetidos” expdem contradi¢des significativas quanto a afirma-
¢ao: “o professor de Histéria precisa se tornar um mediador, ocupando um
papel importante no processo de ensino e aprendizagem [...] favorecendo
e estimulando a autonomia e o interesse dos alunos” (CRUA, 2018, p. 975).
Aqui é importante a adverténcia de Paulo Freire “a incompeténcia profis-
sional desqualifica a autoridade do professor” (FREIRE, 2007, p.92).

Mas, o que oculta as ambiguidades contidas nos atos de legalizar e
legitimar acerca do trabalho pedagégico docente? O curriculo ao legitimar
a escassez de material didatico retirar da formagéo docente e das praticas
pedagogicas orientadas sob a premissa de que “ndo ha ensino sem pes-
quisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2006, p.29) invalida a autonomia
docente de transformar producdo de conhecimento regional e local em

material pedagdgico para atividade escolar, uma vez em que a docéncia
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implica planejar, organizar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

Mas, continua a reafirmar que:

Em relacdo a histéria do Acre ou de qualquer lugar, aproveitar a imensa diver-
sidade que temos para reforcar que, de acordo com a constituicio de 1988,
toda e qualquer visdo etnocéntrica sobre qualquer ator e ou cultura que faz
parte da histéria, deve ser combatido a medida que os seres humanos forem
adquirindo conhecimentos. De acordo com a literatura juridica todo e qual-
quer preconceito é resultado da falta de conhecimento (CRUA/2018, p 975,

grifo nosso)

E no minimo curioso como as contradicdes constituidas expressdo as
ambiguidades latentes da “visdo etnocéntrica”, as quais se tornaram mais
evidente ao analisar o quadro organizador curricular dos anos finais da
drea de Histdria. Este reflete as nuancas de fronteiras simbolicas dos sabe-
res e fazeres dos povos originarios, de matrizes africanas e de
trabalhadores/as tradicionais; homens e mulheres que possuem experién-
cias distintas no contexto na floresta, nos campos e nas cidades
comparadas as histérias de outras sociedades em diversas temporalidades.

Neste componente curricular se tem as dimensdes figurativas oriun-
das da primeira década do século XXI, como as questdes colocadas pelas
Leis: a) 10.639/2003; b) Lei 11.645/2008. Bem como, as recentes mudan-
¢as introduzidas no ensino brasileiro pela BNCC/2017 e
consequentemente, os referenciais curriculares do Ensino de Histéria des-
tinados a rede estadual de educacéo. Entre outras expdem as competéncias

gerais da educagao basica e da area de conhecimento, como a seguir:

04. Avaliar aplicagdes e implicagoes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos a0 mundo do trabalho. 05. Cons-

truir argumentos, com base em dados, evidéncias e informacGes confiaveis e
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negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia so-
cioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza. 06. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informa-
¢d0 e comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de
forma critica, significativa, reflexiva e ética. 07. Conhecer, apreciar e cuidar de
si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade humana, fa-
zendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das

Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias. (CRUA/2018, p. 268, grifo nosso)

O sistema educacional acreano, reproduzindo a BNCC/2017, organi-
zou suas orienta¢des se comprometendo em realizar amplo processo de
ensino sob o seu controle formal em vista das “Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias” de maneira a dinamizar e implementar as leis que apontam
maior democratizagdo da informacdo e combate as formas de exclusao.

Como afirma o CRUA/2018:

Constitui¢do Federal de 1988, no seu artigo 210 preceitua o conceito de forma-
¢do bésica comum associada a obrigatoriedade de contetidos curriculares
minimos para o Ensino Fundamental que assegurem a formacao basica co-
mum e respeito aos valores culturais e artisticos nacional e regionais. [...]
presente na LDB 9.394/1996 ao evidenciar que os curriculos da Educagdo Ba-
sica, art. 26, devem ter uma base nacional comum e uma parte diversificada
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade da cultura, da eco-
nomia e dos educandos, a ser complementada em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar. [...] é especificado os contetidos que necessaria-
mente devem estar presentes nos curriculos. [...] no art. 26 inclui o estudo da
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena. [...]. O art. 28 estabelece, para o
Ensino Rural, contetidos e metodologias apropriadas a realidade. Antenado
com a importancia do Acre, como floresta, no cendrio da preservagdo da vida,
aResolucdo n° 168/2013 do Conselho Estadual de Educagao reforca a primazia
da educagdo ambiental voltada para objetivos de sustentabilidade recorrendo

aos conhecimentos das ciéncias da natureza, para tomar decisdes frente e
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questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais com base em principios ét-
nicos, democréticos, sustentaveis e solidarios. [..]. A partir dessas
preocupagdes, consolida-se uma Base Nacional Comum assegurada pela defi-
nicdo de conhecimentos, explicitando os objetivos de aprendizagem e os
direitos que definem as aprendizagens essenciais, incluindo atitudes, valores e

cultura. (CRUA/2018, p. 18, grifo nosso)

Desta forma, ao articular as diversas premissas para o ensino, o sis-
tema de educacdo continuar sendo visto como vital e representa, em
ultima instancia, a dimensao cultural organica da sociedade do letramento
para atender ao capital. Assim, duplamente demonstra a capacidade de
evidenciar e ocultar nas sinuosidades do sistema a falta de agbes consis-
tentes para articular e implementar as bases legais no contexto do
processo de ensino-aprendizagem que sob diferentes ordens, se percebe
uma resisténcia a aplicabilidade das leis® sobressaindo dai criticas as insti-
tuigdes de ensino e, por extensdo, aos docentes. Isto estd visivel na

descricdo dos sujeitos historicos (6° Ano):

Coleta de textos e imagens de determinado tema e/ou contetdo (por exemplo:
informagoes sobre povos indigenas e escravos africanos) [...] (p. 1679) [...]
destacando a longa luta pela extensdo da cidadania as mulheres, aos sem-
renda, aos ex-escravos e aos povos indigenas [...] (CRUA/2018, p. 1689, grifo

N0SS0).

Os pontos ambiguos do curriculo com base de legalidade e legitimi-

dade, particularmente no ambito das tematicas integradoras, mostram no

3 Diversos estudos denunciam a inaplicabilidade da Lei 10.639/03, entre outros, podemos citar numa visao
macrorregional o trabalho de Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia Coelho “As licenciaturas em Histéria e a
lei 10.639/03 - percursos de formagao para o trato com a diferenga? ” Educacdo em Revista, Belo Horizonte,
v.34/2018 (Disponivel em https://www.scielo.br/pdf/edur/v34/1982-6621-edur-34-e192224.pdf. Acesso, maio,
2019) e, um olhar mais interno pesquisadores/as do LabODR/Ufac, PIBID/Histéria/Ufac compartilham das questdes
envolvendo a aplicabilidade desta lei, exemplo do artigo de Jodo da Silva de Brito e Flavia Rodrigues Lima da Rocha,
“Possibilidades de inser¢ao do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira no Curriculo de Histéria do 2°
ano do Ensino médio do estado do Acre”. Jamaxi, Ufac, v.1, n.1, 2017 (Disponivel em

file:///C:/Users/HP/Downloads/1445-Texto%20do%20artigo-3277-1-10-20171011.pdf. Acesso, agosto 2019).
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documento a continuidade do uso dos termos escravos africanos e ex-es-
cravos ou mesmo tempo em que sinaliza para um enfrentamento ao
racismo estrutural que contraditoriamente requer se credenciar como

parte das lutas sociais:

[...] em consonancia com o Plano Nacional de Implementacgao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacGes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2013), [...] como me-
canismo de promocdo de igualdade racial em seus diversos componentes
curriculares numa viva e dinamica busca de inclusdo e reparagdo, na constru-

¢ao de uma sociedade mais justa e equanime. (CRUA, 2018, p. 30)

Portanto, é importante enxergar nestes contextos entrecortados na
representacdo da ordem legisladora do ensino e sua transposi¢ao como um
« N, . . o Lo

admiravel” discurso curricular que impacta por incluir tematicas decolo-
niais, mas, continua a manifestar o dominio de contetidos eurocéntricos,
particularmente, em detrimento da Histéria e cultura dos povos origina-

rios e de matriz africana e afro-brasileira.
Transitos historiograficos e o Ensino de Histdria acreano

Os transitos historiogréficos, presentes no documento, denotam en-
frentamentos de possiveis didlogos entre correntes do pensamento
histérico constituindo criticas significativas no contexto da Histéria ensi-
nada. Vale ressaltar que apesar das contradicoes e oposicoes o curriculo de
histéria encontra na “capacidade” dos entre didlogos dos contetdos de so-
ciedades e estruturas do conhecimento da Histéria e nas diversas
temporalidades e acontecimentos, sob a légica das abordagens tematicas e
procedimentos pedagdgicos como alternativas para atender a diversidade

cultural amazoénica na rede de ensino.
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Isso implica compreender os fundamentos gerais que expdem 0s jo-
gos das politicas publicas para educacao, a depender da visiao de mundo
daqueles que dirigem o sistema, exibem as ideologias dominantes da
forma de conceber o ensino, as competéncias gerais da Educacdo Basica

modeladora da estrutura curricular. Como segue:

o1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva; [...] 03. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da produgcdo artistico cultural; o4. Utilizar diferentes linguagens
- verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, so-
nora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experién-
cias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo; [...] 06. Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagoes préprias do mundo do trabalho e fazer esco-
lhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade; [...] 10. Agir pes-
soal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, Base Nacional Co-

mum Curricular, 2017, grifo nosso).

As competéncias comprometem acoes gerais basicas para seguimen-
tos especificos da educagao infantil e ensino fundamental, particularmente
de Historia, ao ser pensadas partir dos pressupostos teéricos de Vygotsky
traduz a ideia do protagonismo inserido no processo de organizacao bésica

das aprendizagens e experiéncias no/do ensino enquanto que a
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classificacio discente disposta por faixas etarias alude as perspectivas do
pensamento de Piaget.

Assim, ao analisar o quadro organizador do curriculo dos contetidos
de Histéria proposto desde a concepcao de Histéria, de ensino, critérios de
organizagdo e selecdo expdem as reflexdes sobre a Histéria e aponta para
0 uso de abordagens diferenciadas para o ensino da disciplina nas escolas

acreanas, visando:

[...] aincorporacao e estudo de novos contetidos, de novos sujeitos histéricos
e tempos histéricos que contribuem para a formagao do aluno a partir de um
conjunto de conhecimentos e valores atualizados e dindmicos. Além disso, é
preciso ter em mente que uma abordagem renovada do ensino de Historia
pressupde uma mudanca radical na postura do educador [...]. (CRUA, 2018, p

975)

Todavia o documento, enquanto base do sistema ensino mescla dife-
rentes pressupostos tedricos e omite o método que recomenda nas
entrelinhas, coloca sob responsabilidade docente aplicar a nova e ade-
quada abordagem. Assim, a parte diversificada do contetdo de histéria
local, revela de forma roméntica o carater legalista das questoes que im-
plicam a ideia de “preconceito” o que procura ocultar.

Sob outro prisma, a abordagem metodoldgica aponta como elemen-
tos procedimentais: a “pesquisa comparativa, problematizagdo, e
categorias conceituais, consideradas fundamentais nos estudos e na cons-
trucao do conhecimento histérico: sujeito historico, tempo histérico e fato
histérico” (CRUA, 2018, p. 976). Mas, na parte diversificada e especificida-
des assinala de forma vaga e imprecisa como os contetidos da Histéria do
Acre serdo abordados no curriculo escolar e, contraditoriamente, denuncia

o continuo dominio eurocéntrico do curriculo, afirmando que:
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[...] a Histdéria tem muito a ganhar, estabelecendo um didlogo com outras
areas curriculares, seja por meio da incorporacao de objetos, seja por meio da
utilizacdo de métodos e modelos de analise. Em um estudo sobre cultura eru-
dita no Renascimento, por exemplo, um mesmo objeto de estudo - as obras de
arte da época - pode ser comum tanto a Histéria como Artes Visuais

(CRUA/2018, p 977, grifo nosso)

Assim, a justaposicao conteudista exibe a subalternidade do curriculo
local mesmo quando anunciar nos anos finais uma atengao ao componente
local, a necessidade de fortalecer nas indicagoes curriculares a Histéria do
Acre e seus componentes culturais, religiosos e sociais, explicitamente os
objetivos/contetidos sugeridos se concentram nos 6° e 9° anos, que des-

crevem:

6° anos [...]. Compreender e refletir sobre as diferentes formas de uso, posse
e exploragdo dos espagos fisicos, pelos diversos povos indigenas, a partir de
suas atividades, nas relacdes de trabalho e de produgéo. 9© ano [...]. Conhecer
aspectos da Histdria Acreana, desde a Questao do Acre, no final do século XIX,

até a época atual. (CRUA/2018, grifo nosso)

Intrigante perceber que o curriculo prioriza as discussoes de contet-
dos da Historia local no ano inicial e final ambos ligados a questéo da terra.
Contudo, este movimento inaugural dos estudos acerca da Histéria do
Acre no 6° ano servird ambiguamente para oficializar a ocultagdo, no 7° e
8° ano, das discussoes acreanas de culturais, religiosas e sociais centrais
na perspectiva do ensino critico e significativo.

Desta forma, instaura, a partir da abordagem desses contetidos, a ob-
servancia que deve obedecer a uma referéncia tanto sincrénica quanto
diacronica, sobressaindo dai pensar a subalternidade oficializada da hist6-
ria local aos estudos eurocéntricos pois, durante os quatros anos do ensino

fundamental estes estdo, majoritariamente, organizados.
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Neste sentido, as politicas educacionais evidenciadas a partir das leis,
no documento analisado, expdem a possibilidade, a0 mesmo tempo silen-
cia, os didlogos entre os saberes e fazeres historicamente constituidos,
especificamente pelos povos originérios e de matriz africana e afro-brasi-
leira. Isto impacta na formacdo docente pois, ha nas entrelinhas uma
releitura das estruturas numa abordagem metodolégica decolonial para
pensar o Ensino de Histéria.

As reflexdes acerca dos aspectos ocultados nos procedimentos peda-
gobgicos, expdem os desdobramentos dos estudos decoloniais no campo da
Historia ensinada, mas, cabera ao professor/a através de um exercicio do-
cente comprometido ampliar o sentido politico, ético, técnico do processo
pedagogico e, particularmente, em razao das atividades préticas de ensino-

pesquisa, ao afirmar que:

[...] o ensino de Histéria tem sido seriamente repensado, o paradigma tradici-
onal, [..], encontrava-se em nitido descompasso com a producdo
historiogréfica académica, além de pouco contribuir para a formagédo do aluno
como pessoa e cidaddo. Em funcéo disso, esse modelo tem dado lugar a abor-
dagens diferenciadas, o que pode ser evidenciado, por exemplo, nas a¢des de
educadores, nas politicas educacionais [...] uma abordagem renovada do en-
sino de Historia pressupde uma mudanga radical na postura do educador.

(CRUA/2018, p. 1624, grifo nosso)

Sobre outro prisma, as implicagdes historiograficas conflitantes, en-
tre outras, permitem entrever os desafios do fazer pedagogico,
especialmente, acerca do conceito “tempo”. A proposta exprime na mobi-
lidade de “ir” e “vir” a perspectiva do tempo histdrico, entretanto, este
significou a continuidade dos “marcadores de tempo para que apreendam
abstratamente nog¢oes temporais” (CRUA/2018, p 1624), mas, expde uma
tentativa dialégica de temporalidades para em seguida engessar nas bases

do tempo cronoldgico.
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Assim, a andlise do curriculo de Histdria, a partir das temporalidades
e acontecimentos histdricos possibilita delinear os contornos dos transitos
entre saberes histéricos produzidos e ensinados como “parte [da] tarefa
docente nao apenas ensinar os contetidos, mas também ensinar a pensar
certo” (FREIRE, 1996, p 14) permitindo romper a ideia do tempo linear da
estrutura curricular.

Portanto, apesar dos transitos historiograficos obliquos somados as
estratégias de ensino-aprendizagem e as a¢Oes avaliativas registradas no
curriculo do estado garantam a insercéo de estudos dos povos originarios
(locais) e da histéria e culturas africanas e afro-brasileira, a Hist6ria acre-
ana na estrutura curricular se apresenta subalternizada nos entre recortes,

principalmente europeu, de outros contextos histéricos.
Consideragoes finais:

[...] “ao fazer-se opressora, a realidade implica a existéncia dos que oprimem

e dos que sao oprimidos” (FREIRE, 2005, p. 41-42).

A andlise do Curriculo de Referéncia Unico do Acre (CRUA/2018) re-
velou as correntes historiograficas e respectivas lutas de classes que
mediaram as disputas do controle social do conhecimento escolar sendo
marcadas por uma relacdo de contradicdes do saber e do fazer docente.

O interesse, aqui, nao é reprisar os possiveis paralelos do processo de
elaboragdo e implementagdo da BNCC/Acre envolvendo o Comité de go-
vernanga, as consultas publicas e a submissdo da versdo preliminar do
documento ao parecer técnico de especialistas. Mas, a partir do protocolo
do CRUA/2018 no Conselho Estadual de Educacdo expor a ordem inversa
dos aspectos das ocultagdes oficiais que possibilitam romper as estruturas

eurocéntricas com um saber-fazer docente decolonial.
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Uma vez em que as orientagdes curriculares da area de Histéria do
Ensino Fundamental - 1T Seguimento (CRUA/2018), mantém no discurso
institucional a possibilidade dos entre didlogos dos saberes e fazeres das
sociedades com explicita dominacdo dos contetidos eurocéntricos. Desta
forma, o aspecto decolonial da proposta revela as ambiguidades das prati-
cas pedagdgicas, uma engessada pela ideologia colonizadora e noutra a
perspectiva de romper com o sistema pela resisténcia pedagogica de en-
frentamentos ao dominio das referéncias e conteidos eurocéntricos,
gestando um compromisso social no aprender-aprender e impactando so-
bre a formagao docente da area de Historia.

Sobressaindo dai um, dltimo, questionamento: que esquema do sis-
tema é capaz de explodir um fazer pedagdgico “decolonial” do curriculo?
O fator avaliador. Embora o curriculo assuma uma avaliagido diagnostica
“avaliar o estudante em relagao a ele mesmo, considerando o que ele sabia
antes de o professor ensinar e ap6s o processo de ensino” (CRUA, 2018, p.
27), o sistema de educacido acreano ao lancar, em 2019, 0 modelo de ava-
liagdo unificada, expos uma interversdo diretamente no processo de
ensino-aprendizagem como parte do controle social.

Portanto, a partir do processo de elaboracdo e da implementacgio da
BNCC-Acre/2018, tomando por base os fundamentos e estrutura curricu-
lar da disciplina de Historia, é possivel entrever os jogos sistematicos e
conflituosos da legalidade, mas, ndo a legitimidade no fazer docente no

Ensino de Histoéria.
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