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Apresentacao

Este livio propde alguns subsidios para desenvolver uma
experiéncia de reflexdo filosofica sobre os fundamentos psicoldgicos
da educagio. A proposta do texto nasce do entendimento de que a
pratica docente é permeada por teorias, muitas vezes fragmentadas,
que fundamentam escolhas de como e quando aprendemos, do
contedo a ser trabalhado, da forma como este serd exposto ou
construido, da concep¢io de aluno. Para que possamos compreender
as teorias que privilegiamos em nossa pratica docente & necessario
conhecé-las, compreender a relacio do homem com os objetos que o
cercam e como se apropria do conhecimento.

Como ¢é sabido, as concepgbes epistemologicas do docente
conduzem sua pratica, fazendo-se presentes no planejamento das aulas,
participando do que chamamos de identidade profissional. Esta
Gltima é constituida, também, da nossa experiéncia com o ensino
formal, institucionalizado, a escola. Durante um longo tempo de
nossa vida, motivados ou nio, frequentamos salas de aula em que
esteve presente um “modelo” pedagdgico, um docente que optou por
determinada metodologia: planejou e organizou suas atividades
conforme contingéncias culturais, sociais, historicas e econdmicas de
seu tempo.

As possibilidades metodoldgicas representam  abordagens
diferentes para o problema da relagio do homem com o objeto e da
aquisi¢do e elaboragio de novos conhecimentos. Ao estudarmos os
fundamentos da psicologia da educagio teremos a oportunidade de
qualificar a constituigio de nossa identidade docente, comecando por
perceber quais as nossas inclinagdes tedricas.

O livro que segue oferece uma compreensiao geral da investigacio
em torno do processo de desenvolvimento humano. Um panorama,



em que as teorias sio apresentadas de forma sucinta, propondo ao
final de cada capitulo o aprofundamento com a indicagdo de leituras
e videos que possibilitam conhecer mais sobre o que foi abordado.
Além disso, o material que apresentamos articula o desenvolvimento
da psicologia com a filosofia, ndo como uma area subordinada, mas
como parte do saber sobre a complexidade humana, apontando a
interlocucdo entre as areas. As questdes propostas pela filosofia, desde
seu inicio, indagam pela existéncia da alma (psiqué) e sio a origem da
psicologia como ciéncia. Outrossim, em se tratando de um curso de
Filosofia, entendemos ser de interesse do discente conhecer essa
“conversa”.

Na secao I dedicada a Introducio a ciéncia Psicologia a autora,
Belkis Souza Bandeira, propde uma espécie de genealogia, buscando a
constitui¢io da Psicologia, enquanto campo do conhecimento, desde
suas origens, no ambito da filosofia, como tentativa de entender os
fendmenos do humano, até sua constituicdio como ciéncia particular,
a partir de suas principais correntes tebricas. Num primeiro
momento, descreve a passagem da Psyqué ao Logos, numa tentativa de
reconstituir a histéria da psicologia a partir do desenvolvimento do
pensamento humano racional, quando das primeiras indagacdes do
homem sobre o mundo, j4 que 0 homem de simples animal passa a
ser percebido enquanto humano, social e histérico. Essa consciéncia
que em um primeiro momento é a consciéncia de si, leva 0 homem a
elaborar os primeiros conceitos sobre a interioridade humana, que se
constituem nas ideias que possibilitardo a futura ciéncia psicoldgica,
que emerge enquanto tal quando reconhece a instincia individual do
homem na sociedade e que, por motivos sociais, politicos e
econdmicos, necessita ser normatizada.

Na sec¢ido I, Fundamentos Psicolégicos da Educagio e principais
abordagens tedricas, a autora, Ana Lucia P. de Almeida, apresenta o
percurso da psicologia da educacio, buscando compreender a
complexidade humana, tem inicio com a filosofia grega. Os gregos, ao
debaterem sobre a aquisi¢io e o desenvolvimento de conhecimentos
pelos homens, colocam o problema da relagio entre sujeito e objeto. A
unidade dois é um convite aos estudantes de filosofia para que
conhecam as concepgdes epistemoldgicas que norteiam as posi¢des
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adotadas pelos professores para que o conhecimento alcance aos
alunos em suas salas de aula. Sio apresentadas trés concepcdes: a
inatista, a ambientalista e a interacionista. A unidade aponta uma
transi¢do entre a psicologia concebida pelos filésofos antigos, seu
carater ainda ndo cientifico, para a psicologia cientifica dos nossos
dias. As contribui¢cées dos mais diferentes filosofos e tedricos, ao
longo da histéria humana, demonstram o quanto o problema da
Psigué humana é complexo. David Hume é o filésofo que coloca a
transi¢io ao afirmar que as emogdes e acdes humanas deveriam ser
incluidas na investigagio cientifica. As pesquisas de Piaget e de
Vygostsky, no séc. XX, avancam e contribuem nessa dire¢io e o
processo de aprendizagem é tomado como foco para entendimento da
formacido de conhecimentos. Piaget quer compreender como podemos
passar de pensamentos mais simples a pensamentos mais complexos e,
para elaborar sua Epistemologia Genética, reine as mais diferentes
areas do conhecimento. Vygotsky toma como centro a intera¢io
humana, através principalmente da linguagem, para a aprendizagem e
para a formacio de novos conhecimentos.

Na inten¢io de provocar e de oferecer a leitura dos textos
originais dos autores trabalhados nesta unidade foram oferecidos, ao
final de cada secio, textos complementares, bem como, videos
selecionados que auxiliam no aprofundamento do tema.

Na secio III, O desenvolvimento humano e suas principais teorias,
a autora, Ana Lacia P. de Almeida, toma como ponto de partida as
pesquisas de Pavlov e aborda psicologia ja como ciéncia, e no sentido
apontado anteriormente por Hume - incluindo em investigacdes
cientificas as emocbes e acdes dos seres humanos. Nesse sentido, a
pesquisa com cdes de Pavlov e a comprovagio de que determinadas
agdes dos animais sio mensuraveis e, de certa forma, repetitivas. E o
reflexo condicionante de Pavolv que possibilitara a discussdo proposta
por Watson, a transposi¢do da pesquisa com cdes para a pesquisa com
humanos e a tentativa cientifica de compreender o comportamento
humano, assim como a expectativa de poder manipula-lo, moldéa-lo.
Sio apresentados dois grupos de teorias, as teorias Associacionistas e
as teorias Cognitivas. No primeiro grupo temos as pesquisas de Pavolv,
Watson, Skinner e Thorndike, cujas abordagens preocupam-se,
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principalmente com a coleta e analise de dados laboratoriais e a
mensuragio de seus resultados, excetuando-se apenas Skinner dessa
posi¢ao. No segundo grupo, teorias cognitivas, nos deparamos mais
uma vez com as pesquisas de Jean Piaget e Lev Vygotsky e
aprofundamos os estudos do desenvolvimento humano sob a 6tica da
ampliagdo/formacio e aprendizagem de conhecimentos.

Na secido IV dedicada a Filosofia e Psicandlise a autora, Tatielle
Rita Souza da Silva, procura-se realizar um breve panorama conceitual
que visa estabelecer pontos de contato entre campos do saber
distintos. Em seminario realizado em 1971, Lacan empreende quase
que um jogo anagramatico para cunhar um termo que neste curso se
faz operacional: a saber, /lituraterra. Litura, radical latino que denota
aquilo que foi escrito e sofreu os efeitos da rasura - foi apagado,
riscado, até tornar-se ilegivel. Litura é escrita que carrega no papel a
lembranca das marcas sobrepostas de outras escritas, realizadas em
tempos distintos. O ponto de contato entre Filosofia e Psicanilise
desliza neste eixo - trata-se de duas geografias que encontram no
litoral a distincia mais curta entre dois pontos. O litoral aqui nio
possul solidez alguma - incide na paradoxal separacio que anuncia
iminéncia, é limite e intersticio da linguagem, inscri¢io topoldgica
que nio pertence a territdrio algum. Por essa razdo, neste espaco de
rasura e de borda, é preciso ler a “Filosofia” como campo do saber
que aceita colocar o lugar dos Jogos em risco, em suspenso. Neste
perigoso encontro, como nos ensina Freud, nem sempre “a
consciéncia é senhora em sua propria casa”. E, por sua vez, é preciso
ler a “Psicanalise” como metadiscurso em divida com uma histéria da
filosofia, saber ancestral desde onde recolhe o material tedrico e
conceitual para construir e dar densidade a suas analises. Insistimos: o
que se desenha nesta se¢do trata-se de um breve panorama conceitual -
sdo topicos do litoral - questdes e problemas filoso6ficos que herdamos
em nosso tempo, tratados de forma distinta por campos do saber nem
sempre convergentes. Neles, um trabalho atento de leitura encontrara
alguns fios condutores para a discussio, tais como: “culpa”,
“repeticio”, “experiéncia”, “representacio”, “corpo”, “alteridade”,
“responsabilidade ética”. E, por sua vez, alguns filosofos dispostos a
realizar uma interlocu¢ido proficua entre Freud e Lacan. Nietzsche,
Karl Marx, Walter Benjamin, Adorno podem ser citados aqui sem
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hesitagdo. Perguntar-se-d ainda sobre o lugar que a pedagogia e a
educagio ocupam em meio a estes topicos do litoral que aqui se
anunciam. E, postulamos que, talvez, nio haja zona de intersticio
capaz de acolher melhor as questes da educagio contemporinea e
trazer contribui¢des ao ensino do que um territério hibrido, habitado
por vozes da sociologia, da filosofia, da psicologia, das artes e do
cinema - tal como o que aqui se buscou empreender.

Procuramos pensar a educagio para além dos contornos
convencionais que o definem. Dessa forma, elegemos como ponto
primordial, nio reduzila a processos cognitivos de ensino e
aprendizagem protagonizados nas institui¢des escolares - segmentos
os quais vém sendo historicamente responsaveis pela formagio regular
do aluno. Sem negligenciar a pertinéncia das praticas escolares
emergentes no cenario contemporineo, interessou-nos oferecer um
texto disposto a considerar o objeto empirico pedagdgico como
fendmeno social aberto, para além dos muros da escola, construido
sob a égide de uma visio caleidoscopica sobre e a partir do vivido.
Desejamos que o texto possa também hospedar a experiéncia de
leitura do leitor que se aventura nestas linhas, arrebata-o para fora das
margens de um pensamento seguro e confortavel; e seja capaz de
contribuir, de forma modesta, com a construcio e a atualizacio de
aporias filoséficas.

Bons estudos!
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1. INTRODUGCAO A CIENCIA PSICOLOGIA

Belkis Souza Bandeiral

E comum, no nosso cotidiano, ouvirmos alusio a palavra
Psicologia, seja na forma de explicagbes de fendmenos
comportamentais, seja como referéncia a uma ciéncia que trata, em
Gltima instdncia, de determinados fendémenos humanos que ndo
apresentam causas facilmente perceptiveis aos olhos incautos.
Utilizamos, todo momento, expressdes como: “para lidar com
adolescentes, temos que usar psicologia”, “para ser um bom professor,
é necessaria muita psicologia”, “esta propaganda usa muita psicologia”,
“nido adianta castigar seu filho, tem que usar psicologia!”; ou ainda
“ela estd traumatizada”, “aquela aluna est histérica”, “isto & causado

» <«

pelo estresse”, “aquele professor € um neur6tico”.

Mas, afinal, o que hd em comum entre esta psicologia do senso
comum, da qual todos, de alguma forma, se habilitam a referi-la e o
que pode ser denominado de Ciéncia Psicologica?

Antes de enfrentarmos o contetdo especifico desta disciplina, que
pretende refletir acerca dos fundamentos psicologicos da educagio,
faz-se necessaria uma espécie de genealogia, buscando a constitui¢io
deste campo do conhecimento, desde suas origens, no idmbito da
filosofia, enquanto tentativa de entender os fenémenos do humano,
até sua constituicio como ciéncia particular, a partir de suas
principais correntes tebricas.

1Graduada em Psicologia e Filosofia (UCPEL), especialista em Filosofia Moral e
Politica (UFPEL), mestre e doutora em Educa¢io (UFPEL). Atua como professora no
Departamento de Ensino da Faculdade de Educacio (UFPEL) e como Professora
Conteudista no curso de Educa¢io do Campo (UAB/UFPEL)



Como ciéncia especifica, a Psicologia tem em torno de 135 anos
apenas, considerando seu marco inicial o ano de 1879, quando
Wilhem Wundt (1832-1920) criou o primeiro laboratério de
psicologia instrumental, na Universidade de Leipzig, na Alemanha,
para realizar experimentos em psicofisiologia. No livro Elementos de
psicologia fisiolégica, Wundt expde o conceito de método, no qual a
psicologia segue o modelo utilizado pela fisiologia, motivo pelo qual
ndo se aventura a estudar processos mais complexos do pensamento,
pois os consideram inacessiveis ao controle experimental (ARANHA;
MARTINS, 2003). Historicamente, este marco significou o
rompimento com as ideias mais abstratas e espiritualistas acerca dos
fendmenos psiquicos e o fortalecimento de seu vinculo com os
principios e métodos cientificos.

Concomitantemente, comegaram a surgir departamentos de
Psicologia em outras universidades da Europa e dos Estados Unidos,
desenvolvendo-se de maneiras distintas em cada localidade: se na
Alemanha Wundt, Hermnn Ebbinghaus (1850-1909) e Emil Kraepelin
(1856-1926) utilizaram uma abordagem estritamente cientifica para
seus trabalhos, nos Estados Unidos, William James (1842-1910) e seus
colegas de Harvard tomaram um caminho mais teérico e filosofico,
assim como em Paris, crescia uma importante corrente com base nos
trabalhos do neurologista Jean-Martin Charcot (1825 - 1893), que
fizera uso da hipnose com pacientes histéricos, o que atraiu psicdlogos
como Pierre Janet, cujas ideias acerca do inconsciente anteciparam a
teoria psicanalitica freudiana.

Porém, muitos dos temas da psicologia moderna ji eram
debatidos pela filosofia, bem antes do desenvolvimento do que hoje
entendemos por ciéncia. A histéria da Psicologia, portanto, pode ser
contada bem antes, e pode-se remonta-la aos primérdios da civilizagdo
ocidental, antes mesmo do cristianismo, na Grécia antiga, onde se
iniciam os questionamentos acerca do mundo e do homem e surgem
os debates acerca de questdes como mente e corpo, conhecimento e
percepgdo, acerca da sociedade e do viver bem.
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L. A Psyquée o Logos

No periodo compreendido entre os anos 700 a.C. até a conquista
por Roma, os gregos passaram por um amplo processo de
desenvolvimento econdmico que culminou com a conquista de novos
territorios e a expansio do dominio Grego até a China, o que
possibilitou, além de riquezas, o desenvolvimento das ciéncias como a
fisica e geometria, mas também, no ambito da politica, com a
elaboracio do conceito de democracia.

Tal desenvolvimento permitiu que os cidadios pudessem se
ocupar das artes e da filosofia, possibilitando-lhes dedicarse a
investigacoes acerca do homem, de seus sentimentos e emogdes, numa
tentativa de sistematizar um pensamento sobre essas questdes. A
propria palavra Psicologia, tem origem grega: psyqué que significa
alma, e logos, que significa razdo. Para os gregos, a alma, ou espirito,
era considerada uma parte imaterial do homem e nela estariam
contidos o pensamento, os sentimentos, os desejos, as sensagdes e as
percepgoes.

O fil6sofo e médico romano Claudio Galeno (129-201 d.C.) criou
conceitos de tipos de comportamento com base na teoria do
humorismo dos antigos gregos, a qual procurava explicar o
funcionamento do corpo humano. O humorismo tem suas raizes com
o filésofo grego Empédocles (495- 435 a.C.), que propOs que as
caracteristicas dos quatro elementos basicos da natureza, terra, ar, fogo
e agua, poderiam explicar a existéncia de todas as substincias.
Hipécrates  (460-370 a.C.), denominado “pai da medicina”,
desenvolveu um modelo médico baseado nesses elementos basicos e
atribuiu suas caracteristicas a quatro fluidos do corpo, chamados
“humores” (do latim wumor, fluido corporal). Alguns séculos depois,
Galeno amplia a teorita do humorismo para uma teoria da
personalidade, segundo a qual havia uma relagio direta entre os niveis
de humores no corpo e as inclinagcdes emocionais e comportamentais,
os “temperamentos”: 0s quatro temperamentos, sanguineo, fleumatico,
colérico e melancolico, estariam relacionados ao equilibrio dos
humores no corpo (COLLIN et al., 2012, p.18-19).
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Mas é com Socrates (469-399 a.C.) que as questdes relativas ao que
se pode chamar de psicoldgico ganham importincia. Socrates
acreditava que a razdo era a principal caracteristica dos seres humanos,
que lhes permitia controlar a irracionalidade dos instintos. Mesmo
sem ter deixado sequer uma linha escrita?, ao definir a razio como
esséncia humana, Socrates abre caminho para teorizagdes acerca da
consciéncia, que posteriormente teriam um papel definitivo na
formulagdo do campo de estudo da ciéncia psicologica.

Outro marco dessa historia foi escrito pelo filésofo grego Platio
(427- 347 a.C.), que definiu um “lugar” para a razdo em nosso corpo;
este seria a cabeca, local da alma humana. Para Platido, a medula seria
o elemento de ligagio da alma com o corpo. Quando a pessoa morria,
a matéria desapareceria e a alma ficaria livre para ocupar outro corpo.

Aristoteles (384-322 a.C.), discipulo de Platio, um dos mais
importantes pensadores da histéria da filosofia, também deixou uma
importante contribui¢io para o que posteriormente seria 0 campo de
estudo da psicologia: postulou que a alma e o corpo nio podem ser
dissociados. Para o filésofo, a psyqué seria o principio ativo da vida, e
tudo o que cresce, se reproduz e se alimenta possui uma psyqué ou
alma. Assim, os vegetais, os animais e os seres humanos teriam
diferentes niveis de alma a partir de suas fung¢des: os vegetais teriam a
alma vegetativa, definida pela funcio da alimentagio e da reproducio;
os animais, além dessa alma, teriam uma sensitiva, com funcdes de
percep¢do e movimento, e os seres humanos, além desses dois niveis
anteriores, teriam ainda a alma racional, com a fun¢io pensante.
Aristételes estudou também as diferencas entre a razdo, a percepgio e
as sensacdes, num estudo sistematizado intitulado De anima, que

pode ser considerado o primeiro tratado das ideias psicologicas
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008, p.32-34).

Ao longo da Idade Média, as ideias acerca do mundo psicologico
estavam intrinsecamente relacionadas ao conhecimento religioso, uma

2 As referéncias que temos do pensamento Socratico sio, em grande medida, a partir
dos di4logos escritos por seu discipulo Platio.
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vez que a Igreja Catdlica representava ndo somente o poder politico e
econdmico no medievo, mas também monopolizava o proprio
conhecimento.

Dois grandes filésofos representam esse periodo e também
apresentam suas contribui¢des ao estudo da psyqué Santo Agostinho
(354430 d.C) e Sio Tomas de Aquino (1225-1274 d.C.). Santo
Agostinho, inspirado no pensamento de Platio, fazia uma cisio entre
a alma e o corpo, mas para o filésofo catélico, a alma ndo era apenas
o lugar da razio, mas a demonstragio da manifestagio divina no
homem, imortal, constituindo-se um elo que ligava 0 homem a Deus,
o que fez com que a Igreja se preocupasse bastante com a sua
compreensao.

Ja Sio Tomas de Aquino viveu num periodo de crise do modelo
medieval, nio somente do ponto de vista social e econdmico, mas da
propria Igreja Cato6lica e dos fundamentos sob os quais esta se
alicercava. O pensador, entdo, tomou para si a tarefa de encontrar
justificativas para a relacdo entre Deus e o homem e, inspirado em
Aristételes, fez a distingdo entre esséncia e existéncia e, assim como O
grego, considerou que o ser humano, em sua esséncia, busca a
perfeicio por meio de sua existéncia, porém introduziu o ponto de
vista religioso. Ao contrario de Aristoteles, Tomas de Aquino defende
que somente Deus poderia reunir a esséncia e a existéncia, portanto a
busca humana de perfei¢io seria a busca de Deus, trazendo, assim,
argumentos racionais para justificar questdes que até entio eram do
imbito da fé religiosa.

Pouco mais de dois séculos depois da morte de Sio Tomas de
Aquino, tem inicio uma série de transformagdes que irdo modificar
profundamente os rumos da civilizagdo ocidental, com o periodo
denominado de Renascimento. Se até entdo a sociedade se organizava
a partir de um modelo teocéntrico, tendo a religido como
centralizadora, nio somente das questdes da fé, mas também do
Ambito econdmico e politico, com o Renascimento hi uma espécie de
antropocentrismo, com a valorizagio do homem e sua centralidade na
organizacao da nova sociedade que emerge.
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Ha transformagdes em todos os setores da producio humana:
Dante Alighieri (1265- 1321) escreve a Divina Comédia, Sandro
Boticelli (1445-1510) pinta o Nascimento de Vénus, Nicolau
Magquiavel (1469-1527) escreve O Principe, obra classica da politica,
Nicolau Copérnico (1453-1573) revoluciona o conhecimento humano,
passando de um modelo geocéntrico, que acreditava que a terra era o
centro do universo, para um modelo heliocéntrico comprovando que
o sol é que é o centro de todo sistema.

Posteriormente, Galileu Galilei (1564-1642) estuda a queda dos
corpos, realizando as primeiras experiéncias da fisica moderna,
estabelecendo o método de sistematizacio do conhecimento cientifico,
que, em linhas gerais, vigora até nossos dias e que representou uma
reviravolta no modo de conhecer, possibilitando que as ciéncias
paulatinamente se ocupassem de seus objetos especificos de estudo e se
desligassem da filosofia, que passaria a ser entendida como a ciéncia
do geral, assumindo o papel, enquanto epistemologia, de pensar a
propria ciéncia.

Nesse periodo, é importante salientar a importincia que teve o
filésofo francés René Descartes (1596-1650) na fundamentagio do
método que se constituiria paradigma para o conhecimento e, em
particular, para o proprio campo da psicologia. Como ja vimos
anteriormente, a cisdo entre corpo e mente remonta ao pensamento
platénico, mas foi Descartes, no século XVIL, o primeiro a descrever
detalhadamente essa relagio, o que torna possivel o estudo do corpo
humano morto, o que até entdo nio acontecia, uma vez que a Igreja
considerava o corpo sagrado, por ser a sede da alma. Em 1633,
Descartes escreve De Homine (Do Homem), obra na qual apresenta o
tema do dualismo entre mente e corpo: a mente (imaterial) ou alma,
segundo ele, tem o papel de pensar e fica localizada na glandula pineal
no cérebro, enquanto o corpo é uma “maquina” operada por
“espiritos animais”, ou fluidos, que percorrem o sistema nervoso
provocando os movimentos. Embora essa ideia ja tivesse sido
popularlzada por Galeno, vinculada & teoria dos humores, como ja
vimos anteriormente, Descartes foi o primeiro a descrevé-la
detalhadamente enfatizando a cisdo corpo e mente.
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Descartes imaginava mente e corpo interagindo por meio da
percepgdo dos espiritos animais que supostamente fluiam do
corpo. A mente, ou alma, residente na glindula pineal, no
fundo do cérebro, era por vezes capaz de perceber o
movimento dos espiritos, fato que provocava uma sensa¢io de
consciéncia. Desta forma o corpo podia afetar a mente. A
mente podia afetar o corpo da mesma maneira, estimulando
um fluxo maior de espiritos animais para uma regiio
especifica do corpo, assim, provocando uma ac¢io (COLLIN et
al, 2012, p.21).

Embora a questio da cisdo corpo e mente tenha sido amplamente
discutida no ambito da filosofia, essa problematizagio é de grande
relevincia para a psicologia ainda hoje, quando se discute a correlagio
entre saide mental e fisica e seus efeitos correlatos.

II. A psicologia como ciéncia

Como vimos analisando ao longo de desenvolvimento do
pensamento ocidental, a partir do Renascimento hd um processo de
constru¢io de uma nova ordem social, em seus multiplos aspectos:
com o capitalismo se organizando como uma ordem econdmica
emergente, por meio da ruptura com o modelo de producio feudal, o
conhecimento torna-se independente da fé, os dogmas da Igreja sio
questionados e a racionalidade humana constitui-se como a grande
possibilidade de construgio do conhecimento e transformacio da
sociedade. A burguesia surge como uma nova classe econdémica e
social, defendendo a emancipacio das rigidas tutelas religiosas e
sociais que sustentavam o modelo medieval. O universo passa a ser
percebido ndo mais como uma estrutura estavel, mas passivel de ser
transformado; a natureza convertese em grande fonte de matérias
primas a serem exploradas e, desta forma, estavam dadas todas as
condicbes para o desenvolvimento da ciéncia moderna, defendendo o
conhecimento enquanto fruto da razio e possibilidade de dominagio
e transformacio da natureza pela observacio rigorosa de suas leis.
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Ao longo desse periodo, podese citar ainda a relevincia de
filbsofos como Friedrich Hegel (1770-1831), que postula a
importincia da histéria para compreensio do humano, Charles
Darwin (1809-1882), que defende a tese evolucionista, tirando o
homem do centro do universo, nio mais visto como criagio divina,
mas consequéncia do processo de evolucio das espécies. A propria
nogio de verdade passa a necessitar do aval da ciéncia, modificando,
inclusive, o entendimento acerca da filosofia, com o surgimento do
Positivismo de Augusto Comte (1798-1857), que defendia a
necessidade do rigor cientifico na elaboragio dos conhecimentos nas
ciéncias humanas, propondo o método das ciéncias naturais, mais
especificamente da fisica, como paradigma para todo conhecimento.

Nesse cenario, os problemas da Psicologia, que até entio, como ja
vimos, eram estudados pelos filosofos, passam a ser investigados
também pela Fisiologia e pela Neurofisiologia, produzindo avangos
que levaram & formulagio de teorias sobre o sistema nervoso central,
relacionando-o com o pensamento, a percep¢do e até mesmo com as
emogcdes humanas como produtos deste complexo sistema.

Algumas descobertas desse periodo serdo extremamente relevantes
para a Psicologia, como por exemplo, por volta de 1846, a Neurologia
descobre que a doenca mental é fruto da agdo, direta ou indireta, de
multiplos fatores sobre as células cerebrais. O caminho que os
fisiologistas da época seguiam para estudar os fend6menos psicoldgicos
era a Psicofisica.

Por volta de 1860, a lei de Fechner-Weber3, que estabelece a
relacio entre estimulo e sensacdo, representa um grande marco na
histéria da Psicologia, pois possibilitou a mensuracio do fendmeno
psicoldgico, o que até entdo nio era considerado possivel, e permitiu
que os fendmenos psicologicos fossem aos poucos adquirindo status

3 Segundo essa lei, a diferenga que sentimos ao aumentar a intensidade de iluminagio
de uma ldmpada de 100 para 110 watts serd a mesma sentida quando aumentamos a
intensidade de iluminacio de 1000 para 1100 watts, ou seja, a percep¢do aumenta em
progressio aritmética, enquanto o estimulo varia em progressio geométrica.
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cientifico, uma vez que o espirito da época era de que somente o que
era passivel de ser mensurado poderia ser estudado cientificamente.

Nesse momento, entio, com Wilhelm Wundt, a psicologia
cientifica vem a lume, enquanto uma ciéncia nos moldes modernos e,
segundo Bock, Furtado e Teixeira (2008, p.41), sob estes novos padrdes
de produgio, passa a:

- definir seu objeto de estudo: o comportamento, a vida
psiquica, a consciéncia;

- delimitar seu campo de estudo, diferenciando-o das outras
areas do conhecimento, como a Filosofia e a Fisiologia;

- formular métodos de estudo desse objeto;

- formular teorias enquanto conhecimento sistematizado da
area, obedecendo aos critérios basicos da metodologia cientifica,
como a busca da neutralidade do conhecimento cientifico, de
dados passiveis de comprovagio, além de este conhecimento
dever ser cumulativo e servir a outros experimentos e pesquisas
na area.

Ainda que tenha surgido na Alemanha, é nos Estados Unidos que
a psicologia cientifica vai rapidamente ganhar espaco, surgindo as
primeiras escolas ou abordagens de Psicologia que vio dar origem as
intmeras teorias que atualmente existem. Entres essas abordagens,
podemos citar:

- O Funcionalismo - criado por William James (1842-1910), é
considerado a primeira abordagem americana em Psicologia, a
qual, em fungio de seu pragmatismo econdémico, transfere este
espirito para seus clentistas, de forma que, para os
funcionalistas, importa responder “o que fazem os homens” e
“por que o fazem”. A consciéncia é o centro das preocupagdes
de James, que busca sua compreensio em fun¢io de sua
utilizacio pelos homens no processo de adaptacio ao meio.
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- O Estruturalismo - assim como o funcionalismo, também se
ocupa da compreensio da consciéncia, mas ird estuda-la em
seus aspectos estruturais, a partir dos seus estados elementares
como estruturas do sistema nervoso central. Embora essa escola
tenha sido criada por Wundt, foi Edward Titchener (1867-1927),
seu seguidor, quem utilizou pela primeira vez o termo
Estruturalismo, com intuito de diferencid-lo do Funcionalismo.
Titchener utiliza como método o introspeccionismo, mas seus
conhecimentos sio produzidos experimentalmente em
laboratério.

- O Associacionismo - tem como principal representante
Edward Thorndike (1874-1949), que formulou a primeira teoria
da aprendizagem na Psicologia. O termo Associacionismo tem
origem na concep¢io de que a aprendizagem se da através de
um processo de associacio de ideias, que vio das mais simples
ds mais complexas e, desta forma, para aprender um contetido
complexo seria necessario aprender primeiro as ideias mais
simples que estariam associadas a esse contetdo.

Thorndike formulou a Lei do Efeito, que seria de grande

importincia para a Psicologia Comportamentalista, segundo a qual
todo comportamento de um organismo vivo tende a se repetir se o
recompensarmos quando ele emitir o comportamento; assim como
este comportamento tenderd a ndo acontecer se o organismo for
castigado apds sua ocorréncia. Portanto, pela Lei do Efeito, o
organismo ira associar essas situacdes com outras semelhantes.

- A Psicanilise elaborada por Sigmund Freud (1859 -1939) - tem
como pressuposto a ideia de que no inconsciente encontram-se
as forcas vitais e invisiveis que exercem o controle sobre
pensamentos e acdes conscientes do homem. Uma das
colabora¢des da psicanalise para a educagio é o conceito de
personalidade, que fundamenta a relagio professor <=> aluno.

De acordo com Sigmund Freud, psicanalise é o nome de: (1) um

procedimento para a investigacio de processos mentais que sio quase
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inacessiveis por qualquer outro modo, (2) um método (baseado nessa
investigacio) para o tratamento de distirbios neurdticos, (3) uma
colegio de informagdes psicologicas obtidas ao longo dessas linhas, e
que gradualmente se acumulou numa "nova" disciplina cientifica. A
essa defini¢do elaborada pelo proprio Freud pode ser acrescentado um
tratamento possivel da psicose e da perversio, considerando o
desenvolvimento dessa técnica.

Consideragdes finais

Ao longo deste capitulo, procurou-se trazer alguns subsidios para
se entender a psicologia enquanto uma produ¢io humana a partir de
sua constitui¢do histérica, num primeiro momento, no dmbito da
filosofia e, posteriormente enquanto ciéncia propriamente dita, como
Psicologia cientifica, nos moldes da ciéncia moderna, buscando
projetar o entendimento de suas problematicas atuais, em particular
no campo da educagio, a partir da sua historia. Essa construgio tem
como objetivo a compreensio da produgio histérica da ciéncia
psicoldgica para, a partir dai, tematizd-la enquanto substrato tedrico
de determinadas praticas sociais, como a Educa¢io, para que seus
fundamentos histéricos e filosdficos possam ser interligados a propria
forma do homem viver e se expressar na sociedade.

Partindo dessa perspectiva, entende-se que a psicologia vai sendo
construida & medida que os homens vio construindo a si e a seu
mundo. A preocupagio do homem com as chamadas atividades
subjetivas é tdo antiga quanto as primeiras formas do pensamento
racional, ou seja, quando o homem pensa acerca do mundo, dos
outros homens e de si mesmo, elaborando ideias que se referem a
processos individuais e subjetivos, como, por exemplo, as percepgdes e
as emogdes. O homem, sendo personagem principal desse processo de
desenvolvimento do pensamento, cria ideias como forma de
compreensio do mundo.
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Ao considerarmos a psicologia uma ciéncia social, e, por
conseguinte, o homem como seu objeto, quando se refere ao seu
desenvolvimento, estamos nos referindo ao desenvolvimento do
proprio pensamento humano.

Neste estudo, consideramos necessario para reconstituir a historia
da psicologia, entendé-la a partir da filosofia, como primeira forma de
desenvolvimento do pensamento humano racional, quando das
primeiras indaga¢cdes do homem sobre o mundo, pois o aparecimento
da consciéncia humana é concomitante ao aparecimento do
pensamento racional, ja que o homem, de simples animal, passa a ser
percebido enquanto humano, social e historico. Essa consciéncia que,
em um primeiro momento, é a consciéncia de si, leva 0 homem a
elaborar os primeiros conceitos sobre a interioridade humana, que se
constitui nas proprias ideias psicologicas, que possibilitario a futura
ciéncia psicolégica.

Podese dizer, entio, que a Psicologia emerge como ciéncia
quando reconhece a instdncia individual do homem na sociedade, que,
por motivos sociais, politicos e econdmicos, necessita ser normatizada.
Isto & a psicologia s6 ganha espaco no rol das ciéncias quando,
segundo Luis Claudio Figueiredo (1991), tem o reconhecimento da
experiéncia privatizada, ou seja, quando a doutrina liberal afirma a
individualidade, liberdade e igualdade dos homens é que se da o
reconhecimento daquela subjetividade.

Quando os homens passam pelas experiéncias de uma
subjetividade privatizada e ao mesmo tempo percebem que nio
sio tio livres e tio diferentes quanto imaginavam, ficam
perplexos. PGem-se a pensar acerca das causas e do significado
de tudo que fazem, sentem e pensam sobre eles mesmos. Os
tempos estio maduros para uma psicologia cientifica
(FIGUEIREDO, 1991, p.30).

Assim, a necessidade de compreensio da transformacio das ideias

psicologicas em psicologia cientifica relaciona-se como processo de
transforma¢io do homem - cuja capacidade essencial é a de
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discernimento por si proprio - de ser passivo em ser ativo e criador,
portanto, em ser autbnomo.

[...] a filosofia surgiu quando se descobriu que a verdade do
mundo e dos humanos nio era algo secreto e misterioso, que
precisava ser revelado por divindades a alguns escolhidos, mas
que, a0 contrario, podia ser conhecida por todos, através da
razdo que é a mesma em todos; quando se descobriu que tal
conhecimento dependia do uso correto da razio ou do
pensamento e que, além da verdade poder ser conhecida por
todos, podia pelo mesmo motivo, ser ensinada ou transmitida
a todos (CHAUT, 1995, p.23).

Se a filosofia é, em suas origens, a primeira forma racional de
pensamento, entende-se que as ideias psicoldgicas também nascem
nesse momento. O homem, ao ter a atitude filosofica e se indagar,
indaga seu proprio pensamento, indaga como se da o conhecimento e
essas indagacOes fazem com que passe a ter como referéncia ele
proprio, e assim, elabora questdes humanas subjetivas, como sonhos,
memoria, percep¢io e tantas outras. Dessa forma, nasce com a
filosofia, enquanto conhecimento racional e sistematico, também as
ideias psicoldgicas, as indagacdes sobre o processo individual e
subjetivo do homem.

Contudo, essas indagacdes levam a outras tantas, e as sociedades
continuam a desenvolver-se e a criar novas necessidades, forjando
novos meios de sobrevivéncia, culminando num estagio no qual, além
de conhecer a natureza, este homem precisa também domina-la,
transformé-la segundo suas necessidades. £ o momento das grandes
revolucdes que, para Galileu Galilei (1564-1642), nas palavras de
Bertold Brecht, levam o homem a "estudar a maior maquina de todas,
a maquina dos corpos celestes, que se estende diante de nossos olhos"
(1979, p.121). Ao estudar o universo, 0 homem foi dominando suas
leis e aplicando-as para solucionar problemas e, ao fazer isso,
desenvolveu as ciéncias e o método experimental. A psicologia, entio,
separa-se da filosofia e se configura enquanto ciéncia independente,
passando a adotar métodos para nio s6 conhecer, mas também
intervir nos processos humanos. Dessa forma, diante da diversidade
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do novo mundo que se descortina, diante da necessidade de conhecer
e controlar suas préprias atividades, se desenvolve uma forma de
pensamento especifico acerca do comportamento humano, com
métodos para analise e compreensdo proprios.

Nessas questdes, se expressa o reconhecimento de que existe um
sujeito individual e que é possivel padronizad-lo segundo uma
disciplina, normatiza-lo, colocilo a servico de uma determinada
ordem social. Surge, deste modo, a necessidade de uma psicologia
aplicada, principalmente nos campos da educagio e do trabalho.

E assim que no final do século XIX estio dadas as condigGes
para a elaboragio dos projetos de psicologia como ciéncia
independente e para as tentativas de defini¢io do papel do
psicologo como profissional nas areas de satde, educacio e
trabalho (Figueiredo, 1991, p.31).

E é nesse ponto que vai se descortinando este trabalho que, em
ultima instincia, pretende, a partir do campo de estudo da psicologia,
descrever os fundamentos que servirio de base para as praticas
pedagodgicas; dito de outra forma, os fundamentos psicologicos da
educacio.
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Texto Complementar

O Siléncio de Pascal
Paulo Leminski
"O siléncio desses espacos
infinitos me apavora "
os pensamentos estracalhados de
Pascal
sdo a crise de uma consciéncia
excepcional
no limiar de uma nova era
o mistico Pascal
contempla o céu estrelado
numa va espera de vozes
o céu calou-se
estamos so6s no infinito
deus nos abandonou
"daquela estrela a outra

a noite se encarcera



em turbinosa vazia desmesura
daquela solidio de estrela

aquela soliddo de estrela "
(Leopardi via Haroldo de Campos)
nenhum ufo

no close contactofthethirdkind

a solidio " cosmica " de Pascal

¢ o pendant do vazio

de sua classe social

cuja hegemonia estd para terminar
os germes da revolugio francesa
que vai derrubar a nobreza

e colocar a burguesia no poder

ja estdo no ar

Pascal ouve nos céus

o tremendo siléncio

de uma classe que ja disse

tudo que tinha a dizer
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pela boca da historia.
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2. FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA EDUCAGCAO E
PRINCIPAIS ABORDAGENS TEORICAS

Ana Liacia P. de Almeida*!

A Psicologia da educacio como fundamento

A educagio é um tema frequente em nosso cotidiano e uma
questdo extraordinariamente complexa. Buscando sua compreensio,
muitas 4reas do conhecimento interagem, constituindo outras
possibilidades: a filosofia da educagdo, a sociologia da educagio, a
histéria da educagio, a biologia, a neurologia, as diferentes correntes
da psicologia sio exemplos que expdem e exploram essa problematica.

A educagio coloca em funcionamento as condutas psicoldgicas
dos individuos. A psicologia da educacio é a disciplina-ponte entre as
distintas abordagens da psicologia atual e, ainda, se instrumentaliza
com os avan¢os da filosofia, da biologia, da neurobiologia, da
sociologia, etc. para pensar a educacio.

O termo Psicologia da Educagio é usado geralmente de forma
ampla, quando nos referirmos aos diferentes modos de relacionar a
psicologia com a educagio e abarca a psicologia escolar, a
psicopedagogia, a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, a
psicologia evolutiva, a psicologia da personalidade, entre outras.

Como disciplina-ponte é parte tanto da psicologia como da
educacdo, pois investiga problemas e elementos do processo educativo,

1 Graduada em Filosofia e Mestre em Educagio pela UFPel, professora conteudista no
Curso de Filosofia a Distdncia da UAB/UFPel, professora e coordenadora no Curso
Normal Hab. em Educacio Infantil do Colégio Municipal Pelotense.



utilizando-se das teorias produzidas ou desenvolvidas na area da
psicologia. Com o auxilio dessas teorias, a psicologia da educagio
busca compreender a complexidade humana e o modo como
adquirimos conhecimentos e, nesse sentido, ndo esta situada apenas
no dmbito da escola, mas nos grupos em que estamos inseridos, onde

temos experiéncias significativas que permitem avangar ou refletir
sobre a nossa aprendizagem (DAVIS; OLIVEIRA, 2007).

O desenvolvimento humano e sua relagio com o processo de
aprendizagem, pelo qual passamos ao longo da vida, é objeto de
estudo da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem. A vida
humana é constituida por experiéncias nos mais diferentes campos:
social, histérico, sensitivo, afetivo, cognitivo, motor, etc.; essas
experiéncias, uma vez elaboradas e internalizadas, constituem grosso
modo o que chamamos de conhecimento. Para que o conhecimento
seja elaborado, é necessaria a aprendizagem.

E o que é aprender? Concordamos com Charlot (2005) quando
nos diz que aprendizagem nio é “colecionar” saberes formais, mas a
apropriacao do humano por cada um de nés:

[-..] Nascer é, para o homem, estar na obrigacio de aprender (e
ter a chance de poder fazélo..). Aprender nio é apenas
adquirir saberes, no sentido escolar e intelectual do termo, dos
enunciados. E também apropriar-se de praticas e de formas
relacionais e confrontar-se com a questio do sentido da vida,
do mundo, de si mesmo. A relagio com o aprender é mais
ampla que a relagio com o saber (no sentido escolar do termo),
e toda a relagio com o aprender é também uma relagio com o
mundo, com os outros e consigo mesmo. Nesse campo do
aprender podem existir situacdes de concorréncia (por exemplo,
entre aprender na escola e aprender na vida) provocadas
principalmente pela posi¢io social e cultural na qual se nasce

(p.57).
Aprender é conhecer a si mesmo e a0 mundo em que vivemos. A

busca por conhecimento verdadeiro sobre si mesmo e sobre o0 mundo
procura responder a perguntas que persistem no homem desde o
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inicio da filosofia e, para além disso, facilita a vida humana na
medida em que ndo necessitamos resolver sempre os mesmos
problemas ou iniciar algo do zero, visto que outros nos antecederam,
como constataram Vygotsky e Piaget.

Nascemos em um mundo ja humano, em que foram constituidos
saberes, conceitos, afetos, praticas, etc. A educacio e a aprendizagem
auxiliam o homem a apropriar-se da humanidade, que lhe é externa
quando de seu nascimento (CHARLOT, 2005, p.56).

Mas como aprendemos? O que é a inteligéncia e como se
desenvolve? Jao nascemos prontos, com todas as predisposi¢des ao
aprendizado, ou avan¢camos no conhecimento influenciados pelo
meio em que vivemos? Ou, ainda, construimos conhecimentos? O
professor é o centro da aprendizagem? O aluno é o centro da
aprendizagem? Posso auxiliar meus alunos a conhecerem? O meio
colabora com a aprendizagem? Essas sdo reflexdes necessarias para o
exercicio da profissio de professor, pois nos predispdem a questionar
nossa pratica e aprimora-la.

Cotidianamente, os seres humanos sio desafiados a irem em
frente, para poderem interagir no mundo, necessitando aprender cada
vez mais, 3 medida que seu desenvolvimento fisico acontece. E de fato
bastante importante que os docentes tenham a compreensio de quais
sio os desafios e de como e quando esses desafios podem ser
superados, para que possam interferir no processo, auxiliando e
orientando para que a aprendizagem ocorra. Por aprendizagem
compreendemos a mudang¢a no comportamento que acontece quando
nos relacionamos com os objetos do mundo, sejam eles quais forem.

As trés mais importantes concepcdes epistemologicas para

compreender o homem, do ponto de vista do ensino-aprendizagem,
sao o Inatismo, o Ambientalismo e o Interacionismo.
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As concepgdes epistemologicas
1) Concepgio inatista

O Inatismo é a concepgio fundamentada no Racionalismo e no
Idealismo, segundo a qual o homem, ao nascer, apresenta as condi¢oes
para conhecer os objetos, e essas sio determinadas pela hereditariedade,
sendo, portanto, inatas ou pré-determinadas. No Inatismo, o
desenvolvimento do homem estd desvinculado do meio, as condicdes
para aprender sio dadas pela bagagem hereditaria, o individuo ja se
encontra pronto, e as ideias sio anteriores a experiéncia.

O meio em que vive, a cultura, as relagdes que estabelece em sua
vida ndo interferem em sua capacidade de aprendizagem; o
desenvolvimento sim. Para aprender, o aluno precisa estar maduro,
“pronto”, “apto”, e a educacdo apenas podera aprimorar aquilo que ja
carrega em si, aquilo que é&. O papel do professor é o de trazer 4 tona
essa predisposi¢io, interferindo de forma minima, auxiliando o aluno
a organizar o conhecimento que vai sendo despertado.

Uma critica possivel a essa concepg¢io quando aplicada a educacio
¢ a de que o aluno deve mostrar amadurecimento, e ao professor
caberia esperar essa demonstracio, uma posi¢io passiva. Outra
derivacio dessa concepcio é a atitude de desacreditar naqueles cuja
heranca  genética aponta  problemas de aprendizagem e
desenvolvimento na familia. No senso comum, o Inatismo ¢é
. . > :

representado por ditados populares, tais como: “filho de peixe,
. : 793 €€ » 3 . »
peixinho €”, “pau que nasce torto morre torto” e “tal pai, tal filho”.
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A concepgdo inatista parte do pressuposto de que os eventos que
ocorrem apds 0 nascimento nio sdo essenciais e/ou importantes para o
desenvolvimento. As qualidades e capacidades basicas de cada ser
humano - sua personalidade, seus valores, habitos e crengas, sua forma
de pensar, suas reacdes emocionais e mesmo sua conduta social - ja se
encontrariam basicamente prontas e em sua forma final por ocasido do
nascimento, sofrendo pouca diferenciagio qualitativa e quase nenhuma
transformagio ao longo da existéncia. O papel do ambiente (e,
portanto, da educacio e do ensino) é tentar interferir o minimo
possivel no processo do desenvolvimento espontineo da pessoa.

(DAVIS; OLIVEIRA, 2008, p.27)

A linha do pensamento inatista pode ser encontrada na filosofia
antiga com dois de seus principais representantes, Socrates e Platio e,
na filosofia moderna, com Descartes.

Socrates (469 - 399 a.C.) - com o método da Maiéutica ou “parto
de ideias”, nos mostra que o conhecimento é inato, ou seja, ja se
encontra presente no homem mesmo antes de seu nascimento. Poucos
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sio os homens que tém consciéncia de que carregam consigo esse
conhecimento; cabe ao mestre ou ao professor despertar os
conhecimentos inatos que se encontram adormecidos. Para isso,
utiliza-se da /ronia, método em que o mestre faz perguntas em torno
do objeto, delimitando o conceito, até que o discipulo ou o
interlocutor consiga refutd-lo ou chegar a verdade. Partindo da
ignorancia do discipulo sobre o objeto em questio, o mestre ira ajuda-
lo a sair da aporia (impasse), através da ironia (fingir ignorincia,
simulagdio) para, no final, atingir o entendimento. Esse é o
movimento (dialética) da Maiéutica, parto intelectual. A Maiéutica é o
que disciplinaria o espirito e regularia as verdades universais, o mestre
é um orientador (REALE; ANTISERI, 1990; CAMPOS, 1976).

Platio (428 - 347/348 a.C.) - elabora a teoria do dualismo
corpo/alma de forma a apresentar o corpo como a encerra da alma.
Ou seja, nio apenas corpo e alma sio coisas distintas, como
(distanciando-se de Socrates) o corpo é um fardo, algo imperfeito que
impede a alma de libertar-se e ter acesso as verdades do mundo
inteligivel (REALE, 1990). A alma é - como aparece na parte IV da
obra Republica - o imutavel, estd presa a um corpo que envelhece e
morre, mas é imortal, pois é perfeita. Com a morte do corpo, a alma
ascende ao mundo inteligivel e contempla as ideias verdadeiras. Ao
reencarnar, esquece-as. Contudo, elas estdo presentes no homem desde
seu nascimento e cabe recorda-las. A parte que trata da alma na
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filosofia platonica chama-se Teoria da Reminiscéncia e corresponde ao
Inatismo.

A alma esta sujeita a metempsicose (que ndo é a transmigragao da
alma para outro corpo, é reencarna¢io) e guarda lembranga das ideias
contempladas na encarna¢io anterior que, pela experiéncia sensivel,
voltam a consciéncia. Assim, a aprendizagem nada mais é do que uma
reminiscéncia - e o aluno precisa apenas ser lembrado do que ja
conhece (REALE, 1990; CAMPOS, 1976).

Nos textos complementares deste capitulo, encontraremos trechos
do Mito de Er onde podemos ler a teoria da reminiscéncia platonica.

Renée Descartes (1596-1650) - defende em sua obra o racionalismo
inatista. Nas Meditacdes Metafisicas e no Discurso do Método, ele
distingue e discorre sobre os trés tipos de ideias: ideias adventicias,
ideias factuais e ideias inatas. O fil6sofo, insatisfeito com as respostas
da filosofia escolastica, pois seriam fundamentadas em principios
duvidosos, procura uma verdade sobre a qual nio possa duvidar para,
a partir dela, erguer seu conhecimento.
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Faz alguns anos ja dei-me conta de que admitira desde a infincia
muitas coisa falsas por verdadeiras e de quio duvidoso era o que
depois sobre elas construi. Era preciso, portanto que, uma vez na
vida, fossem postas abaixo todas as coisas, todas as opinides em que
até entdo confiara, recomecando dos primeiros fundamentos, se
desejasse estabelecer em algum momento algo firme e permanente
nas ciéncias. Mas, como tal se me afigurasse uma vasta tarefa,
esperava alcancar uma idade que fosse bastante madura, que
nenhuma outra se lhe seguisse mais apta a executd-la. Por isso, adiei
por tanto tempo que, de agora em diante, seria culpado, se

consumisse em deliberar o tempo que me resta para agir.
(DESCARTES, 1° Medita¢io).

Empregando o ceticismo, levando a davida ao extremo, duvida
dos sentidos, das percepcdes, das verdades matematicas (refutadas
através da concepcio de um “deus enganador”), e até de sua propria
existéncia, para chegar a uma primeira verdade: cogito, ergo sum -
penso, logo existo.

O argumento, de forma simples, é enquanto estou duvidando,
nio posso duvidar que duvido. Logo, estou duvidando, estou
pensando na dtvida, portanto, existo. Desse modo, o Eu cartesiano é
racional e é a primeira certeza para que possamos chegar a verdade. O
inatismo cartesiano difere-se do inatismo platdnico uma vez que é
uma predisposi¢io para o conhecimento, nio se tratando de uma
alma que contém conhecimentos adormecidos.

Outros filésofos inatistas, cujas contribuicdes foram de

fundamental importincia para o desenvolvimento do didlogo entre
inatismo e empirismo sdo Spinoza e Leibniz.
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Texto Complementar

A) O Mito de Er - Platio - A Reptiblica - Livro X 1

“A verdade que o que te vou narrar ndo é um conto de Alcinoo,
mas de um homem valente, Er o Arménio, Panfilio de nascimento.
Tendo ele morrido em combate, andavam a recolher, ao fim de dez
dias, os mortos ji putrefatos, quando o retiraram em bom estado de
saude. Levaram-no para casa para lhe dar sepultura, e, quando, ao
décimo segundo dia, estava jazente sobre a pira, tornou a vida e
narrou o que vira no além. Contava ele que, depois que saira do corpo,
a sua alma fizera caminho com muitas, e havia chegado a um lugar
divino, no qual havia, na terra, duas aberturas contiguas uma a outra,
e no céu, la em cima, outras em frente a estas. No espago entre elas,
estavam sentados juizes que, depois de pronunciarem a sua sentenca,
mandavam os justos avangar para o caminho a direita, que subia para
o céu, depois de lhes terem atado & frente a nota do seu julgamento;
a0 passo que, Os injustos, prescreviam que tomassem a esquerda, e
para baixo, levando também atras a nota de tudo quanto haviam feito.
Quando se aproximou, disseram-lhe que ele devia ser o mensageiro,
junto dos homens, das coisas do além, e ordenaram-lhe que ouvisse e
observasse tudo o que havia naquele lugar. Ora ele viu que ali, por
cada uma das aberturas do céu e da terra, saiam as almas, depois de
terem sido submetidas ao julgamento, ao passo que pelas restantes,
por uma subiam as almas que vinham da terra, cheias de lixo e de po,
e por outra desciam as almas do céu, em estado de pureza. E as almas,
a4 medida que chegavam, pareciam vir de uma longa travessia e
regozijavam-se por irem para o prado acampar, como se fosse uma
panegiria; e as que se conheciam cumprimentavam-se mutuamente, e
as que vinham da terra faziam perguntas as outras, sobre o que se
passava no além, e as que vinham do céu, sobre o que sucedia na terra.

U Reptiblica, Livro X, 614b-621c. Edicio consultada: PLATAO. A Repiiblica. Trad. M.
H. R. Pereira. Lisboa: Fundagio Calouste Gulbenkian, 1993. Disponivel em:
<http://pensamentosnomadas.files.wordpress.com/2012/04/22-a-repc3bablica.pd >
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Umas, a gemer e a chorar, recordavam quantos e quais sofrimentos
haviam suportado e visto na sua viagem por baixo da terra, viagem
essa que durava mil anos, ao passo que outras, as que vinham do céu,
contavam as suas deliciosas experiéncias e visdes de uma beleza
indescritivel.[...]

[...] Assim que todas as almas escolheram as suas vidas avancaram,
pela ordem da sorte que lhes coubera, para junto de Laquesis. Esta
mandava a cada uma o génio que preferira para guardar a sua vida e
fazer cumprir o que escolhera. O génio conduzia-a primeiro a Cloto,
punha-a por baixo da mio dela e do turbilhdo do fuso a girar, para
ratificar o destino que, depois da tiragem a sorte, escolhera. Depois de
tocar no fuso, conduzia-a novamente a trama de Atropos, que tornava
irreversivel o que fora fiado. Desse lugar, sem se poder voltar para trés,
dirigia-se para o trono da Necessidade, passando para o outro lado.
Quando as restantes passaram, todas se encaminharam para a planura
do Letes, através de um calor e uma sufocacio terriveis.

De fato, ela era despida de arvores e de plantas. Quando ja
entardecia, acamparam junto do Rio Ameles, cuja dgua nenhum vaso
pode conservar. Todas sio forcadas a beber certa quantidade dessa
dgua, mas aquelas a quem a reflexdo ndo salvaguarda bebem mais do
que a medida. Enquanto se bebe, esquece-se tudo. Depois que se foram
deitar e deu a me1a-noite, houve um trovio e um tremor de terra. De
repente, as almas partiram dali, cada uma para seu lado, para o alto, a
fim de nascerem, cintilando como estrelas. Er, porém, foi impedido
de beber. Nio sabia, contudo, por que caminho nem de que maneira
alcangara o corpo, mas, erguendo os olhos de sabito, viu, de manha
cedo, que jazia na pira.

Foi assim, 6 Glaucon, que a histéria se salvou e nio pereceu.»

Obs: a versio completa do texto A Repitblica disponivel para download no
link acima ndo corresponde ao texto complementar. A edi¢io da Fundagio
Calouste Gulbenkian tem um cuidado maior com a apresenta¢io, mas nio
pode ser disponibilizada livremente. Ainda assim, é possivel ler o arquivo
disponivel como uma introdugio a estudo mais aprofundado no futuro
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B) Meditagdes Metafisicas - Renée Descartes - Terceira Meditagio -
exposicio dos trés tipos de ideiasl.

[...] Entre as ideias, umas parece-me que me sio inatas, que
nasceram comigo; outras, que sio adventicias e vieram de fora; outras,
finalmente, que foram feitas e inventadas por mim. Pois, que eu tenha
a faculdade de conceber uma coisa, ou uma verdade, ou um
pensamento, parece-me que a nio tenho senio de mim, da minha
propria natureza. Se ouco, porém, qualquer ruido, se vejo o Sol, se
sinto calor, cri até hoje que tais sensacdes procediam de coisas que
estio fora de mim. E, enfim, afiguro-me que os hipogrifos e as sereias,
e outras quimeras semelhantes, sio ficgdes e inveng¢des do espirito.
Mas posso porventura persuadir-me de que todas as minhas ideias,
afinal, sio do género das que chamei adventicias; ou que todas sio
inatas; ou que foram todas inventadas por mim: pois nio descobri
ainda claramente qual seja a natureza das ideias. [...]

Resta tio-s6 a ideia de Deus, a qual cumpre agora considerar, para
ver se havera nela qualquer coisa que nio possa ter vindo de mim
proprio. Entendo pelo nome de Deus uma substincia infinita, eterna,
imutavel, independente, omnisciente, omnipotente, pela qual eu
proprio v as cousas que existem (se algumas existem) foram criadas e
produzidas. Ora estas qualidades sio de tal ordem, tio grandes sio e
tio eminentes, que quanto mais nelas faco reparo menos me convengo
de que a ideia delas possa ter origem s6 em mim. E, portanto, de tudo
que anteriormente eu disse aqui, for¢coso é concluir que Deus existe.
Pois, se bem que eu tenha a ideia de substincia pelo fato de que sou
uma substincia, nio teria, contudo, a de uma substincia infinita — eu
que sou finito — se ela ndo houvesse sido posta em mim por uma
substincia verdadeiramente infinita. [...]

Resta [...] tdo-somente examinar de que maneira eu adquiri essa
ideia. Nio a recebi pelos sentidos, e nunca se me ofereceu sem que eu

I DESCARTES, René - Meditaces metafisicas. Trad. por Anténio Sérgio. Coimbra:
Imprensa da Universidade, 1930. p. 46-66. Disponivel em:
<http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/pdfs/medita%20coesmetaf.descartes.pdf
>,
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a esperasse, tal como sucede, por via de regra, com as ideias que temos
das coisas sensiveis, quando estas se apresentam (ou parece que O
fazem) aos Orgios exteriores dos nossos sentidos; nio é também uma
pura fic¢do, uma mera producio do meu espirito, por isso mesmo que
ndo estd em mim o aumentar ou diminuir qualquer coisa nela: e s6
resta, portanto, que admitamos que essa ideia de Deus nasceu comigo,
que me é inata, como a ideia de mim proprio me é também inata.
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2) Concepgio ambientalista

A concep¢io Ambientalista estd ancorada no Empirismo, teoria
filos6fica que da énfase a experiéncia sensivel para aquisi¢io de
conhecimentos. Essa concepgio tedrica é desenvolvida pelos filosofos
britdnicos, marcadamente na Gra-Bretanha, que ja havia uma tradicio
empirista desde o séc. XIII na Universidade de Oxford (ARANHA;
MARTINS, 2009).

O ambientalismo é comumente dividido em Behaviorismo ou
Comportamentalismo e Construtivismo. Antes de examinarmos esse
movimento que influencia as praticas pedagdgicas ainda hoje, vamos
entender um pouco mais o empirismo e suas bases epistemolégicas.

Algumas ideias que dariam, mais tarde, origem ao Empirismo no
séc. XVII com John Locke, ja se encontram esbocadas ao longo da
historia da filosofia, como, por exemplo, em Aristoteles e Tomas de
Aquino.

Em Aristoteles (384/322 a.C.),0 conhecimento do mundo é dado
pela experiéncia sensorial através dos métodos indutivo e dedutivo.
H4 uma dupla condi¢io para a indugio e a dedugio na logica
aristotélica. Pela observacio dos fenémenos empiricos, o homem
induz principios gerais - parte do particular para o universal - e,
depois, deduz - parte do universal (principios gerais estabelecidos)
para o particular.

Principio gerais (ou explicativos)

Indugio Dedugio

Observacio
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Distanciando-se de Platdo, Aristoteles recusa a separacio entre o
mundo inteligivel e mundo sensivel e, consequentemente, pensa a
Teoria da Reminiscéncia como fonte do conhecimento. Apresenta ele
um ponto de vista cientifico, em que o conhecimento é resultado de

inducio, observacio e deducio; portanto, as ideias nio sio inatas
(REALE; ANTISERI, 1990, p. 201).

Tomés de Aquino (1224 -1274), da mesma forma, ird tomar os
sentidos como o inicio do conhecimento, distinguindo este tltimo em
dois tipos: o conhecimento sensivel, alcancado pelos sentidos, e o
conhecimento intelectivo, alcancado pela razdo. Para ele, o
conhecimento se di pelo contato com as coisas concretas, passa pelos
sentidos internos da fantasia ou imaginacdo até a apreensio de formas
abstratas (ARANHA; MARTINS, 2009, p. 162).

John Locke (1632 - 1704), filosofo inglés, principal representante
do Empirismo, retoma AristOteles e concebe que a mente humana é
uma tabula rasa, uma folha em branco, sem qualquer contetido, onde
os dados que nos chegam pelos sentidos vio gravando impressdes. A
habilidade de fazer abstracdes é a Ginica coisa inata no homem; todo o
restante é derivado de experiéncias externas (contato com objetos
reais) e experiéncias internas (reflexio sobre prazer, por exemplo).
Essa tese é exposta em sua obra Ensaio acerca do Entendimento
Humano (1690) e influenciara diretamente o behaviorismo radical de
Skinner, além de contestar o inatismo cartesiano.

David Hume (1711 -1776), filésofo escocés que defendeu o
empirismo radical, dando continuidade as ideias empirista de Locke,
criticou a filosofia inatista cartesiana e toda a filosofia que apoia o
dualismo entre corpo e alma e, consequentemente, separa os
fendmenos psicoloégicos dos fendmenos naturais. Para Hume,
deveriam ser incluidos na investigacio da ciéncia o comportamento
humano, as emogdes e as a¢des. Afirma que o conhecimento inicia
com a experiéncia pelas percepcdes individuais, que podem ser de dois
tipos: as impressdes ou percepcdes originarias, que se apresentam a
consciéncia através das sensacdes, e as ideias, que sio impressdes mais
fracas, recordacoes deixadas pela impressio (ARANHA; MARTINS,
2009, p.176).
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(Aristoteles) (Toméas de Aquino) (John Locke)

Retomando o Ambientalismo, podemos dizer que essa corrente
confere grande importincia ao ambiente no desenvolvimento humano,
afirmando inclusive que as caracteristicas humanas advém das
condicbes do meio em que se encontra. O ambiente é mais
importante que a maturidade biolégica, uma vez que os estimulos do
ambiente promovem o aparecimento de certos comportamentos.

As alteragdes no comportamento podem ocorrer das seguintes
maneiras: a) manipulando os estimulos do ambiente, de modo a
aumentar o prazer ou diminuir a dor; b) examinando o efeito do
comportamento no ambiente: se o comportamento é inadequado,
pode-se extingui-lo, retirando-o por completo do individuo; se é
positivo, pode-se refor¢ad-lo. Alguns comportamentos, ainda, podem
ser punidos. Examinaremos no capitulo III essas questdes ao
abordarmos o behaviorismo de Watson e Skinner.

Alguns ambientalistas atentam para a existéncia de “modelos”, ou
seja, por meio da observacio de outras pessoas no ambiente e dos
estimulos recebidos, é possivel copiar o comportamento adotado. Ou,
pela  observacgio desses modelos, evitar um determinado
comportamento em funcio da puni¢do que é observada.
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O papel do professor, nessa concepgio, é apresentado por Becker
(2008): se o aluno é considerado uma tabula rasa, é o professor e
somente ele que transmite conhecimento. O aluno recebe
passivamente e aprende melhor se o conhecimento for repetido até
fixar-se em sua mente:

[..] No seu imaginario, ele, e somente ele, pode produzir
algum novo conhecimento no aluno. O aluno aprende se, e
somente se, o professor ensina. O professor acredita no mito
da transferéncia do conhecimento: o que ele sabe, nio importa
o nivel de abstracio ou de formalizagio, pode ser transferido
ou transmitido para o aluno. Tudo que o aluno tem a fazer é
submeter-se a fala do professor: ficar em siléncio, prestar
atencdo, ficar quieto e repetir tantas vezes quantas forem
necessarias, escrevendo, lendo, etc., até aderir em sua mente o
que o professor deu (BECKER, 2008, p.3).
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Texto Complementar

A) Ensaio acerca do entendimento Humano - John Locke - Livro I -
Capitulo I - Nio ha principios inatos na mente!

1.1 - A maneira pela qual adquirimos qualquer conhecimento
constitui prova suficiente de que nio é inato.

Nio ha principios inatos na mente

1. A maneira pela qual adquirimos qualquer conhecimento
constitui suficiente prova de que ndo é inato. Consiste numa opiniio
estabelecida entre alguns homens que o entendimento comporta
certos principios inatos, certas nog¢des primarias, koinai énoiai,
caracteres, os quais estariam estampados na mente do homem, cuja
alma os recebera em seu ser primordial e os transporta consigo ao
mundo. Seria suficiente para convencer os leitores sem preconceito da
falsidade desta hipdtese se pudesse apenas mostrar [...] como os
homens, simplesmente pelo uso de suas faculdades naturais, podem
adquirir todo conhecimento que possuem sem a ajuda de impressdes
inatas e podem alcancar a certeza sem nenhuma destas nog¢des ou
principios originais. [...].

2. O assentimento geral consiste no argumento mais importante.
Nio ha nada mais ordinariamente admitido do que a existéncia de
certos principios, tanto especulativos como priticos (pois referem-se
aos dois), com os quais concordam universalmente todos os homens.
A vista disso, argumentam que devem ser uniformes as impressdes
recebidas pelas almas dos homens em seus seres primordiais, que,

L LOCKE, John. Ensaio acerca do entendimento humano. Tradugio de Anuar Alex.
Sio Paulo: Nova Cultural, 1991, p.37-45. Disponivel em:
<http://copyfight.me/Acervo/livros/OS%20PENSADORES%20-
%20V0l.%2018%20(1999).%20Locke.pdf>
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transportadas por eles a0 mundo, mostram-se tdo necessarias e reais
como o sio quaisquer de suas faculdades inatas.

3. O acordo universal ndo prova o inatismo. O argumento
derivado do acordo universal comporta o seguinte inconveniente: se
for verdadeiro que existem verdades devido ao acordo entre todos os
homens, isto deixard de ser uma prova de que sdo inatas, se houver
outro meio qualquer para mostrar como os homens chegam a uma
concordincia universal acerca das coisas merecedoras de sua anuéncia.

]

Capitulo II - N3o hé principios praticos inatos

1. Nenhum principio moral é tio claro e geralmente recebido
como as maximas especulativas anteriormente mencionadas. (...) Isto é
ainda muito mais patente com respeito aos principios praticos, que
nio alcangam uma recep¢io universal. Penso que sera dificil ilustrar
qualquer regra moral com a mesma pretensio de ter o assentimento
geral e imediato da que diz “o que é, €” ou ter uma verdade tio
manifesta com esta: “é impossivel para uma mesma coisa ser e nio
ser”. Por mais que seja evidente que elas se distanciem posteriormente
do titulo de inatas, a divida de que elas sio impressdes nativas na
mente é muito mais forte em relagio aos principios morais do que aos
outros. Nem isto coloca de modo algum sua verdade em questdo. Elas
sdo igualmente verdadeiras, embora nio igualmente evidentes. [...]
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b) Ensaio sobre o entendimento humano - David Hume - Segdo II -
Da origem das ideias!

[...] Entretanto, embora nosso pensamento pareca possuir esta
liberdade ilimitada, verificaremos, através de um exame mais
minucioso, que ele estd realmente confinado dentro de limites muito
reduzidos e que todo poder criador do espirito ndo ultrapassa a
faculdade de combinar, de transpor, aumentar ou de diminuir os
materiais que nos foram fornecidos pelos sentidos e pela experiéncia.
Quando pensamos numa montanha de ouro, apenas unimos duas
ideias compativeis, ouro e montanha, que outrora conhecéramos.
Podemos conceber um cavalo virtuoso, pois o sentimento que temos
de nés mesmos nos permite conceber a virtude e podemos uni-la a
figura e forma de um cavalo, que é um animal bem conhecido. Em
resumo, todos os materiais do pensamento derivam de nossas
sensagdes externas ou internas; mas a mistura e composi¢io deles
dependem do espirito e da vontade. Ou melhor, para expressar-me em
linguagem filosofica: todas as nossas ideias ou percep¢des mais fracas
3o cOpias de nossas impressdes ou percepgdes mais vivas.

Para prova-lo, espero que serio suficientes os dois argumentos
seguintes. Primeiro, se analisamos nossos pensamentos ou ideias, por
mais compostos ou sublimes que sejam, sempre verificamos que se
reduzem a ideias tio simples como eram as cOpias de sensacdes
precedentes. Mesmo as ideias que, a primeira vista, parecem mais
distantes desta origem mostram-se, sob um escrutinio minucioso,
derivadas dela. A ideia de Deus, significando o Ser infinitamente
inteligente, sabio e bom, nasce da reflexdo sobre as opera¢des de nosso
proprio espirito, quando aumentamos indefinidamente as qualidades
de bondade e de sabedoria. Podemos continuar esta investigacio até a
extensio que quisermos, e acharemos sempre que cada ideia que
examinamos é copia de uma impressio semelhante. Aqueles que
dizem que esta afirmacio ndo é universalmente verdadeira, nem sem

1 Versio eletronica do livro Investigacio Acerca do Entendimento Humano.
Tradugdo: Anoar Aiex. Créditos da digitalizagdo: Membros do grupo de discussio
Acrépolis (Filosofia). Texto na Integra: <http://www.psb40.org.br/bib/b8.pdf>
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exce¢do, tém apenas um método, e em verdade facil, para refuta-la:
mostrar uma ideia que, em sua opinido, nio deriva desta fonte.
Incumbir-nos-ia entdo, se quiséssemos preservar nossa doutrina, de
mostrar a impressio ou percep¢do mais viva que lhe corresponde.

Segundo, se ocorre que o defeito de um 6rgdo prive uma pessoa
de uma classe de sensagio, notamos que ela tem a mesma
incapacidade para formar ideias correspondentes. Assim, um cego nio
pode ter nog¢io das cores nem um surdo dos sons. Restaurai a um
deles um dos sentidos de que carecem: ao abrirdes as portas as
sensacdes, possibilitais também a entrada das ideias, e a pessoa nio
terd mais dificuldade para conceber aqueles objetos. O mesmo
fendmeno ocorre quando o objeto apropriado para estimular qualquer
sensacio nunca foi aplicado ao 6rgio do sentido. Um lapio ou um
negro, por exemplo, nio tém nenhuma nog¢io do sabor do vinho.
Apesar de haver poucos ou nenhum caso de semelhante deficiéncia no
espirito, em que uma pessoa nunca sentiu ou que é completamente
incapaz de um sentimento ou paixdo proprios de sua espécie,
constatamos, todavia, que a mesma observacio ocorre em menor grau.
Um homem de modos brandos nio pode formar uma ideia de
vinganca ou de crueldade obstinada, nem um coragio egoista pode
conceber facilmente os apices da amizade e da generosidade. Em
verdade, admitimos que outros seres podem possuir muitos sentidos
dos quais ndo temos nogio, porque as ideias destes sentidos nunca nos
foram apresentadas pela tinica maneira por que uma ideia pode ter
acesso ao espirito, isto é, mediante o sentimento e a sensagio reais.

Ha, no entanto, um fendmeno contraditorio que pode provar que
nio é absolutamente impossivel que as ideias nascam independentes
de suas impressdes correspondentes. Acredito que se concordaria
facilmente que as varias ideias de cores diferentes que penetram pelos
olhos, ou aquelas de sons conduzidas pelo ouvido, sio realmente
diferentes umas das outras, embora, a0 mesmo tempo, parecidas. Ora,
se isto é verdadeiro a respeito das diferentes cores, deve sé-lo
igualmente para os diversos matizes da mesma cor; e cada matiz
produz uma ideia diversa, independente das outras. Pois, se se negasse
isto, seria possivel, por continua gradacio dos matizes, passar
insensivelmente de uma cor a outra completamente distante de série;
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se vOs nio admitis a distingdo entre os intermediarios, nio podeis,
sem absurdo, negar a identidade dos extremos. Suponde, entdo, uma
pessoa que gozou do uso de sua visao durante trinta anos e se tornou
perfeitamente familiarizada com cores de todos os géneros, exceto
com um matiz particular do azul, por exemplo, que nunca teve a sorte
de ver. Colocai todos os diferentes matizes daquela cor, exceto aquele
unico, defronte daquela pessoa, decrescendo gradualmente do mais
escuro ao mais claro. Certamente, ela perceberd um vazio onde falta
este matiz, terd o sentimento de que ha uma grande distincia naquele
lugar, entre as cores contiguas, mais do que em qualquer outro. Ora,
pergunto se lhe seria possivel, através de sua imaginacdo, preencher
este vazio e dar nascimento a ideia deste matiz particular que, todavia,
seus sentidos nunca lhe forneceram? Poucos leitores, creio eu, serio de
opinido que ela ndo pode; e isto pode servir de prova que as ideias
simples nem sempre derivam das impressdes correspondentes, mas
esse caso tio singular é apenas digno de observacio e nio merece que,
unicamente por ele, modifiquemos nossa maxima geral.

Eis, portanto, uma proposi¢cio que ndo apenas parece simples e
inteligivel em si mesma, mas que, se se fizer dela o uso apropriado,
pode tornar toda discussio igualmente inteligivel e eliminar todo
jargdo, que ha muito tempo se apossou dos raciocinios metafisicos e
os desacreditou. Todas as ideias, especialmente as abstratas, sio
naturalmente fracas e obscuras; o espirito tem sobre elas um escasso
controle; elas sio apropriadas para serem confundidas com outras
ideias semelhantes, e somos levados a imaginar que uma ideia
determinada estd ai anexada se, o que ocorre com frequéncia,
empregamos qualquer termo sem lhe dar significado exato. Pelo
contrario, todas as impressdes, isto é, todas as sensacdes, externas ou
internas, sio fortes e vivas; seus limites sio determinados com mais
exatidio e nio é tio facil confundilas e equivocar-nos. Portanto,
quando suspeitamos que um termo filoséfico estd sendo empregado
sem nenhum significado ou ideia — o que é muito frequente —
devemos apenas perguntar: de que impressio é derivada aquela
suposta ideia?.

E, se for, impossivel designar urna, isto servird para confirmar
nossa suspeita. E razoavel, portanto, esperar que, ao trazer as ideias a
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uma luz tdo clara, removeremos toda discussio que pode surgir sobre
sua natureza e realidade (p.11-12 da versdo eletronica).
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3) Concepgio Interacionista

O interacionismo ¢ uma corrente que tem como seus principais
representantes Jean Piaget ¢ Lev Vygotsky. A caracteristica geral do
interacionismo ¢ a de que o conhecimento é produzido pela ac¢io do
individuo sobre o meio, e do meio sobre o individuo; ocorre uma
interagio em que o individuo modifica seu comportamento e sua
estrutura cognitiva. O meio, no interacionismo, é o mundo fisico dos
objetos e o mundo social e suas relacdes e cultura.

As bases epistemoldgicas do interacionismo sio dificeis de
precisar, porém alguns autores apontam a discussido entre o inatismo
(apriorismo) e o ambientalismo (empirismo) como fundante dessa
nova perspectiva (DAVIS; OLIVEIRA, TERRA, CASTORINA,
BECKER).

Piaget ira nos mostrar, segundo Becker (2008), como o sujeito se
desenvolve cognitivamente. Suas pesquisas procurardo responder a
uma indagagio de cunho epistemoldgico: como passamos de
estruturas mais simples de pensamento para as mais complexas?
(CASTORINA, 2014) Por exemplo: como um bebé, ao nascer, nio
reconhece a si mesmo, sua imagem num espelho e, na adolescéncia, o
mesmo individuo é capaz de estabelecer relagdes complexas com
outros seres humanos? Para realizar sua investigacio, voltara seu olhar
para as criancas bem pequenas e, pela observagio e experimentacio,
ird estudar o modo como constroem as nocdes fundamentais de
conhecimento 16gico (espaco, tempo, objeto, etc.), pois entende que
assim poderia compreender o nascimento, a génese, e a evolu¢io do
conhecimento humano (DAVIS; OLIVEIRA, 1996).

Sua teoria é chamada Epistemologia Genética, onde o termo
epistemologia é tomado da filosofia enquanto teoria do conhecimento,
estudo do conhecimento humano. O termo Genética significando
nascimento, origem, advém da sua formacio como bidlogo.

O tedrico cria o conceito de epigénese, considerando que o

conhecimento nio vem nem da experiéncia, nem da hereditariedade,
como argumentavam os tedricos empiristas e inatistas. O
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conhecimento é uma série de construcdes sucessivas com a elaboracio
de novas estruturas (TERRA, 2008). Para que essas construgdes e
elaboracdes de estruturas acontecam, individuo e meio interagem -
tanto a experiéncia sensorial como as condicdes bioldgicas constroem
a inteligéncia humana. Piaget considera como importantes para a
constru¢io do conhecimento todo um conjunto de fatores: a
maturagio bioldgica do individuo, a experiéncia sensorial, a
experiéncia social e a equilibragio do organismo ao meio (TERRA,
2008). As concepgdes de equilibra¢io e desequilibragio sio nucleares
na epistemologia genética. £ a equilibracio que garante o equilibrio
entre o individuo e o meio (por exemplo: quando nos sentimos
confortaveis com relagio a um tema que abordaremos ou a um
ambiente em que interagimos, pois conhecemos pelo menos alguns
dos elementos que os compdem).

Todo o organismo quer estar em equilibrio, porém somos
confrontados cotidianamente com objetos desconhecidos ou situagdes
inusitadas, e nossa estrutura cognitiva é  desequilibrada
(desequilibrag¢io), ou seja, é perturbada. Para alcancar novamente o
equilibrio, precisamos construir conhecimento, reorganizando nossa
estrutura interna, mobilizando conhecimentos e experiéncias de
maneira que essa nova estrutura consiga resolver o problema causado
pela desequilibracio. A Teoria da Equilibragio é a resposta 4 questio
formulada sobre como passamos de estruturas mais simples de
pensamento pra as mais complexas. Ela representa o processo pelo
qual o individuo frente a0 meio se adapta, reorganiza suas estruturas,
resolve problemas e transforma o meio através da acio.

Sio dois os fatores que influenciam o desenvolvimento humano:
a) fatores invariantes: estruturas bioldgicas herdadas (se mantém ao
longo da vida) que sio responsaveis por maior ou menor adaptagio e
organizagdo; e b) fatores variantes: elementos que se transformam na
intera¢io com o meio, visando alcangar novamente o equilibrio do
organismo.
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A adaptacio do individuo ao meio necessita de dois mecanismos
que, embora diferentes entre si, ocorrem simultaneamente e sio
inseparaveis: a assimilacio e a acomodagao.

A assimilagio é quando o sujeito se dirige ao objeto com uma
estrutura cognitiva que nio é capaz de compreendé-lo na totalidade,
fazendo uso de experiéncias e solugdes anteriores que estdo
organizadas. H4, na assimila¢do, a primazia do sujeito sobre o objeto
(DAVIS; OLIVEIRA, p.38), e o processo de assimilagio pode ser
melhor percebido em criancas de até dois anos, pois, nesse estagio
(sensorio-motor), a crianga explora o mundo com seu aparato
sensorial. Piaget ira dizer que sempre ha alguma assimilacdo, ou seja, é
impossivel ndo se apropriar minimamente do conhecimento ainda
que seja com a estrutura cognitiva que temos naquele momento.
Sempre tentamos integrar aspectos experiencials aos esquemas
previamente estruturados (TERRA, 2008).

[...] fazer é compreender em a¢do uma dada situacio
em grau suficiente para atingir os fins propostos, e
compreender é conseguir dominar, em pensamento,
as mesmas situacoes até poder resolver os problemas
por ela levantados, em relagdo ao porqué e ao como
das ligacdes constatadas e, por outro lado, utilizadas
em acio (PTIAGET, 1978, p.176).

A acomodagio & um processo pelo qual as estruturas cognitivas
sdo alteradas, a estrutura mental até entdo utilizada para adaptar-se ao
meio é reorganizada para alcancar um novo equilibrio. Na
acomodacio, o objeto age sobre o sujeito, modificando-o (TERRA,
2008).
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Piaget foi incansavel em suas pesquisas e escreveu até o final de
sua vida, durante aproximadamente 70 anos. Desde crianga,
demonstrou interesse pelas areas de ciéncias naturais e ciéncias exatas,
principalmente pela matematica e pela biologia, mas também pela
mecinica e pela fisica. Aos onze anos, publica o que é considerado seu
primeiro trabalho cientifico (um estudo sobre um pardal albino) e, a
partir dai, serdo mais de setenta e cinco livros e centenas de trabalhos
cientificos. Piaget teve grande insercdo e influéncia no meio cientifico
por quase seis décadas, trabalhou com centenas de colaboradores de
diferentes areas do conhecimento - podemos citar Claparéde, Inhelder,
Quine, Chomsky - e diversas teorias (a teoria sobre coeficiente
intelectual - Q.I. - de Alfred Binet, o behaviorismo, a teoria da
conservagio, por exemplo) para prosseguir no aperfeicoamento de sua
teoria sobre o desenvolvimento psicogenético humano (KESSELRING,
2008).

No link a seguir, podemos aprender sobre epistemologia
genética com o proprio Piaget. O video, da Universidade
de Yale, data de 1977:
<http://www.youtube.com/watch?v=FWY;Dvh3bWI>

60


http://www.youtube.com/watch?v=FWYjDvh3bWI

O  sbcio-interacionismo  de  Vygostsky  diferencia-se  do
interacionismo de Piaget ao considerar o ambiente social como fator
externo determinante para a constru¢io do conhecimento. Para
Vygotsky, as caracteristicas individuais e até mesmo as atitudes
individuais estdo repletas de trocas com o grupo, ou seja, mesmo o
que acreditamos ser mais individual no ser humano foi construido a
partir de sua relagio com os demais. A aprendizagem sempre inclui
relagdes entre as pessoas.

Vygotsky é um tedrico de tradi¢io marxista, orientado com o
objetivo maior de juntar A pesquisa cientifica uma nova teoria que
considerasse as mudangas que ocorrem em cada um de nds como
tendo sua raiz na sociedade e na cultura. As teses marxistas que o
influenciam sio: a) o modo de produ¢io é condicionante da vida
humana, b) 0 homem é um ser histoérico que transforma o mundo
pelo trabalho, isso faz com que construa a si mesmo pelas relagdes
com o mundo natural e social, ¢) a sociedade humana estd em
constante transformacio, é dinimica e contraditéria e necessita ser
compreendida como um processo e, d) as transformagées qualitativas
que ocorrem nas sociedades humanas sio dadas pela sintese dialética,
segundo a qual dos elementos de uma situacio emergem novos
elementos.

A categoria de trabalho como elemento transformador é o que
define o homem. Através do trabalho, o homem altera o mundo - a
natureza - criando cultura.

Essa tese, fundada nas concepcbes de Hegel (1770 - 1831) e de
Marx (1818 - 1883), estd colocada na primeira parte (Teoria basica e
dados experimentais) da obra Formacido Social da Mente. Tal obra,
assim como Pensamento e Linguagem, é uma compilagio de alguns
dos escritos principais para entendimento de sua teoria realizada pela
insisténcia e dedicacdo de seu colaborador e amigo Alexander Luria.

O socio-interacionismo de Vygotsky se alicerca em trés aspectos: o
aspecto instrumental, o aspecto cultural e o aspecto historico.
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No aspecto instrumental (filogénese e ontogénese), a natureza é a
mediadora das fung¢des psicoldgicas superiores. N6s ndo somente
recebemos e respondemos aos estimulos do meio, nés modificamos o
melo, rearranjamos fungdes superiores e criamos outras, nos
apropriando dessas modificacdes. As fun¢des superiores nio sio fixas;
o cérebro, responsavel biologicamente pelas fungdes superiores, é
moldivel, suscetivel de alteragio de sua estrutura mental (nio fisica)
no decorrer da histéria do individuo. E a dialética entre o individuo e
0 melo que ird promover as altera¢des nas fungdes superiores. Para
Vygotsky, as fungdes psicoldgicas nio podem ser pensadas sem
considerarmos o fator bioldgico, uma vez que sio produtos da
atividade cerebral (OLIVEIRA, 2008, p.23).

O aspecto cultural (ontogénese) nos mostra que, ao nascer, O
homem ja se encontra incluido em uma sociedade com determinada
cultura. As tarefas definidas para as criangas na sociedade em que
nascem determinam os tipos de problemas para os quais deverio estar
preparadas para enfrentar e quais os tipos de instrumentos mentais e
fisicos de que deve dispor para realizar essas tarefas. E o aspecto
cultural - a inser¢cio do homem numa cultura, com linguagem e
instrumentos ja constituidos - que produz a passagem do biologico ao
socio-histérico (OLIVEIRA, 2008, p.24).

E, por fim, o aspecto histérico (sbcio-génese) reline as
contribui¢des dos aspectos anteriores e enfatiza o papel do trabalho
como o que determina a agio do homem no mundo. Os instrumentos
culturais amplificam o trabalho e permitem que o homem realize
tarefas de forma mais rapida e mais eficiente, colaborando para as
mudancas na natureza, na sociedade e no proprio homem. Segundo
Oliveira (2008, p.99):

Como a atividade humana, resultado do desenvolvimento
socio-historico, é internalizada pelo individuo e vai constituir
sua consciéncia, seus modos de agir e sua forma de perceber o
mundo real, a compreensdo do contexto cultural no qual ela

ocorre é essencial para a compreensio dos processos
psicolégicos. Conforme se transforma a estrutura da interagio
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social ao longo da histoéria, a estrutura do pensamento
humano também se transformara.

Para finalizarmos esta secdo sobre o pensamento interacionista de
Vygotsky, abordaremos, de forma breve, a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

A Zona de Desenvolvimento Proximal (microgénese) é a distincia
que existe entre o que conseguimos realizar sozinhos e aquilo que
realizamos com a ajuda de outros homens. Ou a diferenca entre o
nivel de desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. Os
conhecimentos estio fora de nosso alcance, mas podem ser atingidos
primeiro com o auxilio de um colaborador (professor) e, mais adiante,
independentemente. Para que se chegue 3 ZDP, o professor precisa
avaliar constantemente seus alunos e realizar anotagdes que permitam
perceber até onde aquele aluno consegue realizar a tarefa proposta
sozinho. Essa avaliagio permitird saber em que parte do processo o
professor deve atuar como mediador e qual o nivel de desafio que
pode langar para que o aluno interiorize novos conhecimentos e
consiga realizar a tarefa sozinho (OLIVEIRA, 2008, p.58-60). A zona
de desenvolvimento proximal é o espaco onde ocorre a microgénese,
pois é nela que estd a histéria das pequenas aprendizagens cotidianas
que permitem a crianca desempenhar novas tarefas.
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Filologo, professor de literatura e psicblogo, Vygostky foi
contemporaneo de Piaget, tendo inclusive nascido no mesmo ano.
Infelizmente, diagnosticado com tuberculose aos 22 anos, morreu
muito jovem, com apenas 37 anos.

Escreveu mais de 200 trabalhos cientificos, mas sua obra ainda
nos chega fragmentada pela nio existéncia de uma traducio direta do
russo para o portugués. As obras em portugués Pensamento e
Linguagem e Formagio Social da Mente sio tradugdes do russo para o
inglés (EUA) e foram “limpas” de termos considerados confusos por
seus tradutores. Ha que se considerar ainda o fato de que, embora seja
um autor de grande relevincia para a educagio, pois escreve
diretamente sobre o tema, é um autor marxista cujas ideias nio foram
totalmente bem recebidas nos Estados Unidos justamente por sua
filiagio 1ideoldgica. Ainda hoje, apesar da publicacio das obras
completas em russo formarem seis volumes, sabemos que intimeros de
seus mais de duzentos trabalhos nunca foram publicados total ou
parcialmente, sendo inéditos para o publico em geral.

A dificuldade em compreender sua teoria reside nio apenas na
complexidade de suas ideias ou na densidade de seu texto, como
também no fato de que ndo nos é possivel percorrer o
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desenvolvimento de sua teoria através de sua obra (IVIC, 2010;

OLIVEIRA, 2008).

O link abaixo é uma aula sobre a teoria de Lev Vygotsky pela
professora Martha Kohl Oliveira, uma das maiores pesquisadoras
brasileiras no tema e contribui para o aprofundamento dos
conceitos apresentados:

<http://www.youtube.com/watch?v=R31Gu2Gw454>
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Texto Complementar

1) O Nascimento da Inteligéncia na Crianga - Jean Piaget - O
problema biolégico da inteligéncial

O PROBLEMA BIOLOGICO DA INTELIGENCIA

A questido das relagdes entre a razio e a organizagio psicologica
pde-se necessariamente no inicio de um estudo sobre o nascimento da
inteligéncia. Se é verdade que tal discussio ndo nos pode levar a
nenhuma conclusio positiva actual, em vez de nos sujeitarmos
implicitamente a influéncia de uma das solugdes possiveis a este
problema, vamos antes escolher com lucidez, salientando os
postulados de que se parfé para a investigacio.

A inteligéncia verbal ou reflectida repousa na inteligéncia pratica
ou sensorio-motora, que se apoia em habitos e associagbes que sio
adquiridos para se tornarem a combinar. Estas associagdes pressupdem,
por outro lado, o sistema de reflexos cuja relagio com a estrutura
anatobmica e morfolégica do organismo é evidente. Ha, pois, uma
certa continuidade entre a inteligéncia e os processos puramente
biolbgicos de morfogénese e de adaptagio ao meio. Que significado

tem esta continuidade?

E evidente, para ja, que certos factores hereditarios condicionam o
desenvolvimento intelectual. Mas isto pode ser entendido de duas
formas tdo diferentes no plano bioldgico que foi a sua confusio que,

1 Piaget, Jean. O nascimento da Inteligéncia na Crianga. Trad. Maria Luisa Lima.
Lisboa: Dom Quixote, 1986, p.15-17. Texto na integra:
<http://dinterrondonia2010.pbworks.com/f/O+nascimento+da+intelig%C3%AAncia
+na+crian%C3%A7a.pdf>
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na verdade, obscureceu o debate clissico acerca das ideias inatas e
mesmo do a priori epistemologico.

Os factores hereditarios do primeiro grupo sio de ordem
estrutural e estdo ligados a constituicio do nosso sistema nervoso e
dos nossos érgios dos sentidos. E deste modo que percebemos certas
radiagdes fisicas, mas ndo todas, que percebemos os corpos somente a
determinada escala, etc. Estes dados estruturais influenciam a
constru¢io das nog¢des mais fundamentais. Por exemplo, a nossa
intuicio do espago é certamente condicionada por eles, mesmo
quando, através do pensamento, elaboramos espacos transintuitivos e
puramente dedutivos. Estas caracteristicas do primeiro tipo, se bem
que fornecam 2 inteligéncia estruturas (teis, s3o porém essencialmente

limitativas, por oposi¢io as dos factores do segundo tipo.

As nossas percep¢des sio apenas o que sio, dentro da
multiplicidade do que é concebivel. O espaco euclidiano ligado aos
nossos 6rgaos nio é mais do que um dos que se adaptam a nossa
experiéncia fisica. Pelo contrario, a actividade dedutiva e organizadora
da razdo é ilimitada, e leva precisamente no dominio do espaco a
generalizacbes que ultrapassam toda a intui¢io. Se bem que esta
actividade é hereditaria, é-o0, todavia, num sentido completamente
diferente: neste segundo tipo tratar-se-d de uma hereditariedade do
proprio funcionamento e nio da transmissio desta ou daquela
estrutura. E neste segundo sentido que H. Poincaré pode considerar a
nogio especial de grupo “como a priori”, porque esta ligada a prépria
actividade da inteligéncia. Em relagio 4 hereditariedade como tal,
vamos encontrar a mesma distin¢do. Por outro lado, a questio da
estrutura: a hereditariedade especial da espécie humana e da sua
descendéncia particular inclui certos niveis de inteligéncia superior a
dos macacos, etc. Mas, por outro lado, a actividade funcional da razio
(o ipse intelleetus que nio provém da experiéncia) esta evidentemente
ligada a ahereditariedade geral» da propria organizagio vital: assim
como o organismo ndo se saberia adaptar ds variacdes ambientais se
ndo estivesse ainda organizado, também a inteligéncia nio poderia
apreender nenhum dado exterior sem certas fungdes de coeréncia
(cujo termo ultimo é o principio da nido contradigio), de
relacionamento, que sdo comuns a toda a organizacio intelectual.
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Este segundo tipo de realidades psicologicas hereditarias é de uma
importincia capital para o desenvolvimento da inteligéncia. Se na
realidade existe um nucleo funcional da organizagio intelectual que
provém da organizacio bioldgica no que esta tem de mais geral, é
evidente que este invariante vai orientar o conjunto de estruturas
sucessivas que a razdo vai elaborar no seu contacto com o real: vai
desempenhar o papel que os filésofos atribuiram ao a priori, isto é,
vai impor 3s estruturas certas condi¢des necessarias e irredutiveis de
existéncia. S6 que, por vezes, se caiu no erro de considerar o a priori
como um conjunto de estruturas totalmente feitas e dadas desde o
inicio do desenvolvimento, quando o invariante funcional do
pensamento estd em ac¢io desde os estadios mais primitivos, e sb
pouco a pouco se pode impor a consciéncia, gracas a elaboragio de
estruturas cada vez mais adaptadas ao proprio funcionamento. Assim,
0 a priori sb se apresenta na forma de estruturas necessarias no final
da evolugio das nogdes, e ndo no inicio: sendo hereditario, o a priori
estd nos antipodas do que se chamou outrora aldeias inatas».

As estruturas do primeiro tipo lembram mais as ideias inatas
classicas e desta forma é possivel retomar o inatismo acerca do espago
e das percepcdes bem estruturadas do Gestaltismo. Mas, diferente
mente dos invariantes de ordem funcional, as estruturas nio tém nada
de necessario do ponto de vista da razio: sio apenas dados internos,
limitados e limitativos, que a experiéncia exterior e, sobretudo, a
actividade intelectual superario continuamente. Se as podemos
considerar inatas, nada tém, no entanto, de a priori no sentido
epistemolégico do termo.

Vamos agora analisar as invariantes funcionais, e depois (no § 3)
discutiremos a questio que pde a existéncia de estruturas hereditarias
especiais (as do primeiro tipo).

l. Os invariantes funcionais da inteligéncia e a organizacio
biolbgica

A inteligéncia é uma adaptagio. Para apreender as suas relagdes
com a vida em geral é necessario determinar quais as relacdes que
existem entre o organismo e o meio ambiente. De facto, a vida é uma
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criagio continua de formas cada vez mais completas e uma busca
progressiva do equilibrio entre estas formas e o meio. Dizer que a
inteligéncia é um caso particular da adaptacio bioldgica é, pois, supor
que é essencialmente uma organizacio cuja fungido é estruturar o
Universo, como o organismo estrutura o meio imediato. Para
descrever o mecanismo funcional do pensamento em termos
verdadeiramente bioldgicos basta, entio, encontrar os invariantes
comuns a todas as estruturacdes de que a vida é capaz. O que deve
traduzir-se em termos de adaptagido nio sio os objectivos particulares
que visados pela inteligéncia pratica, nos seus primoérdios (estes
objectivos alargar-se-do até abrangerem todo o saber), mas a relacio
fundamental prépria do conhecimento em si: a relacio entre o
pensamento e as coisas. O organismo adapta-se construindo
materialmente formas novas para as inserir nas formas do Universo,
enquanto que a inteligéncia prolonga esta criagio conduzindo
mentalmente as estruturas susceptiveis de se aplicarem as do meio. De
certa forma, e no inicio da evolu¢io mental, a adaptacio intelectual é,
pois, mais restrita do que a adaptacio bioldgica, mas, quando esta se
prolonga, aquela supera-a infinitamente: se, do ponto de vista
biolbgico, a inteligéncia é um caso particular da actividade organica, e
se as coisas que percebemos ou conhecemos sio uma parte restrita do
meio ao qual o organismo tende a adaptar-se, da-se em seguida uma
inversio destas relagdes. Mas isto em nada exclui a procura dos
invariantes funcionais.

Ha, com efeito, no desenvolvimento mental, elementos variaveis e
outros invariantes. Daqui os mal entendidos da linguagem psicolodgica,
dos quais alguns partem para a atribui¢do de caracteristicas superiores
aos estadios inferiores, e outros para a pulverizagio dos estadios e das
operagdes. Assim, convém evitar tanto o pré formismo da psicologia
intelectualista como a hipdtese das heterogeneidades mentais. A
solucio para esta dificuldade encontra-se precisamente na distin¢do
entre as estruturas variaveis e as funcdes invariantes. Do mesmo modo
que as grandes funcgdes do ser vivo sio idénticas em todos os
organismos mas correspondem a 6rgdos muito diferentes de um
grupo para outro, também entre a crianga e o adulto podemos assistir
a uma constru¢io continua de estruturas variadas, enquanto que as
grandes fun¢des do pensamento permanecem constantes.
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Ora, estes funcionamentos invariantes pertencem ao grupo das
duas fungdes bioldgicas mais gerais: a organiza¢do e a adaptacio.
Comecemos pela ultima, porque se reconhecermos que, no desenvolvi
mento da inteligéncia, tudo é adaptacio, temos de nos queixar da
imprecisdo deste conceito.

Alguns bidlogos definem simplesmente adaptagio pela
conservagio e pela sobrevivéncia, isto &, pelo equilibrio entre o
organismo e o meio. Mas, deste modo, a no¢io perde todo o seu
interesse porque se confunde com a da propria vida. Ha diferentes
graus de sobrevivéncia, e a adapta¢io implica o mais elevado e o mais
baixo. E necessirio distinguirmos adaptagio-estado e adaptacio-
processo. No estado, nada é claro. Com o seguimento do processo, as
coisas comegam a deslindar-se: ha adaptagio a partir do momento em
que o organismo se transforma em fun¢io do meio, e que esta
varia¢io tenha por consequéncia um aumento das trocas entre 0 meio
e organismo que sejam favoraveis a sua conservagio.
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2) A Formagio Social da Mente - Lev Vygotsky - Primeira parte:
Teoria basica e dados experimentais - O instrumento e o simbolo no
desenvolvimento da crianga!

1. O instrumento e o simbolo no desenvolvimento da crianga

O propésito primeiro deste livro é caracterizar os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipdteses de
como essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e
de como se desenvolvem durante a vida de um individuo.

Essa analise se preocupara com trés aspectos fundamentais:

(1) Qual a relacio entre os seres humanos e o seu ambiente fisico
e social? (2) Quais as formas novas de atividade que fizeram com que
o trabalho fosse o meio fundamental de relacionamento entre o
homem e a natureza e quais sdo as consequéncias psicologicas dessas
formas de atividade? (3) Qual a natureza das relacdes entre o uso de
instrumentos e o desenvolvimento da linguagem? Nenhuma dessas
questdes tem sido adequadamente tratada pelos estudiosos
preocupados com a compreensio da psicologia humana e animal.

Karl Stumpf, um eminente psicélogo alemio do comego do
século XX, baseou seus estudos num conjunto de premissas
completamente diferentes daquelas que empregarei aqui. Comparou o
estudo das criancas a botdnica, enfatizando o carater botinico do
desenvolvimento, que ele associava & matura¢io do organismo como
um todo.

O fato, no entanto, é que a maturagio per se é um fator
secundario no desenvolvimento das formas tipicas e mais complexas

1 Vygotsky, Lev S. A Formagio social da Mente. Trad. José Cipolla Neto et alli. 4 ed.
Sio Paulo: Martins Fontes, 1991. p. 17. Texto na integra:
<http://www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/vygotsky-a-formac3a7c3a3o-social-

da-mente.pdf>.
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do  comportamento  humano. O  desenvolvimento  desses
comportamentos caracteriza-se por transformacdes complexas,
qualitativas, de uma forma de comportamento em outra (ou como
Hegel diria, uma transformagio de quantidade em qualidade). A
nogio corrente de maturacio como um processo passivo nio pode
descrever, de forma adequada, os fend6menos complexos. Apesar disso,
como A. Gesell acertadamente apontou, continuamos ainda a utilizar
a analogia botinica em nossa descri¢io do desenvolvimento infantil
(por exemplo, dizemos que os primeiros anos de educacio de uma
crianca ocorrem no "jardim de infincia"). Atualmente, varios
psicologos tém sugerido que esse paradigma botinico seja abandonado.

Em resposta a essa critica, a psicologia moderna subiu um degrau
na explicagdo cientifica adotando modelos zoolégicos como base de
uma nova abordagem geral na compreensio do desenvolvimento
infantil. De prisioneira da botinica, a psicologia infantil torna-se,
agora, encantada pela zoologia. As observacdes em que esses modelos
se baseiam provém quase que inteiramente do reino animal, e as
tentativas de respostas para as questdes sobre as criancas sdo
procuradas na experimentacio animal.

Observa-se que tanto os resultados dessa experimenta¢io, como o
proprio procedimento para obté-los, estio sendo transpostos dos
laboratérios de experimentagio animal para as creches.

Essa convergéncia entre a psicologia animal e a psicologia da
crianca contribuiu de forma importante para o estudo das bases
biolbgicas do comportamento humano. Muitos pontos de uniio entre
o comportamento animal e o da crianca tém sido estabelecidos, em
particular no estudo dos processos psicologicos elementares. Como
consequéncia, no entanto, surge um paradoxo.

Quando estava em moda o paradigma botdnico, os psicologos
enfatizavam o carater singular das fungdes psicoldgicas superiores e da
dificuldade de estuda-las por métodos experimentais. Porém, a
abordagem zoolodgica dos processos intelectuais superiores aqueles que
30 caracteristicamente humanos - levou os psicologos a interpreta-los
nio mais como algo singular e sim como uma extensio direta dos
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processos correspondentes nos animais inferiores. Essa maneira de
teorizar aparece particularmente na analise da inteligéncia pratica das
criancas, cujo aspecto mais importante é o uso de instrumentos.
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Conclusdes

As trés grandes correntes da psicologia da educagio que
abordamos nos colocam pistas para pensarmos a concepcio de
conhecimento, a educac¢io formal e o posicionamento do professor
frente aos problemas da aprendizagem. Iniciamos o percurso
conhecendo a teoria inatista que nos diz que nascemos com uma
heranga genética que nos determina a algo; prontos em nossas
condi¢des, o conhecimento estd em nds. Precisamos apenas esperar
que a maturidade bioldgica seja alcancada e ele podera ser despertado.
O inatismo define um papel de professor como transmissor de
conhecimento e de avaliagio como uma “checagem” da quantidade de
informagdes que acumulamos e nos coloca a questio: em nossa vida,
deixamos de tentar realizar algo em fun¢ido de nossa predisposi¢io
hereditaria?

O ambientalismo, ao contrario, nos dird que o nosso papel como
sujeito na aquisicio de conhecimentos é minimo, pois estamos
determinados nio pela condi¢io hereditiria, mas pelo meio onde
vivemos. Considerando que no ambientalismo aprendemos de forma
empirica, quanto mais rico em estimulos for o ambiente, mais
aprenderemos. Podemos pensar: todos que vivem em um mesmo
ambiente terdo, entio, a mesma aprendizagem? Podemos pensar em
nosso ntcleo familiar e tentar prever se todos os irmios desenvolverio
a mesma aprendizagem. E, a0 olharmos para uma sala de aula repleta
de alunos, podemos indagar se todos aprenderio da mesma maneira.
Essas questdes ndo encontram respostas na corrente ambientalista.
Outras questdes a respeito da escolarizacio poderiam ser levantadas.
Tais questdes alcangariam a disposi¢do tradicional da organizagio do
espaco em sala de aula. O corpo voltado totalmente para o quadro e
para o professor nido nos diz algo sobre a concep¢io epistemoldgica
subjacente?

No Brasil, segundo Kesselring (2008), as ideias de Piaget tiveram
uma boa recep¢io e continuaram presentes mesmo apos o desinteresse
europeu. Essa disseminacio das ideias do pesquisador colocou o
professor brasileiro quase na obrigatoriedade de ser construtivista,

74



pois foi apontado por grandes pedagogos brasileiros como uma
possivel solu¢io para os problemas de aprendizagem. Muitos
professores adotaram a ideia da construcio do saber por parte do
aluno, mas a estrutura de suas aulas continua apoiada em
pressupostos inatistas ou empiristas, fazendo com que a concepgio
epistemoldgica “escolhida” seja falha.

As teorias interacionistas pressupdem a relacdo entre o sujeito e o
meio com a mediacio, no caso da sala de aula, do professor. A sala é
um espaco de didlogo, de intera¢do, de desenvolvimento da linguagem
através, inclusive, da fala. E, também, um espaco de cooperagio e
coletividade; assim as tarefas podem ser realizadas por grupos de
alunos. O aluno é valorizado pela sua contribui¢io com o grupo. A
sala de aula interacionista estimula o desenvolvimento da autonomia,
pois s6 podemos observar a internalizacdio ou a assimilacio pelo
modo como nossos alunos conseguem se determinar para a realizacio
das atividades propostas.

Embora a teoria interacionista possa ser uma valiosa alternativa
para o problema da relagio entre o homem e os objetos e para a
construcio de conhecimentos, ainda é preciso modificar as concepgdes
epistemoldgicas dominantes para que seja utilizada de forma mais
criteriosa.
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3. O DESENVOLVIMENTO HUMANO E SUAS PRINCIPAIS
TEORIAS

Ana Licia P. de Almeida

Neste capitulo, apresentaremos as teorias do desenvolvimento
humano consideradas bastante influentes ainda hoje. Elas irio
mostrar as contribui¢des das diferentes areas do conhecimento para o
entendimento de como se da o desenvolvimento do ser humano. As
contribui¢des da psicologia animal e sua transposicio para a
psicologia humana, os experimentos laboratoriais e, depois, os
experimentos clinicos e as contribuicbes do meio para o
desenvolvimento da aprendizagem e do préprio homem sio
abordadas no intuito de estabelecer a relagio entre a psicologia e a
educacio.

a) Teorias Associacionistas: O Condicionamento Classico -
Reflexo Condicionado de Pavlov, Condicionamento Classico/
Behaviorismo - por Watson e o Condicionamento Operante de
Skinner



Ivan Pavolv (1849-1936)

Condicionamento Classico - Teoria do Reflexo Condicionado

Pavlov foi um fisi6logo russo que, por volta de 1920, estudando o
processo de salivagio em cdes, observou que a mesma ocorria frente a
situagdes e estimulos que antes nio aconteciam; por exemplo,
atividades dentro de seu laboratério, ou movimentos e ruidos de seus
assistentes, faziam com que os cdes salivassem, pulassem ou latissem.
Partindo dessas observacdes, Pavlov realiza uma série de experimentos
e elabora a Teoria do Condicionamento Classico - conforme sera
chamada por Ernest Hilgard e Donald Marquis, psicdlogos
estadunidenses, em 1940.

O condicionamento classico é a ideia de que algumas respostas
comportamentais sio reflexos incondicionados, ou seja, sio inatas
(ndo sio aprendidas) e outras sio reflexos condicionados, aprendidos
através da associagdo entre comportamentos e situacdes agradaveis ou
desagradaveis ocorridas simultaneamente ou logo em seguida. Com a
repetigdo dessa associagio, podem-se remover fobias, por exemplo. A
observagio inicial de Pavlov é bastante conhecida por quem tem
animais em casa. O animal doméstico, ao ouvir ruidos de panelas ou
de objetos associados ao ganho de alimentos, saliva, pede alimentacio.
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Pavlov constatou cientificamente, através de método e de
pesquisas rigorosas, que os animais respondem a estimulos e que esses
estimulos podem ser manipulados para que se alcance uma
determinada resposta como, por exemplo, livrar uma pessoa fobica de
seu medo. As pesquisas na area da psicologia animal foram testadas e
aplicadas em seres humanos obtendo sucesso.

O tipo de condicionamento de Pavlov é denominado
Condicionamento Classico de primeira ordem, pois acontece através
do refor¢o do estimulo incondicionado (EI), que é o alimento, no
caso do experimento citado. O condicionamento classico de primeira
ordem acontece com os seres humanos de maneira natural. Se
ouvirmos o som de ambulincias na rua, nio alteramos nosso
comportamento, porém, se sofremos um acidente e formos socorridos
por uma ambulincia, associaremos o som das sirenes, quando as
ouvirmos novamente, com o acidente, com a dor e com o medo da
morte e reagiremos ao mesmo. O som das sirenes age como a
campainha do experimento de Pavlov (ver figura abaixo). No caso dos
cies do cientista, com a intencio de medir a salivacio, o cio é
apresentado ao alimento (p6 de carne) a0 mesmo tempo em que uma
campainha é acionada. Apds uma série de repeti¢des, a campainha é
tocada sem ser apresentado o alimento e a observagdo feita é de que
ocorre salivagio.

O cientista observou ainda que a mudan¢a de comportamento
estaria relacionada com as condigdes internas do organismo, ou seja, o
reforco funcionaria melhor se o cido estivesse com fome. A
manuten¢io da mudanga comportamental necessita da manutencio
do refor¢o e depende das necessidades do animal. O passo seguinte em
seus experimentos foi retirar o EI. O cientista apresentava um cartio
ou acendia uma luz e tocava a campainha, e a salivagio ocorria da
mesma maneira, mesmo sem o EI (DORIN, 1978).
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Por suas pesquisas sobre a digestio nos animais, Ivan Pavlov
recebeu o prémio Nobel de Medicina em 1904, mas foi sua pesquisa
sobre psicologia animal (estimulo-resposta) que o fez entrar para a
histéria da Psicologia.

No link abaixo podemos ver a experiéncia de Pavlov com
caes.

<http://www.youtube.com/watch?>v=hJaOAKkLGqc>

Principais obras: A atividade das glindulas digestivas (1900) e
Reflexos Condicionados (1927).
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John B. Watson (1878-1958)

Condicionamento Classico - O Behaviorismo Metodolégico

Watson, psicdlogo estadunidense reconhecido como fundador da
corrente chamada  Behaviorismo (Behaviour, do inglés =
comportamento) ou Comportamentalismo é influenciado pelas
contribui¢des de Pavlov. Seu artigo intitulado Psicologia: como os
behavioristas a veem (conhecido como Manifesto Behaviorista, por
apresentar as teses fundamentais do behaviorismo), de 1913,
desenvolve a proposta segundo os seguintes postulados (MARX;
HILLIX, 2007):

1) O comportamento é formado por elementos de respostas e
pode ser analisado, de forma acurada, pela ciéncia;

2) O comportamento, por ser composto inteiramente de secre¢des
glandulares e movimentos musculares, pode ser reduzido a um
processo fisico-quimico;

3) Para todo e qualquer estimulo eficaz existe uma resposta e, toda

a resposta tem algum tipo de estimulo. Existe no comportamento um
rigoroso determinismo de causa e efeito (MARX; HILLIX, 2007);
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4) Os processos conscientes nio podem ser cientificamente
estudados, sob pena de retroceder a psicologia i fases teoldgicas ou
pré-cientificas;

O Behaviorismo estuda o comportamento através das interagdes
entre 0 homem e o ambiente em que estd inserido. As alteracoes
ocorrem quando os estimulos ou estimulagdes vindas do ambiente
provocam a¢des do homem, suas respostas - comportamento
operante.

Watson toma como objeto da psicologia o comportamento,
estudando-o de forma cientifica e tomando o fato psicoldgico
concreto. As experiéncias dessa nova corrente poderiam  ser
reproduzidas em laboratério - sio comprovaveis, em condi¢des
diferentes e com sujeitos diferentes. Foi essa perspectiva que delimitou
os campos da psicologia e da filosofia como distintos. O estatuto
entio recém alcancado de ciéncia, com objeto observavel, mensuravel
(o comportamento), pela psicologia, separa-a da filosofia e de seu

objeto de estudo enquanto estava inserida nos estudos filosoficos: a
alma. (DORIN, 1978; MARX; HILLIX, 2007)

No video a seguir, podemos observar um dos experimentos
mais conhecidos de Watson, a aquisicio do medo pelo “Pequeno
Albert”:

<http://www.youtube.com/watch>v=KxKfpKQzow8>

Principais obras: Os Caminhos do Behaviorismo e o polémico
Cuidado Psicolégico do Infante e da Crianga, ambos de 1928.
Traduzido para o portugués em 1934, Cuidado Psicolégico do
Infante e da Crianca é considerado um dos primeiros tratados
cientificos em psicologia.
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Burrhus Frederic Skinner (1904-1990)

Condicionamento Operante - Behaviorismo Radical

Skinner, escritor e também psicologo estadunidense, é o fundador
do Behaviorismo Radical e sua obra ird dialogar com as obras e
conceitos de Pavlov e Watson, cientistas cujas obras conheceu em sua
pos-graduacio em psicologia em Harvard. O livro que langa suas
primeiras ideias comportamentalistas é Ciéncia e Comportamento
Humano, de 1953.

As hipéteses de Skinner distanciam-se de Pavlov e Watson, ja que
ele ird aprimorar a tese de condicionamento operante langada por
Edward L. Thorndike (1874-1949). Para entender a caminho adotado
por Skinner, abordaremos brevemente alguns elementos da obra de

Thorndike.

O condicionamento operante de Thorndike foi elaborado através
de pesquisas sistematicas com animais em laboratério. Thorndike
observou gatos e ratos ao serem colocados em caixas-problema (caixas
de madeira que continham trinques ou alavancas para acessar
alimento ou agua) e privados de alimento ou agua conseguiam
aprender que, ao apertar a alavanca/barra ou acionar o trinque,
alcancavam o alimento ou a agua. A partir desse incidente, que lhes
permitiu satisfazer suas necessidades basicas, repetiam, inicialmente de
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maneira aleatoria a agdo e depois de varias repeti¢des, com seguranca,
abriam trinques, acionavam alavancas e barras e obtinham sucesso em
alimentarem-se. Thorndike elabora a Ler de Efeito, que afirma que as
acdes que tém efeito agradavel sobre os animais (incluindo os seres
humanos), tendem a ser repetidas, enquanto que aquelas com efeito
desagradavel tendem a desaparecer (DORIN, 1978). O comportamento
operante (resultado do condicionamento operante), diferentemente do
comportamento respondente (resultante do condicionamento classico
de Pavlov e Watson), opera sobre o mundo, modificando-o e nio
apenas responde a estimulos. Ha, portanto, uma aprendizagem.

A uma situagio estimuladora nova o individuo apresenta multiplas
respostas (lei da multiplicidade de respostas). Se encontra o prazer, a
satisfagdo, o sucesso, o conjunto de reacdes que o levou a esse estado fica
fortalecido (lei do efeito). Mas os ensaios, as tentativas, as multiplas
respostas ndo sio meras repeti¢des; existe uma selecio automatica de
respostas (lei da atividade seletiva). Também sio importantes as condi¢des
fisiologicas de quem aprende (lei da prontidio, da preparagio, da
predisposi¢io), pois quando uma unidade de conducio (ligagdes nervosas)
oferece condi¢do para a acio, a apresentacio de estimulos favorece a
aprendizagem, dado que se tornam agradaveis. A aprendizagem também é
orientada por uma atitude total do organismo. A predisposi¢io a favor ou
contra (lei das atitudes), facilita ou dificulta a aprendizagem. (DORIN,
1978, p.77).

Podemos observar na ilustragio abaixo o experimento de
Thorndike:
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Aqui vemos o experimento feito com gatos:

<http://www.youtube.com/watch?>v=Qw8Kyj700O-s>

Prosseguindo com Skinner, de acordo com MARX E HILLIX
(2007), sua abordagem se caracteriza por ser “estritamente descritiva e
ateérica” (p. 398) e sua coleta de dados é rigorosa para que possa
avancar em direcio a antecipagio e controle do comportamento.
Outra caracteristica de sua pesquisa é a restricio a poucos ou a um
Ginico organismo, ou seja, sua pesquisa ndo foi realizada com grupos
de sujeitos. Uma vez que aplicava um rigoroso controle dos dados,
evitou realizar estatisticas sobre grupos, procurando fixar-se na
observa¢io atenta do comportamento dos individuos (op. cit., p.399).

Enfatizando o comportamento operante, preocupa-se com a

programacio do reforco e o distingue em positivo ou negativo,
considerando que as consequéncias de um determinado
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comportamento influenciam a possibilidade dele ser repetido, ou seja,
de haver uma nova ocorréncia do mesmo comportamento. Se uma
crianca é elogiada (reforco positivo) por ter alcangado uma boa nota,
suas chances de se dedicar aos estudos e, assim, repetir boas notas,
aumentam. Se uma crian¢a quebra um prato e é repreendida, as
chances de voltar a quebrar pratos diminuem, pois seu refor¢o
negativo (repreensio) nio é agradavel, causa desprazer.

Comportamento |:> Consequéncia

Quando a consequéncia é agradavel o comportamento vai se
repetindo, ou seja, ocorre um reforco positivo. Caso contrario, se 0
individuo for punido, a frequéncia do comportamento diminui.

Skinner desde muito cedo estabeleceu a distingio entre
respostas produzidas em rea¢do direta a estimulagio (como as
respostas condicionadas classicas de um tipo pavloviano) e
aquelas que sdo obtidas pelo organismo na auséncia de
qualquer estimulacdo externa aparente (as respostas
operantes). Os estimulos que suscitam as operantes sio
desconhecidos (MARX E HILLIX, 2007 p. 399).

Voltando aos gatos e ratos da caixa problema, Skinner demonstra
o refor¢o negativo ativando choques no piso da caixa. O animal ainda
precisa apertar ou mover a alavanca/barra para comer ou beber, mas
também para que cessem os choques elétricos que causam desconforto.

Resultam dessa pesquisa quatro tipos de contingéncias operantes:
O reforgo positivo: apresentacio de um evento agradavel apos

um comportamento desejado, aumentando a frequéncia do
comportamento. Exemplos: 1) Se o rato tocar a campainha
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recebe alimento adicional (um prémio); 2) Se o aluno tiver boas
notas recebe é elogiado, aplaudido.

O reforgo negativo: retirada de um evento desagradavel apds o
comportamento desejado, aumentando a frequéncia do
comportamento. Exemplos: 1) Se o gato puxar a alavanca, deixa
de levar choques elétricos; 2) Se a crianca tomar os remédios,
deixa de sentir dor de dente.

A punigio positiva: apresentacio de uma consequéncia
desagradavel apds a realizagio de um comportamento nio
desejado, diminuindo a frequéncia do comportamento.
Exemplos: 1) Se o rato sair do caminho estabelecido, leva
choques elétricos; 2) Se a crianga disser palavrdes, é repreendida.

A punigio negativa: remociao de um evento agradavel apos a
realizacdo de um comportamento nio esperado, diminuindo da
frequéncia do comportamento. Exemplos: 1) Se o cio defecar
em local nio apropriado, retira-se a alimentacio; 2) Se o
menino estragar suas calgas, deixa de poder utilizar seu
computador durante uma semana.

O link a seguir nos auxilia a conhecer mais do pensamento e da obra

de Skinner:

<http://www.youtube.com/watch?>v=1ZxqNdGuYno>

Principais obras: O Comportamento dos Organismos (1938), Ciéncia

e Comportamento Humano (1953), O Comportamento Verbal (1957),
Sobre o Behaviorismo (1974) e Questées Recentes na Andlise
Comportamental (1989).
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b) Teorias Cognitivas - A Epistemologia Genética - Jean Piaget ¢ O
Sécio-interacionismo - Lev Vygotsky

Jean William Fritz Piaget (1896-1980)

A Epistemologia Genética - Jean Piaget

Bidlogo sui¢o com doutorado em ciéncias naturais pela
Universidade de Neuchétel, professor, pesquisador do comportamento
humano e da aquisicdo de conhecimentos é reconhecidamente um dos
maiores nomes em psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem. Sua vasta obra dialoga com diferentes areas do
conhecimento e, da mesma forma, contribui para o desenvolvimento
de pesquisas em outras tantas. Pesquisador incansavel, constantemente
esteve disposto a investigar ao limite sua questio central: como
passamos das estruturas mais simples de pensamento as mais
complexas?

O tema que instiga Piaget inaugura um novo nucleo que se
apresenta como uma alternativa entre duas vertentes. De um lado, a
psicologia derivada do empirismo e do racionalismo, uma psicologia
cientifica, objetivista (tal como preconizavam Watson e Skinner), com
coleta e analise de dados, com experimentos, mensuravel. De outro, a

90



psicologia idealista, subjetivista, derivada das ideias de Platio, mais
proxima da filosofia e cujo objeto é a alma. Enquanto na psicologia
objetivista todo conhecimento provém da experiéncia, na psicologia
subjetivista o conhecimento é anterior a experiéncia, advindo dai a
primazia do sujeito sobre o objeto (TERRA, 2008, p.1).

Estudamos no capitulo II que a adaptagdo cognitiva do homem
ao meio (equilibragdo) se di por dois mecanismos: a assimila¢io e a
acomodagio. Para explicar como funcionam esses mecanismos, Piaget
estudard as criangas, elaborando a Teoria dos Estigios do
Desenvolvimento. Nessa teoria, sdo apresentadas as etapas do
desenvolvimento humano que sio definidas pelas estruturas cognitivas.

Ao escrever, entre 1936 e 1945, a trilogia formada por O
Nascimento da Inteligéncia na Crianca (1936), A Construcao do Real
na Crianga (1937) e A Formacio do Simbolo na Crianga (1945), Piaget
queria mostrar o resultado de suas pesquisas, iniciadas ainda no
Instituo Rousseau a pedido de Claparéde. Ele tinha por objetivo
descrever e compreender as primeiras bases psicologicas do
desenvolvimento da racionalidade humana e a capacidade de produzir
conhecimentos. Em sua pesquisa, constatou a organizacio de quatro
estagios que irdo construir as bases cognitivas para a aprendizagem e,
consequentemente, para o pensamento humano. Os estagios obedecem
a um esquema evolutivo da racionalidade e, embora todos os
individuos passem por eles em sequéncia, cada qual o faz a seu tempo
e de acordo com os estimulos do meio.

1) Estagio sensorio-motor (0 a 2 anos) - é o estigio de conquista
do espaco pela percepcio e pelos movimentos, dai a nomeagio como
sensorio (sentidos) motor (movimento). As fun¢des mentais nos bebés
estdo limitadas aos reflexos inatos (TERRA, 2008, p. 5) e a esquemas
motores para resolver problemas praticos (como pegar o brinquedo
que caiu) (DAVIS; OLIVEIRA, 1996, pag. 39). Piaget nos diz que,
nesse estagio, embora a crianga seja considerada inteligente, ndo existe
ainda pensamento, pois a crianca dessa idade ainda ndo construiu as
nog¢des de tempo e espaco, que possibilitardo evocar o passado e
referirse ao futuro. A crianca pequena ainda nio faz projetos ou
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representa eventos, também ainda nio compreende a existéncia de
objetos que estio fora do seu campo visual, que somem quando estio
fora da percepgdo. Aos poucos ira aperfeicoando os movimentos, até
entdo, reflexos e obtendo habilidades que permitirdo a passagem para
o estigio pré-operatério. E o estigio de organizacio interna
relacionado com a agdo direta do individuo sobre os objetos. Esse é
ainda o estagio da passagem do caos ao cosmo, da assimilagio para
adapta¢io ao meio e é o fundamento da inteligéncia logico-formal
adulta.

2) Estagio pré-operatério (2 a 7 anos) - é o estagio em que aparece
a funcio simbolica ou, em outras palavras, o surgimento da
linguagem verbal. O pré-operatério oferece a crianga novas formas de
estabelecer relacdes com o meio. Ela consegue substituir objetos, acées,
situacées e pessoas por simbolos, que sio as palavras (DAVIS;
OLIVEIRA, 1994, p. 41). E o estagio da imaginagio, pois, ao realizar a
substitui¢do dos objetos, a crianga pode criar situagdes fantasiosas que
nio tenham conexio com o mundo real. Ela experimenta as
possibilidades que a linguagem lhe oferece, explorando os objetos de
forma ndo usual, conferindo-lhes outros sentidos. Por exemplo, a
crianga sabe que o que estd usando como capa de super-her6i é uma
toalha (conhece o objeto e seu uso), mas no momento em que estd
sendo um super-heréi a toalha é para ela uma capa. Outras
caracteristicas muito importantes desse estigio sio o egocentrismo -
em que a crian¢a compreende o mundo a partir de seu ponto de vista,
e o animismo, que age como uma extensio do egocentrismo,
atribuindo a objetos inanimados, ou a outros animais, fala,
pensamentos, emogdes ou comportamentos que sio apenas dos seres
humanos. Por ser o estagio do pensamento migico a realidade toma a
forma que a crianga sonha, fantasia ou deseja.

Ainda que a crianca nesse periodo possa realizar operagdes logicas,
pois adquiriu habilidades no estagio anterior, ela estd em desequilibrio
com relacdo a realidade. Os esquemas conceituais que proporcionam
o equilibrio permanecem ausentes (TERRA, 2008, p.5). A crianca
precisara entender que existem acOes reversivers, ou seja, que é possivel
alterar o estado de um objeto sem que ele seja alterado. Uma de suas
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experiéncias é com massa de modelar. A crianca nessa idade nio
compreende que é possivel fazer de uma bola de massa de modelar
uma salsicha e, novamente, uma bola.

3) Estagio das operagdes concretas (7 a 12 anos) - estagio do
predominio das operagdes logicas, desde que as mesmas estejam
vinculadas ao real. A crianca necessita que os exemplos ou materiais
utilizados em sua aprendizagem estejam relacionados com situacdes
vividas. Ja compreende a reversibilidade e pode, entio, fazer opera¢des
mentais. Compreende o que seja um conceito. No exemplo utilizado
anteriormente, compreende que é possivel retornar a bola porque
compreende o conceito de moldavel. Com a capacidade de
compreender a existéncia de conceitos, pode compreender a relagio
parte-todo, agrupar por determinadas caracteristicas comuns,
abstraindo suas diferencas (classificar), ordenar objetos de acordo com
uma caracteristica que tem diferentes graus, abstrair das semelhancas
(seriar) e perceber a conservagio do ntimero (acarreta poder coordenar
a classificagdo e a seriagdo).

4) Estagio operatério formal (12 a 16 anos) - nesse momento,
além de realizar operagdes concretas, realiza operagdes formais. E
capaz de solucionar problemas de forma abstrata, ja consegue abstrair.
Por exemplo: no banco do jardim, estio sentados Ana, Henrique e
Vitor; quantas sequéncias sio possiveis? No estagio anterior, a crianga
precisaria estar diante de trés pessoas para poder solucionar. Neste
estagio, ela consegue pensar e criar hipOteses de sequéncias sem a
necessidade de presenciar materialmente. Nio precisa operacionalizar
e movimentar a realidade para chegar a conclusdes sobre determinado
assunto. Coloca hipéteses e é capaz de planejar acbes futuras
antecipando consequéncias. E capaz de pensar sobre o proprio
pensamento e sobre o pensamento de outras pessoas, percebendo que
existem outros pontos de vista.

A teoria dos estagios é apresentada no livro O Nascimento da
Inteligéncia na Crianga, de 1936.
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Nos videos sugeridos a seguir, Piaget explica sua teoria dos
estagios:

1) https://www.youtube.com/watch?v=nir494onPwE

2) https://www.youtube.com/watch?>v=uYqQ6S3Uwp4

Lev Semenovitch Vygotsky (1896 - 1934)

O sécio-interacionismo de Vygostky

Em Vygotsky, as relagdes dos individuos com o mundo em que
vivem é mediada pelo outro. A categoria de mediacio é utilizada
como o processo que caracteriza a relagdio dos individuos com o
mundo e com outros individuos onde se desenvolvem as funcdes
psicolbgicas superiores. Para fazer a mediagio, o homem também se
utiliza de instrumentos, como, por exemplo, o machado para o
lenhador. O exemplo utilizado, o instrumento para melhorar ou
ampliar o trabalho humano, é parte da concepgio vygotskiana de
trabalho como categoria que permite compreender as caracteristicas
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humanas - tomando a apari¢io do trabalho e formagio da sociedade
humana com base no trabalho como o que distingue a espécie
humana dos demais animais.

[..] O uso de meios artificiais - a transi¢io para a atividade
mediada - muda, fundamentalmente, todas as operagdes
psicologicas, assim como o uso de instrumentos amplia de forma
ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas fungdes
psicoldgicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar o termo
fungio psicoldgica superior, ou comportamento superior com
referéncia 4 combinagido entre o instrumento e o signo na

atividade psicolédgica. (VYGOTSKY, 1998, p.73).

E no trabalho que se desenvolvem atividades coletivas (relades
sociais) e o uso de instrumentos. Segundo Oliveira (2008, p.29), “o
instrumento é um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto
de seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformagio da
natureza”. Com a confeccio e a utilizacio de instrumentos, o mundo
muda, as tarefas humanas se tornam mais simplificadas e a natureza
modificada pelo trabalho é 0 mundo da cultura. O mundo da cultura
situa historicamente a humanidade.

Ao nascer, o homem se depara nio com o mundo natural. Ele
encontra o mundo transformado pela a¢io de outros homens em
consequéncia do trabalho. Da mesma forma, nio nasce em um
mundo sem organizagio social, nasce em uma sociedade, com
determina cultura.

Também em sua constitui¢io psicolégica, o homem se utiliza de
instrumentos, os quais serdo chamados por Vygostsky de signos ou
instrumentos psicolégicos. Para compreendermos a importincia da
linguagem na teoria sbcio-interacionista de Vygotsky, é preciso saber
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que o signo é um auxilio externo de que o homem se vale para
desempenhar a¢bes que precisam da memoria ou da atengdo. Por
exemplo, anotar o horario de uma consulta médica e, anteriormente,
marcar o caminho com um X em uma arvore. As operag¢des mentais
inicialmente necessitam do signo externo (marca), mas com o
processo de internalizacio ou criagio de representacdes internas dos
objetos, o0 mundo real ja ndo necessita estar presente fisicamente para
que ocorram operacbes mentais. Elas sio mediadas pelos signos
internalizados que tomam o lugar dos objetos reais (no sentido de
concretos); o homem estd pronto para pensar sem a necessidade da
mediacio real dos objetos.

A linguagem é uma categoria fundamental para compreensio do
pensamento de Vygotsky a respeito do desenvolvimento humano. E a
linguagem que promove a manutencio da histéria humana e das
solucdes encontradas para problemas vividos, é também a linguagem
que informa o modo de construir instrumentos e utiliza-los, a
linguagem mantém a cultura do grupo no qual o individuo nasce e
participa. Podemos recordar eventos pela linguagem e podemos
antecipar agdes, realizar planejamentos. A linguagem muda com as
mudancgas sociais. A linguagem é a passagem do estado biologico para
a condigido socio-histérica. As mudangas sociais promovem mudangas
nas funcgbes psicoldgicas superiores e estas mudancas alteram a
linguagem humana.

Ela traz em si duas fungdes: a) de intercAmbio social - com a
criagio e a utilizagio de sistema simboélico de significados e
significantes do qual o homem se beneficia para se comunicar com os
demais homens e, b) o pensamento generalizante, onde a linguagem
ordena o real, favorecendo processos de generalizagio e abstragio. Os
atributos dos objetos, os mais importantes, devem ser abstraidos da
experiéncia e devem também poder ser aplicados os mesmos nomes a
todos os objetos que tenham os mesmos atributos. Os simbolos
mediadores da relagio do homem com o mundo sdo as palavras. Elas
sdo generalizadoras, permitem atribuir cada objeto a uma classe de
objetos - agrupam todas as ocorréncias de uma mesma classe de
objetos, sob uma mesma categoria conceitual (OLIVEIRA, 2008, p.37).
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O processo de desenvolvimento é dividido em trés fases: na fase
pré-verbal, pensamento e linguagem estio separados. A crian¢a mostra
conseguir realizar atividades relacionadas com a inteligéncia pratica,
portanto, ha pensamento antes da linguagem. Na fase pré-intelectual,
inicia-se o processo de internaliza¢io, onde o choro e a risada tém a
funcido de interagir com o meio (comunicagdo), mas ao iniciar a
utilizagio da fala a crianga fala e age ao mesmo tempo, ela nio
antecipa ainda as a¢des que realizard pela comunicagio verbal, ela
descreve a acdo enquanto age. Em seguida, os processos de
desenvolvimento do pensamento e da linguagem se unem, surgindo
assim o pensamento verbal e a linguagem intelectual. E no significado
das palavras que ocorre a jungio entre pensamento verbal e fala. A
palavra sem significado é destituida de sentido, assim é a fala pré-
intelectual. Por volta dos dois anos, a fala se intelectualiza, adquirindo
func¢do simbdlica. A linguagem vai se generalizando e permite que o
pensamento se torne verbal, ou seja, mediado pelos significados dados
pela linguagem. Quanto maior é a interagio com o meio (mediag¢io
com o real), mais ocorrem alterages dos significados das palavras,
ampliando as fung¢des superiores. E correto afirmar que, para Vygotsky,
o ser humano nunca para de aprender.

Assim, é a func¢io generalizante da linguagem que fornece
conceitos e formas de organizacio do real que irdo fazer a mediac¢io
entre o sujeito e o objeto (individuo e meio). A /inguagem ordena o
real (OLIVEIRA, 1992, p.27), ela agrupa os elementos de uma mesma
categoria, classifica objetos e eventos da mesma categoria e diferencia
os de outras categorias. Por exemplo, “carro”: é um veiculo, é pequeno
e nio anda sem combustivel. A linguagem, com sua funcio
generalizante, é o instrumento do pensamento, tal como o machado é
o instrumento do lenhador.

As fases de desenvolvimento apresentadas por Vygostsky e a
func¢io que a linguagem ocupa em cada uma delas o leva a propor a
existéncia de uma zona de desenvolvimento proximal, que é a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solu¢do independente de problemas pela crianga,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela solugio de
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problemas sob a orientagio de um adulto - ou com a colaboragio de
companheiros.

Quando observamos uma crianga e vemos que ela escova
corretamente seus dentes sozinha, ou quando consegue fechar os
botdes do casaco, passar o cadar¢o pelos buracos no ténis, geralmente
dizemos: olha, jao sabe escovar os dentes sozinha! Essa avaliagio
cotidiana sugere a existéncia de uma etapa anterior em que a crianga
nio realiza essas mesmas tarefas sem a orientagio e o auxilio de um
colaborador, mais velho, num nivel superior de desenvolvimento.
Esse colaborador, durante algum tempo, observando ou constatando
as habilidades ja desenvolvidas, atuou na zona de desenvolvimento
proximal daquela crianga. Oliveira (2008, p.59), ressalta a importincia
de compreendermos que nio é qualquer individuo que pode, a partir
da ajuda de outro, realizar qualquer tarefa. Uma crianga de cinco anos
ndo podera aprender a escovar seus dentes com uma de dois anos.

A ZDP - zona de desenvolvimento proximal - é o caminho do
individuo para desenvolver fun¢des que ainda nio estdo amadurecidas
e que nio irio amadurecer sozinhas. E necessario alguém que
demonstre, explique, instrua ou forne¢a pistas para que o individuo
consiga aprender e amadurecer essas fungdes.

Conclusdes

Os estudos de Pavlov sobre o estimulo-resposta, chamado reflexo
condicionado, e sobre como poderiamos utilizar a psicologia animal
para a compreensio do comportamento humano, causam uma
mudanca significativa na educagio. Pavlov constatou que os
organismos vivos com fungdes cerebrais sdo suscetiveis ao estimulo-
resposta e podem aprender um determinado comportamento.

Com a contribui¢io e problematizacio de Watson e Skinner, o

reflexo condicionado da espaco ao condicionamento operante, que
nos permite compreender a aprendizagem calcada em reforco e
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puni¢do. Sendo o comportamento nio apenas mensuravel, como
também moldavel, Watson e Skinner irdo investigar a possibilidade de
altera-lo propositadamente, para extingui-lo, puni-lo ou refor¢a-lo. Ao
afirmamos que a aprendizagem é melhor quando o professor elogia a
atividade realizada de forma correta pelo aluno, celebrando a
conquista, o professor oferece um estimulo ao aluno para que reforce
esse comportamento. Da mesma forma, quando ameagamos de
“chamar os pais” na escola, estamos sinalizando para uma punig¢io em
virtude de um comportamento considerado improprio e que,
portanto, nio poderd ser repetido. Essas ideias sio visiveis no
cotidiano escolar e mesmo na relacio entre pais e filhos. Existe uma
concepgdo epistemoldgica que sustenta essa posi¢do, e sabemos agora
que é a concep¢io ambientalista, apoiada nos pressupostos cientificos
do empirismo.

Mas quando dizemos, por exemplo, “coitado do menino, ndo tem
estimulo em casa para a leitura, entio nio a desenvolve”, apontamos
para uma compreensio que ressalta a importincia do meio para o
desenvolvimento do ser humano. Se pensamos em comprar um
presente para um sobrinho bem pequeno, logo lembramos de verificar
se €& proprio para a faixa etiria. Essa consideracio toma como
referéncia os estagios de que nos fala Piaget.

Nem sempre, ou melhor, dificilmente os homens em geral
realizam essas ponderacdes com a consciéncia de que existe um
pensamento organizado, comprovado cientificamente, uma teoria que
se apresenta quando fazemos afirmacdes como as exemplificadas. Se
essas ponderacdes podem ocorrer inconscientemente para a maioria
dos homens, nio deveria ocorrer o mesmo com relacio aos
professores. Saber sobre o desenvolvimento cognitivo pode facilitar a
abordagem dos alunos em uma sala de aula, promovendo uma
aprendizagem ainda mais intencional.
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Ultimas palavras a titulo de provocagio

Sentes, Pensas e Sabes que Pensas e Sentes. Alberto Caciro, in
"Poemas Inconjuntos" (Heterénimo de Fernando Pessoa)

Dizes-me: tu és mais alguma cousa
Que uma pedra ou uma planta.
Dizes-me: sentes, pensas e sabes
Que pensas e sentes.

Entdo as pedras escrevem versos?

Entdo as plantas tém ideias sobre o mundo?

Sim: ha diferenca.
Mas nio € a diferenca que encontras;

Porque o ter consciéncia nio me obriga a ter teorias sobre as
cousas:

S6 me obriga a ser consciente.

Se sou mais que uma pedra ou uma planta? Nio sei.

Sou diferente. Nio sei o que é mais ou menos.
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Ter consciéncia é mais que ter cor?
Pode ser e pode nio ser.
Sei que é diferente apenas.

Ninguém pode provar que é mais que s6 diferente.

Sei que a pedra é a real, e que a planta existe.

Sei isto porque elas existem.

Sei isto porque os meus sentidos mo mostram.

Sei que sou real também.

Sei isto porque os meus sentidos mo mostram,

Embora com menos clareza que me mostram a pedra e a planta.

Nio se1 mais nada.

Sim, escrevo versos, e a pedra nio escreve versos.

Sim, fago ideias sobre o mundo, e a planta nenhumas.
Mas é que as pedras nio sio poetas, sio pedras;

E as plantas sio plantas s6, e ndo pensadores.

Tanto posso dizer que sou superior a elas por isto,
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Como que sou inferior.

Mas nio digo isso: digo da pedra, "é uma pedra",
Digo da planta, "¢ uma planta",

Digo de mim, "sou eu".

E nio digo mais nada. Que mais ha a dizer?
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4. FILOSOFIA E PSICANALISE

Tatielle Rita Souza da Silva

Procuramos realizar nesta secio um breve panorama conceitual
que interpola os caminhos da filosofia e da psicanalise. A palavra
interpolagdo merece aqui um destaque no sentido de que ela nio nos
deixa incorrer nem em uma leitura nem em uma escrita que avanga
nas vias de efetuar confluéncias e distanciamentos entre diferentes
campos do saber. Nio se trata aqui de “bater o martelo”, incitando
uma disputa entre quem ou qual abordagem dispde do argumento
mais acertado referente ao tema em questio. Trata-se, isto sim, de
situar o leitor nos limites de uma articulagio conceitual interrogante,
sabendo operar nas fronteiras em que se tecem os diferentes discursos,
buscando recolher, a partir dali, elementos que nos sio pertinentes
para sustentar (e nio necessariamente resolver) questdes e problemas
filos6ficos do nosso tempo.

Por essa razio, investimos nas relacdes entre arte, cinema, musica,
pintura - de modo que o leitor seja capaz nio s6 de acompanhar o
repertério conceitual que aqui se evidencia; mas (e sobretudo!) possa
encontrar nestas linhas também um lugar de acolhimento que o incite
a pensar e a criar novas questdes filosoficas. Enfim, que seja capaz de
iniciar seu proprio percurso de pesquisal

Deve-se avisar desde jA que os temas expostos nio seguem uma
linearidade, tampouco se complementam. Carregam em si sempre o
duplo - verso e reverso que da sustentacio a especulacio aqui amitde
empreendida. Sio topicos do litoral (diria Lacan!) onde uma
abordagem conceitual toca a outra sem se confundir, demandando do
leitor um trabalho atento de escuta sobre os sintagmas que este
material decanta.



I. Do eterno-retorno:

Na Teogonia, Hesiodo ([750 a 650 a. C.] 2013) designa o caos
como um lugar indiferenciado, um estado inicial da matéria
indeterminada, anterior & imposi¢do da ordem.

A mitologia surge como uma tentativa de explicar/narrar a ordem
primeira, ordem esta concebida nio como anterior ao caos, nio como
condicdo necessaria aos acontecimentos, mas como efeito do acaso
original. Exilado pelos Jogos (ou pela palavra), é a partir do mito que
o homem procura ordenar o caos, criando modelos para os
acontecimentos presentes e futuros.

E através dessa tentativa de nomear estes acontecimentos
primeiros que o homem grego vai forjar o conceito de natureza. Nesse
sentido, os acontecimentos produzidos pelos deuses e pelos herdis nio
obedecem a nenhuma determinacio a priori, nio sio expressio de
nenhuma lei. Conforme o que Hesiodo ([750 a 650 a. C.] 2013) narra
na Teogonia, os deuses e os herdis nio atualizam uma natureza, eles
produzem-na a partir do caos original. E sio esses acontecimentos
produzidos pelos deuses e pelos herdis que assumem o carater de
modelos para a conduta dos homens.

Sendo assim, cabe aos homens das culturas primitivas repetir esses
modelos, pois é através dessa repeticio que os acontecimentos
cotidianos ganham sentido e realidade. Nessa perspectiva, os fatos em
si mesmos ndo possuiam sentido e realidade se ndo fossem
configurados enquanto repeticio de acontecimentos passados. Assim,
os feitos dos deuses e dos herdis eram considerados acontecimentos
originais, atos de criagdo, sendo que a conduta exemplar dos homens
no que tem de verdadeira (ou de sagrada) devia ser aquela que repetia
os modelos. A conduta profana era aquela que assumia o carater de
estranha ao modelo orlglnal e porque nio era repengao demandava
sentido e realidade, e por isso, devia permanecer imersa no caos.

Nietzsche ([1872] 2007), em sua leitura da mitologia grega, aponta
para uma interpretagio do eterno-retorno enquanto repeti¢io-
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diferencial na medida em que essa repeticio, narrada na Teogonia, diz
respeito a2 uma instincia que afirma a singularidade e ndo a
conservacao do mesmo. Nietzsche ([1872] 2007) que, segundo Garcia-
Roza (2003), ¢ um pensador tragico por exceléncia, busca definir o
tragico como a afirmacio do acaso, ou seja, afirmagio da afirmagio.
Em outras palavras: se os feitos dos deuses e dos herdis sio da ordem
da afirmacio (isto é, do acaso), a repeticio da afirmacio é aquela que
afirma o ser do acaso, do devirl.

Essa afirmacio corresponde aos dois momentos do jogo de dados
em que nos fala Nietzsche ([1883-85] 2011) em outro texto, Assim
falou Zaratustra: os dados lancados e os dados que caem. Os dados
lancados seriam a afirmacio do acaso; os dados que caem, a afirmagio
do ser do acaso. Assim, podemos pensar que os feitos quando
repetidos ndo sdo idénticos aos feitos originais, a propria repeti¢io de
uma palavra j& nio carrega com ela o mesmo sentido em que
irrompeu em outra instincia.

E também a partir de uma concepcio da afirmacio do ser do
acaso que Nietzsche ([1887] 1998) ira abordar, na segunda dissertagdo
da Genealogia da Moral, o que caracteriza o individuo soberano?. O
individuo soberano é considerado por Nietzsche como “ultramoral”,
pois é capaz de superar as antinomias entre o aristocrata guerreiro e o
homem do ressentimento expostos na primeira dissertagio.

Ao fazer a analise filologica da relagio de contrato moral entre
credor e devedor, Nietzsche ([1887] 1998) acaba por demarcar o curso

1 Nietzsche aqui retoma Heraclito com o conceito de Kinesis (acaso enquanto
movimento, mudanca).

2 O individuo soberano, para Nietzsche, é aquele capaz de superar a tipologia do
aristocrata guerreiro (o artista da violéncia, aquele que descarrega, que passa
imediatamente ao ato) e do homem do ressentimento (aquele cuja energia flui do
exterior para o interior, cujo ato criador é uma reacio ao que acontece, depende de
um sistema de comparagio/oposi¢io para reagir, negando o que é estranho ao que
considera sua Verdade, seu Bem - o ataque do autor dirige-se ao padre ascético - por
fim, esta tipologia desenhada por Nietzsche estd presa ao fluxo do tempo e, por isso,
¢ incapaz de esquecer).
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da histéria em termos de divida material & sociedade3. O processo de
humaniza¢io do individuo soberano para Nietzsche ([1887] 1998) se
baseia na possibilidade de prometer. Para esse fil6sofo, a possibilidade
de prometer implica, de um lado, o desejo ativo de ndo esquecer (no
sentido de dar continuidade ao querer, de sustentar a sua vontade); e,
de outro, pressupde que ele se torne “responsavel para poder, enﬁm
como faz quem promete, responder por si como por Vir
(NIETZSCHE [1887] 2003, p.48).

E através da superagio da contrariedade existente entre o homem
ativo e a histéria de interiorizagio do homem reativo que o individuo
soberano é capaz de sustentar a sua vontade, tendo como privilégio a
responsabilidade e, é nesta medida que os atos do individuo soberano
podem ser relancados em seu proprio devir. Nas palavras do
comentador Beardswoth (2003): “é¢ somente porque a consciéncia se
tornou instinto no individuo soberano que ele é capaz de liberar o
tempo” (BEARDSWORTH, 2003, p.79).

Talvez, poderiamos pensar que a passagem da ac¢io espontinea do
aristocrata guerreiro a continuidade no querer que engendra uma
responsabilidade pelo por vir no individuo soberano s6 é possivel
porque hi uma transi¢io de a¢des mediadas pela linguagem (condigdo
para o contrato social).

De acordo com nossos estudos, o conceito de rndividuo soberano
a partir de Nietzsche ([1887] 2003) reside em abrir a temporalidade do
presente a partir de uma reflexio critica (de um esclarecimento) sobre
o curso da propria histéria - o que implica uma atitude de
responsabilidade em relagio ao fluxo do tempo.

Apesar da diferenca de percursos investigativos, ousamos dizer
aqui que parece haver um ponto de encontro tangencial entre
Nietzsche e Freud. Se levarmos em conta a situagdo em que o paciente
narra seus dilemas ao analista, nio tanto para que se recolha um
diagnéstico determinante acerca de seu sintoma, mas (e sobretudo!)

3 Analise essa que se inscreve no contrapé das proposicdes de Kant e Rousseau.
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para encontrar uma saida criativa diante dos impasses que a vida lhe
prescreveu - parece haver algo que convoca o sujeito a assumir o lugar
da responsabilidade pelo feito realizado. A narragio do que lhe
sucedeu articulada pelo paciente na cena analitica (ficcionalizagio do
real) jA ndo pode ser repeticio do mesmo e, sim, criacio, repeti¢ao-
diferencial a qual - contriria a um diagnostico paralisante que
supostamente redimiria a sujeito de assumir a responsabilidade pelos
efeitos de sua agdo - convoca-nos a abrir espaco e a responder mesmo
pelo imprevisivel, indice indeterminado de nossa condi¢io existencial.
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Texto Complementar

SUGIZAKI, Eduardo. Culpa e m4 consciéncia em Nietzsche e Freud!.

I. ENTRE REAL E FICCIONAL - MODOS DE REPRESENTAR O
VIVIDO: INDP}GACC)ES SOBRE O SONHO - A IMAGINACAO -
A ALUCINACAO

O que confere sentido ao real?

Como discernir o limiar existente entre a materialidade do vivido
e o sonho, a imagina¢io ou a alucinagio?

No livito O Mundo como Vontade de Representacio,
Schopenhauer ([1859] 2005) nos desafia a refletir sobre a nossa
dimensdo de acessibilidade do mundo. Para ele, a apreensio do
mundo enquanto materialidade vivida s6 é possivel mediante a
representacio da subjetividade humana. Suspeitamos que este modo
de operar com o vivido, de significa-lo mediante a representagio
referida por Schopenhauer ([1859] 2005) é efeito de uma subjetividade
capturada pela linguagem.

Para o filésofo alemio, talvez o {inico critério disponivel capaz de
nos permitir diferenciar a autenticidade do vivido do sonho, da
imaginacio e/ou da alucinag¢io seja o encadeamento/a ligacio dos
fatos segundo a lei de causa e efeito.

Mas os fatos obedecem de fato a essa le1?

Un: Revista de Filosofia. Curitiba. V. 17. N. 20, p.67-84, janjun/2005. Disponivel em:
<http://www2.pucpr.br/reol/index.php/RF?dd1=70&dd99=view >
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Podemos “representar tudo”, isto é, conferir significagio a tudo o
que nos acontece?

Tal representacio, sendo producio e efeito de uma cadeia
discursiva, é capaz de traduzir a objetividade da experiéncia?

E se a materialidade do vivido coletivamente suscitar a producio
de multiplos sentidos acerca de um fato? Qual versio, sentido ou
significagdo sera legitimada, queremos dizer, tornada valida?

O que ocorre quando o vivido escapa a possibilidade de
representagio?

Walter Benjamin ([1936] 2010) dirnos-4 que a narragio da
experiéncia enquanto tentativa de conferir algum sentido ao vivido é
privada da dimensao literal desse vivido. Talvez, possamos pensar que
o modo como o sujeito se articula em relacio ao vivido implica
condicbes de possibilidade de narracio distintas acerca da prépria
experiéncia.

Nesse sentido, alguns aspectos de um acontecimento podem
assumir maior relevincia na produgido discursiva de um sujeito
enquanto que outros aspectos relativos a esse mesmo evento
permanecem encobertos. Assim, se pensarmos em uma experiéncia
vivida coletivamente e pedirmos para que cada um dos participantes
narre o ocorrido, certamente teremos multiplas versdes de um mesmo
episodio, pois as condigdes de narragio sio distintas entre os sujeitos
envolvidos.

Este modo de operar com a materialidade do vivido mediante
representantes subjetivos diz respeito a necessidade de simbolizac¢io da
propria experiéncia e, a0 mesmo tempo, a “impossibilidade de tornar
evidente tudo o que de fato ocorreu” (SELIGMANN-SILVA, 2006,
p.46). Parece-nos que o processo de enunciacio supde algo do
intraduzivel. Para que o sentido assuma presenca visivel na experiéncia
narrada, ele ndo pode prescindir da auséncia-presente do sem sentido.
Para que o vivido receba um destino simbdlico, é preciso que algo
também vivido encaminhe-se na direcio de outro destino. Garcia-Roza
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(2003) propde a nogdo de figura e fundo para pensar a relacio entre o
visivel e o invisivel na experiéncia narrada.

Vimos suspeitando que a auséncia-presente sem sentido e a
presenca dotada de sentido e, por isso, de visibilidade, de forma nio
sio fendmenos independentes, nido obedecem a uma relacio
antagbnica entre si. Ao contrario, constituem modos distintos de uma
mesma realidade que se apresenta ao observador - situado desde ja em
um angulo - disposto a deter-se na configuragio de um tinico modo.

E quando este cenario troca de lugar? - aquilo que era da ordem
da sombra, dos vestigios da experiéncia sem sentido assume o lugar
reservado ao simbélico? E possivel sentido e sem sentido (ordem e
dispersdo) estarem sujeitos a esta deriva? E o observador? Também ele
esta sujeito a operar com a realidade tomando como referéncia outro
angulo capaz de lhe possibilitar acesso a outro foco?

A imagem de um quadro de M. C
Escher (2004) intitulado “Galeria
de Arte” nos ajuda um pouco a
metaforizar essa troca de cenarios,
assim como inserir nesse cenario a
dificil posi¢io do observador (ou
seja: a nossa posicdo em relagdo ao

que nos acontece).

Essa imagem nos impele a entrarmos por uma porta numa galeria
com quadros sobre mesas e quadros pendurados nas paredes. Em
seguida, encontramos um visitante com as maos atras das costas e,
depois, no canto inferior a esquerda, um jovem que observa o Gltimo
quadro de uma série, na parede. O olhar sucessivo deste jovem é capaz
de percorrer os pormenores do quadro, que também constituem o
plano de fundo da tela: o barco, a agua, as casas cada vez mais
aumentadas. O jovem vé todas essas coisas como pormenores de um
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quadro que observa; se o seu olhar continuar a vaguear um pouco, ver-
se-a ele proprio como parte do quadro.

O que nos chama a atencio é que acabamos por conceber a
realidade desde o ponto em que a enxergamos, desde a referéncia que,
para nos, é produtora de sentido e significagio - constituindo um
modo de operar com a realidade a partir de representantes subjetivos,
dando mostras ao que nos é mais evidente e deixando obscuro o que é
menos. Cada um dos personagens do quadro constitui o real a partir
do lugar em que estdo posicionados. E, na medida em que configuram
o real apenas por meio de uma borda (janela ou moldura do quadro),
estio condicionados a fazer escolhas as quais estdo circunscritas aquele
campo de visio.

Talvez, o desafio que nos propde esse quadro seja o de
deslocarmos o nosso foco, ou seja: aventurarmo-nos a vaguear o olhar
na (re) inscri¢io das bordas. Essa aventura implica riscos: reconhecer
as limitacdes do lugar em que nos encontramos enquanto sujeitos,
mas também, perceber a possibilidade de conceber os diferentes
modos de organizacio da realidade, permitindo nossa inclusio na
dimensdo de observador-participante do quadro. Tais limitagdes e
possibilidades nos situam em um lugar de sujeicio ao que nos
acontece, se quisermos, nos situa em uma instincia provocada pela
vertigem enquanto efeito deste “vaguear o olhar” produzido pela
deriva.

Contudo, vimos suspeitando que, mesmo admitindo a sujeicdo a
deriva do observador e do cenario (a relacio que confere evidéncia e
obscuridade, ordem e dispersio ao vivido), podemos nos remeter ao
obscuro e ao disperso desde o lugar da ordem e da evidéncia. Mesmo
quando a realidade se apresenta de uma outra forma, desafiando nossa
capacidade de simboliza-la, é desde o lugar do sentido que nos
referimos a esta dispersio e obscuridade!

A partir da leitura de Seligmann-Silva (2006), sabemos que a
linguagem torna necessiria a simbolizacio da experiéncia, mas, ao
mesmo tempo, imprime nessa simbolizacdio uma impossibilidade de
tradugio literal do vivido. Este excesso de literalidade, quando nio é
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passivel de simbolizagio assume o carater da experiéncia traumdtica

(SELIGMANN-SILVA, 2006, p.48-9).

Podemos nos perguntar que destino assume isso que escapa aos
representantes  subjetivos e desafia a nossa capacidade de
representacio/de simbolizacio do real. A compulsio a repeti¢io? A
criagio?
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IL. Os efeitos do pds-guerra. Breve apontamento sobre a crise da
narrativa Indastria Cultural

O texto de Walter Benjamin ([1936] 2010), O Narrador, aponta-
nos elementos para pensar a respeito do paradoxo que o efeito da
guerra irrompe no mundo contemporineo. Por um lado,
testemunhamos a abreviacio da narrativa. Por outro, o
desenvolvimento da indGstria da comunicagdo. Algumas evidéncias
desta especulagio filosofica nos indicam que a crise de uma esta
correlata a expansio da outra.

A crise da narrativa, a qual Benjamin ([1936] 2010) esta s voltas,
nos remete ao fendmeno da perda da capacidade de comunicar o
vivido, da escassez da troca de experiéncias inerente a0 nosso tempo.
Nessa diregdo, a experiéncia vivida constitui matéria artesanal passivel
de transmissdo por meio da narrativa e, por conseguinte, suspeitamos,
é também por meio desta forma de comunicacio que a existéncia
ganha sentido enquanto tal; ou seja: que o vivido tem a possibilidade
de ser reconhecido pelos outros, compartilhado.

Assim, desconfiamos que a crise da narrativa é correlata & perda
da capacidade de atribuir sentido ao vivido, considerando que esse
sentido ndo é algo inerente a propria vida, mas efeito de uma
construgio discursiva. Desse modo, parece-nos que a trama de
interlocugdes intrinseca a essa constru¢io discursiva deve ser capaz de
permitir ao sujeito efetuar, de algum modo, uma inscri¢io simbdlica

que lhe possibilite ultrajar o contexto cultural no qual estd imerso.

Nossa suspeita € a de que o que estd em risco com a crise da
narrativa reside em algo da ordem desta inscricio simbolica, da
producio de sentido acerca da experiéncia. Walter Benjamin ([1936]
2010) nos indica que, justamente a expansio dos meios de
comunica¢io pode ter contribuido para a falta de comunicacio - para
a nossa incapacidade de contar/narrar histérias. Crise da transmissdo
de experiéncias - desta arte que perpassa toda a histéria ocidental.

115



Referéncias

BENJAMIN, Walter [1936]. “O Narrador. Consideragbes sobre a obra
de Nicolai Leskov”. In: BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, Arte e
Politica. Traduzido por Sérgio Paulo Rouanet. 12. ed. Sio Paulo:
Editora Brasiliense, 2010. p.197-221.

116



Memoéria do Passado e Sentimento de Culpa

Em que condi¢bes uma proposta politica totalitaria é capaz de
proliferar?

Theodor Adorno (2006) busca investigar os germes dessa
proliferacio a partir de uma reflexdo critica (no sentido iluminista que
essa expressao carrega) sobre o que se passa com a memoria do pos-
guerra.

Adorno (2006) analisa que tal proposta é capaz de proliferar na
medida em que encontra correspondéncia com personalidades de
carater autoritario que tendem a se identificar com o tipo de poder
absoluto. Em sua reflexdo sobre o nazismo, o filésofo observa que essa
doutrina politica foi possivel de se concretizar porque encontrou
ressondncia no narcisismo coletivo da populacio. O regime totalitario
nazista enquanto sinénimo do poder absoluto de uma nagio refletia
uma imagem de visibilidade, de reconhecimento da populagio alemi
entre o resto do mundo; populagio esta formada de uma massa de
individuos invisiveis, pois se encontravam em uma condigio historica
de impoténcia e de ostracismo.

Desse modo, de acordo com Adorno (2006), o pdthos nacionalista
do nazismo foi capaz de realizar fantasias coletivas de poder mediante
estes processos de identificacdo. Para esse autor: “o coletivo integrado
por Hitler se manteve unido, agarrando-se a esperancas quiméricas,
como a das armas secretas” (ADORNO, 2006, p.40). Nessa diregdo (a
de um narcisismo coletivo que encontra eco em uma proposta politica
totalitaria), Adorno avanca sua analise e observa que, com a queda de
Hitler, a perspectiva daqueles que se sentiam, de algum modo,
amparados no guarda-chuva coletivo do nazismo ndo chega a ser
destruida. Tal perspectiva assume o cariter de uma memoria
nostalgica do passado como um tempo no qual se tentou, por algum
meio, modificar a realidade.

O ocultamento dos danos do nazismo e a tentativa racional de
justificar o mal praticado em prol de um bem maior (modificar a
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realidade) ! é identificado por Adorno como um dos efeitos do
complexo de culpa do povo alemdo. De acordo com o texto, toda a
tentativa da populagio alemi? de negar ou minimizar o efeito da
xenofobia produzida pelo nazismo para as geragdes posteriores é
sintoma de um ressentimento que os deixa, paradoxalmente, presos ao
tempo passado3. E como se a tentativa de fantasiar, de revestir e de
apagar os danos do passado transpusesse para o presente a violéncia
vivida no passado sob a forma de remorso.

Adorno (2006) também nos indica que esta forma corriqueira de
elaborar o passado, de passar uma borracha no passado - como se os
efeitos produzidos pelos atos de violéncia do nazismo s6 existissem na
imaginac¢ao daqueles que se sentiram afetados - é decorrente do modo
de operar pragmatico burgués. Para Adorno (2006), a evidéncia dos
principios burgueses da lei da troca do igual por igual engendra um
processo no qual o tempo concreto é sucumbido em prol da producio
industrial - que é atemporal, procede em tempos idénticos e
pulsativos, prescindindo da experiéncia acumulada.

Para Adorno (2006), este modo pragmatico de elaborar o passado,
de liquidar a memoria é efeito de “uma operagio vigilante da
consciéncia e nio do resultado da fraqueza da consciéncia frente 2
superioridade dos processos inconscientes” (ADORNO, 2006, p.34). E
essa opera¢do, na analise de Adorno, engendra queixa, ressentimento,
impedindo a espontaneidade e a abertura para o tempo presente.

Por fim, o texto aponta para uma abertura para o presente a partir
de um esclarecimento dos fatos do passado. Esclarecimento este que,
na leitura que podemos realizar do texto, depende do modo pelo qual
o passado é referido no presente. E, ainda, a nosso ver, Adorno faz

1 Vale lembrar que o nazismo apresentava-se como uma via politica nacionalista
diferente do liberalismo econdémico e do socialismo, em evidéncia na época.

2 Vale lembrar que nio ¢ s6 a populagio alemi, mas nos quatro cantos do mundo
houve um periodo insuflado por ditaduras que encontravam nos regimes totalitarios
como o nazismo (na Alemanha) e o comunismo (na Unido Soviética) seus principais
modelos.

3 Ao abordar este tema, Adorno utiliza aqui a expressio “em casa de carrasco nio se
deve lembrar a forca para ndo provocar ressentimento” (ADORNO, 2006, p.29).
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referéncia a uma democracia que ainda nio se estabeleceu porque é
intrinseca a esta necessidade de esclarecimento em relacio a historia.
Parece-nos que essa democracia diz respeito a um processo no qual
cada pessoa seja capaz de compreender a si mesma como sujeito
politico. Parece-nos que esta compreensio de si enquanto sujeito
politico consiste em um elemento que impede as pessoas de delegar os
danos ou os ganhos da historia as decisdes de um lider que os
represente enquanto coletividade. Ao contrario, compreender-se
enquanto sujeito politico implica assumir a responsabilidade de sua
a¢io no fluxo do tempo, sentindo-se parte constituinte da historia.
Enfim, Adorno aponta para essa democracia como a expressio da
emancipacio do povo.
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III. A estrutura do trauma e os tempos da psicanilise - especulagdes
de freud sobre moisés e 0 monoteismo

No texto Moisés e o Monoteismo, Freud ([1937-1939] 1996) nos
sugere uma possivel analogia entre a experiéncia traumatica e o
surgimento da religido monoteista. Apresentamos o seguinte esquema
com o intuito de recolher alguns efeitos de leitura que nos permitam
nio sbé acompanhar a investigacio freudiana, como também realizar
breves interlocu¢des entre filosofia e psicanalise.

Moisés Midianita . . Religido dos
Judeus
Moisés Egipcio O O | Religido de Akhenaten
O

Assassinato de Moisés
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Nesse esquema, busca-se representar, através de pontos mais
escuros, as construgdes que irrompem da consciéncia, em uma
primeira instincia na histéria do monoteismo. E através dos pontos
mais claros, aqueles acontecimentos que provocaram no povo judeu
uma reacdo emocional intensa. A cena I é a que conhecemos enquanto
verdade historica, enquanto que a cena II diz respeito a suposta
hipotese de Freud ([1937-1939] 1996).

Tomando como referéncia a interpretagio de Garcia-Roza (2004)
acerca do Projeto, o autor nos elucida que a emergéncia de
representagdes intensas na consciéncia corresponde a um recalcamento
de acontecimentos que provocaram desprazer, cujo contetido
subjacente é de natureza sexual.

1) Tendo em vista o esquema acima, poderiamos pensar que o
que é de natureza sexual, comum a ambas as cenas, seria o tema
da circuncisio.

2) Quando Freud ([1937-1939], 1996) se refere 4 lamentagio do
povo acerca do assassinato de Moisés e a todo o seu empenho
em apagar este epis6dio da historia, esta se referindo a cena II, a
que seria recalcada.

3) O trabalho dos levitas (colocados por Freud como aqueles
que tinham a func¢do de escribas, seguidores de Moisés que
perpetuaram a sua memoria, sua tradi¢do e suas doutrinas) foi
o de produzir um texto no qual tornou-se necessirio apagar os
tracos das religiées mais antigas. Freud ([1937-1939] 1996) assim
estaria supondo que esta escrita teria sido produzida em outro
tempo, distante do assassinato de Moisés, e fundamenta sua
suposi¢do partindo da analise acerca do intervalo existente entre
a tradigio oral e a invengio da escrita. Ficamos a nos interrogar
se Freud ([1937-1939] 1996) estaria, pois, a nos apontar que este
intervalo (espécie de tempo de incuba¢io/periodo de laténcia)
seria capaz de desencadear o trauma. Nesse sentido, o processo
de deformacio operante na versio religiosa produzida pelos
escribas coincide com a tentativa de apagar o registro do
assassinato de Moisés?
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4) Em que circunstincias podemos assemelhar este “Moisés
despético”, investigado por Freud, com a vivéncia da dor/do
afeto desprazeroso das andlises de Adorno e Benjamin,
apontadas em sec¢Oes anteriores, acerca dos sistemas totalitarios?

5) Em que medida esta imagem-lembranca, efeito desta vivéncia
de desprazer, negligencia, tal como nos estados totalitarios, a
capacidade de pensamento (ARENDT,1999)?

Nas Teses sobre Feuerbach, Marx ([1845] 2009) desenvolve o
conceito de alienagdo através de uma anilise antropoldgica, partindo
da seguinte questio: “Por que o homem tem a necessidade de criar
uma religiio?” Marx ([1845] 2009) procura responder essa pergunta
dizendo que a religido! é uma forma de projecio humana em um Ser
superior, estranho e separado dos homens. No processo de
criagio/ prOJegao os homens conferem a esse Ser superior também um
poder superior e, na medida em que se distanciam deste Ser criado, se
esquecem que sio seus criadores. Distanciados e esquecidos do
processo de cria¢io, os homens tomam esse Ser (sua obra) como algo

independente e autdbnomo, acabando por crer que foram criados por
Ele.

Sabemos que a ideia de alienacio em Marx ([1845] 2009) é
condigdo/pressuposto para que ele possa elaborar o conceito de
ideologia que é central em sua obra. Sob esse aspecto, Marx ([1845]
2009) ira definir ideologia como uma falsidade/uma ilusio que se
apresenta sob a forma de verdade. E ilusdo, falsidade, na proposi¢io
marxista, corresponde a inversdo. Para Marx ([1845] 2009), a realidade
concerne a algo produzido por um sistema historicamente
determinado pelas condi¢des sociais, materiais, econdmicas, culturais,
etc. Inverter essa realidade seria tomar o resultado de um processo
como se fosse 0 seu comeco, seria tomar os efeitos pelas causas, as
consequéncias pelas premissas, o determinado pelo determinante.
Como é possivel sair da suposta posi¢io de alienagdo que a ideologia

I Marx ird contra Feuerbach, dizendo que a principal forma de alienagio nio é a
religido, mas o trabalho.
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dominante nos coloca? De acordo com Marx?2, s6 é possivel sair desse
suposto lugar de alienagio a partir de uma postura critica em relagio a
realidade, ou seja: se a realidade presente nio é algo dado, se ela é
efeito de uma producio historica, cultural, econémica, social, é a
partir de uma postura critica em relagio a historia, isto é, de uma
analise a posteriori, que podemos entender o que se passa no presente.

Fazendo as devidas ressalvas acerca dos diferentes campos do saber
em que se produzem os conceitos, a saber, a filosofia da consciéncia
marxista, tributaria da dialética hegeliana e a psicanalise, operadora de
processos psiquicos distintos e complexos, gostaria de retomar a
estrutura do trauma proposta por Freud ([1895]1996) e a acepc¢ao que
essa palavra adquire no Projeto de acordo com a interpretacio de
Garcia-Roza (2004).

Desse modo, este autor nos diz que Freud ([1895]1996) caracteriza
o sintoma histérico utilizando um termo grego denominado préron
pseudos”. Ao pé da letra, significa primeira coisa falsa e, em
Aristételes, é utilizado para designar uma proposi¢io falsa que tem
como efeito uma conclusio necessariamente falsa que articula vivéncia
e crenga.

Pensando em trés categorias: a nog¢do de trauma em Freud/ a
ideologia em Marx/ o a posteriori em ambos os autores.. Que
elementos convergem? Que elementos divergem? Quais sio as
possiveis aproximacdes? Os possiveis distanciamentos?

2 Ideia que o socidlogo toma de empréstimo a partir do sistema dialético hegeliano.

3 Este termo j4 ¢é utilizado por Aristételes, no Organon, para argumentar como sair
das relagdes de contrariedade e contradi¢do expostas nas antinomias do Quadrado
Logico.
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IV. Inquietagcbes contemporineas - consideragdes sobre o corpo em
psicanélise: personalidade e cultura somética

Dizer que o sonho acabou nio
significa necessariamente uma ma
noticia.

Caetano Veloso

O livro O vestigio e a aura - corpo e consumismo na moral do
espeticulo, de Jurandir Freire Costa (2004), propde realizar um debate
acerca da personalidade e da cultura somatica em nosso tempo. De
um lado, busca discutir os processos historicos que influenciaram a
emersio destes fen6menos e, de outro, procura identificar as
contradi¢des e objecdes que tanto a personalidade quanto a cultura
somatica vém produzindo, fortalecendo, legitimando e sofrendo na
contemporaneidade.

E importante dizer, desde ji, que a abordagem de Costa (2004)
ndo se restringe em pontuar apenas os aspectos negativos - passados
ou presentes - que originaram tal subjetividade. Destituido de uma
postura ingénua ou de uma resposta consoladora e utdpica que
supostamente apontaria para uma “luz no fim do tanel” como
salvacio da humanidade, Costa (2004) nos apresenta a alternativa de
constru¢io de wuma ponte em meio ao fim das ilusdes
contemporaneas. Recurso, artificio, engenho que pode nos levar a
concordar com Caetano Veloso: de que o antncio do fim das utopias
nio deve nos paralisar, tampouco soar como um triste epitafio para
uma geragio que pretendia mudar o mundo.
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Personalidade Somatica

Tornou-se comum em tempos atuais afirmar que a crise das
institui¢cdes oriundas do processo de globalizacio econdémico (tais
como a familia, a religido, o trabalho) influenciou na atual
configuracio da identidade do sujeito contemporineo. Para Costa
(2004), tal perspectiva evidencia a forte tendéncia do carater subjetivo
contemporineo em considerar a primazia do prazer imediato como
unica finalidade de vida. Tal postura produz dois efeitos, um
decorrente do outro: o recolhimento do papel protagonista atuante na
esfera publica e a indiferenca e insensibilidade com compromissos e
ideais de conduta coletivos. Nesse sentido, o processo de auto-
realizacio do sujeito moral contemporineo assume as caracteristicas
do narcisismo e do hedonismo, ao passo que esse sujeito tende a
conduzir seu projeto pessoal em busca de sucesso econdmico,
prestigio social, bem-estar fisico ou emocional.

No entanto, Costa (2004) procura problematizar tais questoes que
dizem respeito a0 mundo contemporineo, orientando suas reflexdes
para “se, de fato, abdicamos de todos os valores tradicionais; e, se nio
abdicamos a eles, de que forma tais valores foram reconfigurados no
estado atual da cultura?” (COSTA, 2004, p.186).

O psicanalista e escritor Jurandir Freire Costa (2004) coloca em
xeque o processo de reconfiguragio dos valores tradicionais através do
império da moda !, defendido por Lipovetsky. Em oposicio
Lipovetsky, o autor considera que ideais modernos como a republica e
a democracia permanecem invencdes coletivas frageis as quais estio
longe de refletir as condutas das pessoas na contemporaneidade. Para
o presente autor, continuamos a atribuir juizo de valor s nossas
agdes, classificando-as e hierarquizando-as, a questio, porém, é qual

1O pensamento de Lipovetsky vincula moda ao espago democratico, onde impera um
suposto consenso e um apego forte relacionado aos valores fundadores da ideologia
moderna: igualdade, liberdade e direitos do homem. De acordo com Lipovetsky: “¢ o
modelo da moda que rege nosso espaco coletivo, os antagonismos permanecem, mas
sem espirito de cruzada, vivemos a era da coabitacio pacifica dos contrarios”
(COSTA, 2004, p.187).

126



valor esti no alto da hierarquia e a qual parte da tradicio ele se
vincula (COSTA, 2004, p.189).

Nessa perspectiva, instdncias como a religido, o trabalho, a
politica ou a familia deixam de exercer o papel de dar sentido a vida
das pessoas de forma universal, abstrata e passam a assumir uma
forma privatizada. Isto ¢, tais balizadores deixam de obedecer a regras
de conduta impessoais e universais fundadas de acordo com o Projeto
Moderno (KANT [1788] 2002) para assumir um critério ético
particular, de acordo com o contexto especifico em que atuam.

Segundo Costa (2004), o lugar do universal, do incontestavel,
passa a ser ocupado e exercido pelo mito cientificista. O mito
cientificista - veiculado nos meios de comunica¢io de massa - assume
a funcio de atribuir critério de verdade no mundo contemporineo,
promovendo, dessa forma, modifica¢des significativas no terreno dos
valores.

De acordo com esta analise, o mito cientificista vem
influenciando significativamente a concep¢io de virtude moral, por
exemplo. Pois, legitimados no plano do debate cientifico, os sujeitos
contemporineos passaram a aspirar a virtude moral, correlacionando-
a e equiparando-a a qualidade de vida, ao corpo, a espécie:

[...] longevidade, satide, beleza e boa forma configuram o novo
modelo de identidade (a bioidentidade) e uma nova forma de

preocupagdo consigo (a bioascese), nas quais a fitness é a
suprema virtude (COSTA, 2004, p.191).

Se anteriormente o sujeito orientava sua conduta moral buscando
adequar-se 4 concepg¢do consensual de virtude no espago publico e
privado (ARISTOTELES [335 a 323 a. C] 2007), hoje o corpo e a
espécie consistem no termometro que mede o valor maior ou menor
da virtude no sujeito. Tal redimensionamento do conceito de corpo
propde que alcancar o valor de virtude mais alto na hierarquia da
broascese exige uma disciplina na reeducagio dos habitos insalubres.
Nio se pode negligenciar que estas mudancas de eixo acerca do
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corpéreo acabam por gerar novas concep¢des morais de normalidade
e desvio.

A cultura somatica acaba surgindo como um fendémeno
multifacetado, oriundo - dentre outras coisas - dessas mudancas de
eixo e da producio de novas concepcdes morais. Ao evidenciar a
relagio com o corpo, a cultura somatica tende a superdimensionar o
processo de sensorialidade, relacionando a ele efeitos fisicos, mentais e
socioculturais. Para Costa (2004), o superdimensionamento da
sensorialidade é caracterizado por uma satisfacio efémera e transitoria,
acabando por relegar ao segundo plano o cultivo dos sentimentos,
tendo em vista que este Gltimo tende a ser caracterizado pela satisfagio
com a rememoragio que se pode ter com o outro.

Nessa via, pode-se afirmar que o sujeito moral contemporineo
tende a pautar suas agdes pela via daquilo que é “desejavel, agradavel,
prazeroso e extatico: o Outro atrai por uma promessa de sensacio”
(COSTA, 2004, p.194). Dessa forma, a personalidade somatica
permite-se adestrar por uma espécie de moral das sensagcdes, na medida
em que cré que, ao obedecer a nova disciplina do corpo, obtera
somente ganhos e jamais atribulacdes.

No entanto, o mecanismo da bioascese propde que a imagem
social do corpo forneca ancoragem/suporte a identidade, de modo
que aqueles que “desviam” da disciplina tracada para atingir esta
estética corporal acabam por ser tipificados como: “dependentes”,
“desregulados”, “inibidos”, “estressados” e “deformados”. Sobre este
aspecto, nio se pode negligenciar que as regras da bioascese acabam
por produzir novas antinomias psicologicas!

A primeira das antinomias psicologicas consiste na defini¢io da
vontade como mestra do corpo. Por meio da disciplina da vontade, o
sujeito sente-se onipotente com o sucesso do eu moral e psicolbgico
fundado na experiéncia sensual do corpo e impotente/fracassado, caso
nio domine a sua vontade, passando tanto por uma reprovagio
emocional quanto por uma isen¢ao moral.
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A segunda antinomia reside na relagdo estabelecida com o outro.
Menosprezamos o outro proximo, tendo em vista que nos é
desconfortavel sua posicio de avalista do que somos. Em
contrapartida, idealizamos o outro anénimo. Assim, o corpo das
celebridades veiculado por meio do discurso midiatico se apresenta
como o ideal que devemos perseguir, indiferentemente aos danos
fisico-emocionais que venhamos a sofrer.

A terceira antinomia refere-se ao vinculo entre felicidade e prazer.
A moral das sensacdes visa a minimizar o sofrimento e maximizar o
prazer. No entanto, quanto mais superdimensionamos o prazer, mais
nos privamos dele, pois o sofrimento o qual ndo podemos evitar na
moral das sensacdes é oriundo das falhas no cumprimento dos nossos
deveres bioascéticos.

A quarta e Gltima antinomia diz respeito 4 sobreposi¢io da moral
do corpo e das sensagdes em detrimento da moral dos sentimentos. A
moral do corpo e das sensagdes privilegia a vontade e a aparéncia
fisica enquanto que a moral dos sentimentos tende a preservar a
obscuridade do desejo e a profundidade emocional. Com a
sobreposicdo de uma sobre a outra, o sujeito contemporineo torna-se
incapaz de encobrir/dissimular aquilo que diz respeito ao seu intimo,
privado do olhar alheio.

Tendo em vista as antinomias psicologicas descritas acima,
segundo Costa (2004), as caracteristicas do individuo atual inclinam-se
a:

1) desconfianga persecutéria: o olhar do outro torna-se um
intruso, o qual incomoda os nossos possiveis desvios
biordentitirios,

2) sensiblerie. predisposi¢io para reagir com exagero emotivo a
qualquer estimulo de ordem afétiva, ou seja, o sujeito acaba por
desenvolver uma hipersensibilidade em relagio a sua aparéncia
corporal; e,
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3) superficialidade e uniformidade compulsiva: buscando
preservar a sua identidade, o sujeito procura tornar-se comum a
todos por meio das formas corpéreas.

Vimos que, por um lado a personalidade somatica busca auto-
referenciar-se através da aparéncia corpérea e, por outro, ao tentar
preservar a si propria, sendo igual a todos, produz uma anulagio da
aparéncia, de modo que tal processo acaba por engendrar um efeito de
antipersonalidade, incluindo neste a afirmac¢do e a negagio de si em
uma mesma dinimica.

Conforme Jurandir Freire Costa (2004):

o gigantesco esforco despendido na pratica da bioascese é
inutil, pois sempre passa ao lado do alvo. Todas as privacoes
sofridas em nome da boa forma, em ultima instincia,
redundam na experiéncia da irrelevincia e futilidade do eu. O
sujeito superficial e uniforme vive em luta para sobreviver e se
afirmar como bioidentidade singular. Mas a Unica tatica bem
sucedida é o desaparecimento do campo do olhar do outro. O
preco do desaparecimento imaginario é a invisibilidade
cultural pela massificagio; sem isto, o individuo jamais
consegue estar tranquilo consigo, isto é, livre da invasdo
persecutéria do ideal da fitness (COSTA, 2004, p 200-1).

Cultura Somatica

Para Costa (2004), cultura pode ser definida como gestacdo,
manutengio e reproducdo de habitos fisico-mentais (COSTA, 2004,
p.203). Assim, no contexto atual, pode-se afirmar que o termo cultura
do corpo evidencia o quanto o corpo se torna um espago de referéncia
significativa na configuracio das novas identidades.

Nessa perspectiva, a cultura somdtica vem unir o lago entre vida

psicoldgico-moral e vida fisica cindida no mundo ocidental pelo
pensamento cartesiano.
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Faz-se necessario pontuar alguns fatores que influenciaram esse
enlace e recuperar quais foram os modelos de constru¢io da
identidade no Ocidente:

O Ocidente conheceu no minimo dois fatores que influenciaram
o processo de emersdo do culto ao corpo experimentado nos moldes
contemporaneos:

a) o primeiro diz respeito ao remapeamento cognitivo do corpo
fisico, elemento que encontra aqui um argumento racional para
que possamos reescrever o que somos,

b) o segundo se refere & invasio da cultura pela moral do
espetaculo - elemento que se propde a orientar as normas
morais do que devemos ser.

Deve-se considerar que ambos os fatores opde-se ao ideal de
sujeito sentimental o qual influenciou fortemente a histéria do
ocidente nos séculos anteriores. Lembremo-nos que, durante o modelo
de construgio da identidade greco-romana, o sujeito configurava-se
através de sua conduta publica. O corpo fisico consistia em apenas
um meio, um instrumento mecanico a servico da acio, seja esta acio a
participacdo na polis ou na vida guerreira. Nesse sentido, a razio, a
virtude e a contemplac¢io (instidncias que tinham por dom conduzir o
homem grego a ascese) eram privilegiadas em detrimento do corpo
fisico, compreendido pelos gregos como perecivel, finito, etc.

Em um periodo histérico posterior, a tradicio estoico-cristd
inaugura um modelo de constru¢io da identidade que busca vincular
identidade e vida intima dos sujeitos. Essa concep¢io da identidade
procura atingir ascese moral, inscrevendo certa equivaléncia entre o
verdadeiro eu ao eu interior.

Entre o Renascimento e o inicio da Modernidade, o modelo de
constru¢io da identidade burguesa também enalteceu a interioridade
psicoldgica dos sujeitos - embora percorresse outros caminhos para
atingir a ascese moral. Através da educacdo dos sentimentos, o modelo
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de identidade burguesa pretendia alcancar a evolugio sentimental,
moral e espiritual.

Dessa maneira, a moral dos sentimentos caracterizava-se pela cisio
entre mente e corpo, pelo aprimoramento dos sentimentos, tendo
como finalidade o controle das paixdes do corpo. Buscando cumprir
esse fim, a educacdo burguesa tracou disciplinas do corpo capazes de
pautar o controle de si (sexuars, intelectuais, higiénicas, apresentacio
social e regras de etiquetas), privilegiando o aprimoramento
sentimental e relegando para um segundo plano o aprimoramento
fisico.

Contudo, com o progresso de alguns dominios do saber, a
educa¢io do corpo burguesa vai sofrendo um redirecionamento para a
cultura somatica. Alguns desses dominios - os quais vém provocando
uma mudanga significativa de conduta - referem-se as transformacdes
no ambito da:

- ciéncia: as descobertas cientificas das ultimas décadas vém
fazendo aproximacdes entre o fisico e o psiquico. Por meio
destas descobertas, o discurso cientifico influencia, fortalece e
legitima a proposi¢io de que a relagio entre as atividades
neuroquimicas e neurofisicas engendram transformagdes
significativas nas func¢des mentais;

- politica: o deslocamento do interesse politico dos
individuos acerca de problemas tradicionais, tais como os
conflitos de classe, Estado, sociedade, blocos ideologicos, etc.,
para questdes referentes a esfera social, tais como conflitos
raciais, sexuais ou geracionais;

- espiritualidade: a expansio e a inclusio de elementos das
doutrinas orientais na formacio do ideal de eu vem
influenciando o tratamento dado ao fisico na conducio moral
do sujeito ocidental, tendo em vista que estas doutrinas
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respaldam o interesse contemporineo pela corporeidade, na
medida em que pregam a consciéncia das sensagoes;

- intelectualidade: as teorias filoséficas que favorecem o
redimensionamento das concepgdes sobre a natureza dos
eventos mentais fundamentam-se na recusa da divisio
cartesiana entre mente e corpo, defendendo a concepcio
holistica ou ecolégica da vida mental (COSTA, 2004, p.211).

De acordo com esses fatores, faz-se necessario reconhecer a
influéncia de diferentes instincias produzindo um
redimensionamento dos conceitos de fisico e mental no mundo
contemporineo. Jurandir Freire Costa (2004) procura respaldar e
aproximar ambos os conceitos na medida em que define expressio
fisica como o modo que o corpo assume em interagio com
circunstdncias vivenciadas no presente, enquanto que expressio
mental consiste no modo de rememorar as interacdes passadas. Assim,
a relacio entre ambos os processos viabiliza que o organismo
engendre uma nova dinimica: a satisfacdo de suas intengdes (afetivas,
cognitivas e fisicas) por meio da concretizagdo do vivido, sendo capaz,
também, de realizar proje¢des. Tal processo inaugura uma nova
configuracio do conceito de corpo na contemporaneidade.

Embora, fisico e mental sejam consideradas instincias
indissociaveis, é importante pontuar alguns grupos de objecio
referentes A presencga invasiva do corpo na teoria e praticas sociais.

O primeiro deles é oriundo do pensamento marxista
(representado por Turner) e defende que a reconfiguracio do conceito
de corpo na cultura somatica tende a neutralizar os conflitos de classe.
Segundo Costa (2004)

Turner se insurge contra a prevaléncia da nogio de corpo no
pensamento contemporineo, argumentando que este fato
tedrico naturaliza os fatos historicos, neutraliza os conflitos de
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classe e deixa intocado o modo de reprodugio econémico-
social do capitalismo (COSTA, 2004, p.221).

O segundo grupo é oriundo do pensamento arendtiano, o qual
estd centrado na relagio inerente entre politica e liberdade. Para
Arendt (2004), a politica esta calcada na defesa do Bem Comum e no
direito a felicidade prépria de cada um. A vida bioldgica s6 tem valor
moral ao sujeito que dispde de integridade fisica e dignidade
preservada; dito de outra forma: o reino da liberdade (da politica
enquanto cria¢do) se sobrepde ao reino da necessidade (vinculado) em
todas as dimensdes, para Hannah Arendt.

O terceiro e ultimo grupo tem como referéncia a critica de Zizek
ao processo de expansdo e inclusio da espiritualidade asiatica no
Ocidente. Para Zizek, o taoismo e o budismo ensinam o sujeito a
renunciar o controle sobre o que acontece na esfera social, politica e
econdmica, fortalecendo, assim, a logica capitalista da dominagio.
Zizek argumenta que as doutrinas orientais inclinam o sujeito a
cultivar uma distdncia interior, a qual produz uma indiferenca aos
fatos presentes. Nas palavras do autor: “o budismo ocidental se
converteu no meio mais eficiente que temos de participar plenamente
da dinimica capitalista, retendo, a0 mesmo tempo, a aparéncia de
sanidade mental * (COSTA, 2004, p.225).

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a cultura somatica
constitui-se como um fendmeno multifacetado, o qual é palco de
criticas e contradi¢des permanentes. Oriunda da crise das tradigdes, a
cultura somatica evidencia o corpo como um novo espa¢o de onde
emergem as referéncias ao sentido da vida, de onde se inscrevem e se
produzem novos significantes. Além de criticas e contradi¢des, a
cultura somatica também pode afirmar-se como um dos espagos para
a construcio de um novo ethos moral mais sensivel s liberdades
democraticas do que o ethos burgués tradicional.

A cultura somatica pode ser caracterizada por matizes culturais

complexas com dimensdes distintas: de um lado, a moral do
espetaculo, de outro, a moral do governo autbnomo do corpo.
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De acordo com Juremir Freire Costa (2004), a moral do
espetaculo tende a posicionar o sujeito em um lugar de espectador
passivo de um mundo de aparéncias que se impde como evidéncia de
sua superfluidade social. Ou seja, sujeito e realidade sio cindidos por
discursos e julgamentos independentes da a¢io dos individuos para
serem religados no plano do espetaculo. No plano do espetaculo, a
midia ocupa a fun¢io de restaurar a unidade iluséria do sujeito com o
mundo, a0 mesmo tempo em que reforca a cisio real - de modo que
o significado do real é exaurido em sua versio virtual.

Nessa direcido, a moral do entretenimento tende a fazer da vida a
extensdo imaginaria do espetaculo. De um lado, assistimos a realidade
dos individuos ser reduzida a espessura da superficie espetacular; de
outro, a “cena-fantasma” que o individuo protagoniza é interpretada
como um lugar alheio e distante. O marketing utilizado pelos meios
de comunicagio promove um distanciamento moral dos fatos, na
medida em que produzem uma realidade ficcional na qual “os outros”
sd0 os protagonistas.

Somos levados a admitir: enquanto que a moral do espeticulo
gera nos individuos uma sensacio de passividade e impoténcia, a
moral do entretenimento produz um descaso e um desprezo. Com sua
pretensio de éxtase fisico transitério e efémero, a moral do
entretenimento tende a desencadear um sentimento de indiferenca na
vida dos sujeitos ou dos outros, ao passo que o individuo isenta-se de
responsabilidade com o seu mundo real, procurando gozar com a
fantasia da realidade-espetaculo.

Em contrapartida a este cenario, o lado positivo da cultura
somatica reside no cuidado com o corpo. Segundo Costa (2004), “
preocupagio ética consigo diz respeito também a capacidade de optar
por estilos de existéncia que nos facam viver melhor, concedendo ao
outro o mesmo direito e o mesmo poder” (COSTA, 2004, p.236).
Dessa maneira, na direcio do que nos elucida Michel Foucault (2006),
o governo ético de si é pautado por uma dindmica de resisténcia ao
poder, a qual pode se configurar em um campo proficuo na
inaugura¢io de novas formas de subjetivacio.
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Em ultima instincia, o autogoverno ético propicia a construgio
de uma subjetividade desatrelada do espeticulo, na medida em que o
sujeito contemporaneo é capaz de:

(a) reconhecer formas de existéncia singulares; e

(b) apropriarse das experiéncias corporais inéditas, buscando
redesenhar condutas intelectuais, emocionais e morais.

Em sintese: o sujeito contemporineo, critico da moral do
espetaculo, esta aberto para experimentar e inaugurar novos estilos de
vida, passando a ser capaz nio s6 de redimensionar/reconfigurar o
modo como avalia os ideais morais, como também de reconhecer e
aproximar-se das alteridades emergentes em seu entorno.
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Exercicios

1. Discorra sobre as concep¢des da broidentidade e bioascese,
procurando refletir sobre os efeitos de “normalidade” e “desvio”
produzidos no contemporineo a partir destas praticas.

2. Reflita acerca do redimensionamento do conceito de corpo e situe o
conjunto de praticas que definem a “moral das sensacdes” em
diferentes periodos da histéria (tradi¢io greco-romana, tradigdo
estoico-cristd, renascimento e modernidade).

3. Identifique aproximagdes/distanciamentos entre “moral do
espetaculo” e “moral do entretenimento”.

4. Disserte sobre o fen6meno “cultura somatica” e seus efeitos na
formacio de um novo éthos contemporineo.
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