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PREFACIO

Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Prezado leitor, iniciei estas palavras tendo a incumbéncia, como
prefaciante, de descrever de forma sucinta o objetivo da coletinea, sua
estrutura e conteidos. Admito que esta tarefa ndo foi nada facil diante
da profundidade e relevincia de cada tema tratado pelos autores. Assim,
nio quis me alongar para vocé logo saborear o conteido de cada
capitulo, os quais possibilitardo importantes reflexdes sobre a Area 46
de Pesquisa da Capes, denominada Ensino. Ademais, desafio vocé a
dedicar seu precioso tempo a leitura atenta, pois a partir de pesquisas
realizadas pelos discentes e docentes da Linha Tecnologias,
Diversidades e Culturas do Programa de Pés-graduagdo em Ensino e
Processos Formativos da UNESP, o leitor poderd se reconectar com
conceitos amplamente ja discutidos por outros autores em diferentes
espacos e obras acerca do Ensino, da Pesquisa, das Tecnologias, e
importincia da interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, ainda t3o
ausentes infelizmente em nossas escolas, sem as quais nos parece que a
aprendizagem n3o tem ocorrido como deveria, privando muitos
estudantes de ter a aprendizagem como mola propulsora de
desenvolvimento humano.

N3o hé davida que ja tinhamos problemas em relagio ao ensino em
nosso pafs, diversas pesquisas ji evidenciavam isso. Entretanto, em si
consciéncia nenhum educador e pesquisador do mundo pode negar que
a catdstrofe da Pandemia de Covid-19 impactou a humanidade e as
consequéncias ainda ndo conseguimos avaliar a dimensio e quanto sera

necessario para mitigar os estragos causados, sobretudo, na drea do
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ensino e da aprendizagem. Somos diferentes depois do fendmeno, ou

pelo menos deveriamos ser.

Considerando que nio é possivel fechar a escola para balanco, as

pesquisas desenvolvidas apresentadas aqui tém o objetivo de divulgar o

conhecimento sobre essa temdtica. Assim, vocé leitor tera a

oportunidade, ao se deleitar na leitura da coletinea Ensino & Pesquisa

a propésito de tecnologias, epistemologias e diversidades podera ao

longo

dos capitulos tecer reflexdes criticas sobre este tema tdo

complexo, reveladas por diversas mios, reafirmando a complexidade e

multiplicidade do processo do ensino por meio das seguintes temdticas:

"As tecnologias educacionais na abrangéncia da Atividade Humana Educativa".
"Género, tecnologia e comunicagio cientifica na Biblioteconomia e Ciéncia da
Informagio".

"Democratizagdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagio no
contexto escolar brasileiro: utopia ou realidade? ”,

"A educagio na sociedade atual: o curriculo oculto como ferramenta de
formagio de m3o-de-obra na sociedade capitalista",

"Filosofia e Sociologia: um ensino proativo em reflexdo" "Processos educativos
nos ramos da ternura: possibilidades de uma ética do cuidado".

"Ecopedagogia e leitura de mundo na vida planetéaria",

"Arte enquanto principio articulador da Educagio Ambiental:
concepgio/implantagdo de um projeto multi/interdisciplinar na Cooperativa de
Ensino/S3o José do Rio Preto",

"Palavras e imagens em perspectiva: a abordagem do negro na escola ptblica

paulista".

Sim, quero igualmente ressaltar que os autores permitem, a nés

educadores, a oportunidade de sélida reflexdo sobre a urgente

necessidade de os processos educativos em nosso pais serem revistos. O

futuro de qualquer pais depende por sobremaneira da qualidade da
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educacdo ofertada a seus estudantes. Quicd, a leitura desta coletinea
nos inspire como educadores a contribuirmos com a formagio de uma
nova geracdo, comprometida com valores, em que ser é mais importante
que ter, que o cuidado com a natureza é uma questio de sobrevivéncia,
que o afeto e ternura precisam permear nossas salas de aula, que a arte
tem um poder curativo e restaurador.

Assim, realizar estudos que permitam entender como o sistema
escolar brasileiro estd gerenciando esta transicio de uma escola para
alguns a escola para todos, em que a singularidade de cada um é
respeitada e valorizada, com vistas a ter planejamento e avaliagdo de
como as praticas estio sendo implementadas, bem como a possibilidade
de avaliar e validar novas metodologias e recursos didaticos pode
contribuir para a melhoria da qualidade na nossa educacio.

Seja persistente leitor, pois em um determinado capitulo desta
coletinea encontrard afirmac¢des como a seguir, que nos acalenta a
alma, reafirmando que precisamos continuar nossa luta por disseminar
boas praticas pedagégicas para juntamente com politicas piblicas que

valorizarem a carreia docente transformar nossas escolas.

Além disso, percebemos que ndo sé os conhecimentos a respeito de uma
determinada matéria foram adquiridos. Durante o trabalho percebemos o
desenvolvimento de atributos individuais, como o respeito as diferentes
formas de pensar e a capacidade em trabalhar em grupo, entre outros; que
além de importantes para o ensino, sio indispensaveis para o convivio social

(Oliveira et al. p. xxx ).
Destarte, € preciso estar alerta: as tecnologias nio podem ser vistas
como redentoras do ensino brasileiro. Sem duvida, elas sdo ferramentas
potentes que, quando disponibilizadas com equidade, podem contribuir

significativamente para metodologias mais inovadoras do que aquelas

apenas diretivas. Todavia, quando apenas os mais afortunados tém
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acesso, com internet de boa qualidade, as tecnologias tendem a acentuar
as desigualdades existentes em nosso pais.

Ademais, ainda creio que a “mdquina” jamais vai superar a
grandiosidade das relagdes, das emoc¢des, da motivagdo envolvidas no
processo de ensino e de aprendizagem, que quando tem um elemento
fundamental que é o brilho nos olhos, pode sim continuar
transformando muitas vidas.

Assim, finalizo este preficio desejando uma excelente leitura a
todas as pessoas que tiveram oportunidade de chegar a esta coletinea,
compartilhe com os demais educadores suas descobertas. Eu
compartilho a minha aqui - a crencga cada dia mais que o ser humano é
uma espécie que nio nasce humano, se torna humano a medida que tem
oportunidade de aprender a se humanizar e a educagio escolar,

sistematizada por meio do curriculo, tem por exceléncia esse papel.

Setembro de 2024, em meio a maior seca e

incéndios vivenciados no estado de Sio Paulo.



APRESENTACAO
HUMANIDADES E ENSINO

Humberto Perinelli Neto
Carina Alexandra Rondini

A coletinea ora publicada revela projetos de pesquisa. A
pluralidade empregada guarda, no minimo, trés significados: a autoria
coletiva de cada capitulo; os esforgos mobilizados pelos discentes e
docentes da Linha Tecnologias, Diversidades e Culturas do Programa de
Pés-Graduagdo em Ensino e Processos Formativos da Unesp; e o didlogo
destes com colegas académicos de outras Institui¢des de Ensino
Superior.

O campo que constitui o Ensino remete a formacio da Area 46 de
Pesquisa da Capes, sob a rubrica "Ensino de Ciéncias e Matematica".
Essa drea vem crescendo muito, nas duas dltimas décadas, colaborando
para isso o surgimento de linhas de pesquisa e de programas de Pds-
graduacdo associados ao que poderfamos denominar por
"Humanidades".

Essa coletanea traduz uma pluralidade constituida na seara das
Humanidades no campo do Ensino. Os autores dos capitulos produziram
conhecimentos sobre processos formativos a partir de reflexdes que
envolvem a Educacgio, a Psicandlise, a Biblioteconomia e a Ciéncia da
Informacao, a Educa¢do Ambiental, a Histéria, a Filosofia e a Sociologia.
Tratam-se de textos marcadamente interdisciplinares.

A coletinea é aberta por Maria Eliza Brefere Arnoni e Priscila
Francisca da Silva, em "As tecnologias educacionais na abrangéncia da
Atividade Humana Educativa". As autoras abordam a propagagdo das

tecnologias educacionais, sua supervalorizacgio no mercado
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tecnolégico, no meio empresarial e, em especial, nas institui¢cdes de
ensino, como suposta soluc¢io para os problemas da educagio formal. A
abordagem tedrica utilizada para a andlise do adentramento
tecnolégico no meio escolar pautou-se nos pressupostos teéricos e
metodolégicos da Atividade Humana Educativa, dai a compreensdo das
tecnologias a partir dos referenciais tedricos sobre o instrumental e a
linguagem na organiza¢do metodolégica do conceito cientifico, via
Metodologia da Mediagdo Dialética. O texto enseja pensar que as
indefini¢bes que circundam a temadtica levam a confusdes empiricas,
responsaveis por solidificar praticas no contexto escolar que limitam
ainda mais o conhecimento as classes dominadas.

Em "Género, tecnologia e comunicacio cientifica na
Biblioteconomia e Ciéncia da Informac3o", Marcia Regina da Silva e
Camila Carneiro Dias Rigolin abordam a diversidade de género na
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo, com destaque para a sub-
representacdo de mulheres em dreas associadas a gestdo e a tecnologia,
mesmo num campo feminizado. Sio apresentados dados relativos a
histéria da constitui¢do do campo, nacional e internacionalmente, e sua
relacio com a feminizagdo persistente da profissio. As autoras
discutem como as literaturas nacional e internacional apresentam a
problemitica da divisio do trabalho e vieses de género na
Biblioteconomia e Ciéncia da Informag3o, contemporaneamente. Além
disso, destacam possiveis a¢des de promogdo da equidade de género na
formac3o de bibliotecarios e o papel das bibliotecas e dos bibliotecarios
nas ac¢des de diversidade, equidade, inclusio e acessibilidade ao
conhecimento.

Cldudia dos Santos Duarte, Carina Alexandra Rondini e José Angelo
Fiorot Junior assinam "Democratizacio das Tecnologias Digitais da

Informag3o e Comunica¢ido no contexto escolar brasileiro: utopia ou
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realidade?”, capitulo cujo objetivo é analisar a temdtica relacionada a
democratizac¢io das Tecnologias Digitais de Informacgio e Comunicagio
(TDICs). Para tanto, realizaram uma revisdo bibliografica com autores
como Lévy (2010) e Libaneo (2006). Ao observar a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), efetuada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), identificaram lacunas sobre o uso das
TDICs com fins pedagégicos. A contar dai, os autores problematizam a
relacdo entre as TDICs e a democratizacio do ensino, considerando o
contexto ocasionado pela pandemia COVID-19 na educagio, bem como
os desafios docentes para a utilizacio das TDICs no contexto
educacional.

Em "A educagio na sociedade atual: o curriculo oculto como
ferramenta de formag¢io de mZo-de-obra na sociedade capitalista",
Giuseppe Ricardo Passarini e Edilson Moreira de Oliveira tratam da
formacdo humana na contemporaneidade, segundo os interesses de
classe existentes na organiza¢io curricular. Explorando conceitos
vinculados ao curriculo, os autores destacam que a educacio tende a ser
pensada com base no controle social, tendo em vista a organizag¢io do
espaco escolar, as normas predominantes e a categorizacgio. Fugir disso
implica tratar a aula como espaco de investigacdo, o que exige, por sua
vez, a construgio de conexdes entre o saber objetivo e as experiéncias
de vida de professores e alunos.

Sinomar Ferreira do Rio explora em "Filosofia e Sociologia: um
ensino proativo em reflexdo" como os ensinos de Filosofia e Sociologia
podem contribuir com o processo de conscientizagio da vida em
sociedade. A busca desse autor se sustenta na compreensio de que seus
processos diditicos-pedagégicos se realizam mediante o exercicio de
pensar a partir de teorias explicativas e propositivas de como a

realidade é e de como deve ser, a depender da teoria em revisio em seu
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ensino. O trabalho coloca em discussdo alguns pensamentos teorizados
que, ao partir das esferas das vivéncias mesmas, se resolvam em
didlogos construtores de novas perspectivas inovadoras do modo de ver
a realidade e o lugar do ser humano em sua constru¢io, permitem
visualizar um movimento proativo desses ensinos no interior das
vivéncias sociais.

Angelo Giuseppe Xavier Lima, Ana Paula Leivar Brancaleoni e
Leticia Franco de Souza assinam "Processos educativos nos ramos da
ternura: possibilidades de uma ética do cuidado". Neste texto, os autores
enfrentam duas questdes fundantes: E possivel fazer frente a ética
mortificante, possibilitando-nos sentir a beleza estranha do apelo
sintrépico? E possivel constituir uma ética do cuidado voltada aos
processos educacionais, articulando as questdes préprias do contexto
brasileiro? Os autores assentem que sim, dai convidarem os leitores e as
leitoras a seguirem "macerando as ervas de nossa terra e de outros
mares, na busca de unguentos para os nossos dias, em que, por meio da
fervura da ternura e do reencantamento, sejam promovidas outras
alquimias".

Em "Ecopedagogia e leitura de mundo na vida planetaria", Ernesto
Jacob Keim produziu um texto de natureza ensaistica, dedicado a
Ecopedagogia, entendida como um meio pelo qual a vida em plenitude
planetdria, é debatida como Leitura do Mundo em abordagem freiriana
e sob a tutela da Fenomenologia do Ser Planetirio. O autor busca
referéncias que consubstanciam a leitura do mundo, segundo Paulo
Freire, entendendo que ela antecede a leitura do que esté escrito sobre
o mundo, visando desenvolver um processo de compreensio de como se
organiza algo chamado como Linguagem Planetaria. Nessa perspectiva,
o autor faz sobressair alguns elementos de identificacio de signos

ambientais e correspondente dinimica de sentidos e significados, bem
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como a relagio de poder que representam no contexto de vida na
interacdo. Disso decorre o reconhecimento da significincia da
ecorreorganizacdo, da sincronicidade e do sistema rizomético para
entendimento da complexidade da vida e sua relagdo com a dignidade.

O capitulo seguinte, "Arte enquanto principio articulador da
Educagio Ambiental: concep¢do/implantagio de um projeto
multi/interdisciplinar na Cooperativa de Ensino/Sao José do Rio Preto",
foi composto por Edilson Moreira de Oliveira, Simone Azevedo Buchala,
Alexandre de Oliveira Martins e Fibio Renato Borges. Trata-se de texto
voltado para a reflexdo da concepg¢io/implantacio de um projeto
multidisciplinar/interdisciplinar sobre e com educa¢io ambiental, com
base na arte, numa escola privada localizada no municipio em questio.
Ao tomarem a educagio ambiental como tema, os autores destacaram
os limites da légica formal aristotélica, enquanto um instrumental
destinado a uma abordagem disciplinar do conhecimento, e suas
limita¢Ges frentes as situa¢des em sala em aula de aula que exigem o
emprego da légica dialética para o trato das questdes de cunho
interdisciplinar.

Visando compreender a representa¢io do negro contida no material
didatico oficial adotado na rede estadual de ensino de Sio Paulo, mais
especificamente no 7° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental, entre
2011 e 2020, é que Lucas Cesar Munhoz e Humberto Perinelli Neto
assinam "Palavras e imagens em perspectiva: a abordagem do negro na
escola publica paulista". Os autores destacam que a abordagem contida na
proposta “Sio Paulo Faz Escola” é duplamente marcada pelo
conservadorismo, dado o tratamento historiogréfico (limitado quanto aos
temas '"quilombo", "movimentos abolicionistas", '"condi¢io do
escravizado" e "bandeirantes") e pedagdgico ("nmeoconstrutivismo",

"neoescolanovismo" e o "neotecnicismo").
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E notavel como cada capitulo desta coletdnea demonstra o vigor e
a relevincia das pesquisas interdisciplinares na 4drea de Ensino. Ao
abordar temas que atravessam diferentes campos do conhecimento,
como a Tecnologia Educacional, Género, Filosofia, Sociologia, e
Ecopedagogia, os autores ndo apenas ampliam o escopo de discussdes
académicas, mas também oferecem reflexdes sobre os desafios e
possibilidades na formac¢io educacional contemporinea. Essa
diversidade de perspectivas reforca a ideia de que a educagdo, em sua
esséncia, é um processo dindmico, multifacetado e crucial para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e equitativa. Ao navegar
por estas paginas, o leitor é convidado a revisitar conceitos, questionar
paradigmas e, acima de tudo, a participar de um diilogo enriquecedor
que contribui para a construgio de novos saberes e praticas pedagégicas

Dessa forma, convidamos o leitor a fazer a leitura da obra seguindo
suas trilhas interpretativas e tecendo ele préprio o entendimento sobre
os modos como se deram as articulagdes do Ensino & Pesquisa nesta

coletinea.

Inverno (quente) de 2024
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AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NA
ABRANGENCIA DA ATIVIDADE HUMANA EDUCATIVA

Maria Eliza Brefere Arnoni
Priscila Francisca da Silva

Adentramos o século XXI com antigos problemas na escolarizagio
brasileira, analfabetismo, indefinicoes metodolégicas e desafios de
ordem administrativa, financeira, politica e na prépria formacio
docente que acentuam e promovem a ma qualidade no processo de
ensino e da aprendizagem nas unidades escolares.

Neste cendrio, tém-se novos desafios decorrentes da sociedade
contemporanea, como a exponencial inddstria tecnoldgica voltada para
a educagio escolar, em especial, os aparatos que pertencem as
Tecnologias Digitais da Informag3o e Comunicag¢io (TDIC). Reconhece-
se, assim, que é irreversivel o avanco tecnolégico em todas as dimensdes
sociais e a responsabilidade das instituicdes de ensino em desenvolvé-
la enquanto uma realidade da sociedade vigente é inegavel.

A crescente disputa do mercado tecnolégico tem incutido um
discurso que associa, naturalmente, as tecnologias voltadas para
educacdo escolar a transformacio, a modernidade e a inovagio nos
processos educativos, gerando um mercado lucrativo de aprovavel
visibilidade politica.

As facilidades geradas pelos aparatos tecnoldgicos tendem a
promover uma reproducdo aleatéria, considerando que a indtstria
tecnolégica oferece um arsenal de possibilidades, como software, jogos,
games, links, aulas prontas, o que, em alguns termos, gera a falsa ilusio

de facilitar o trabalho do professor.



18 e Ensino & Pesquisa: a propdsito de tecnologias, epistemologias e diversidades

As concepgdes atuais sobre educagdo e o processo educativo
favorecem, direta ou indiretamente, a supervaloriza¢io das TDICs
voltadas para fins educacionais. Os reflexos destas concepc¢des sio
evidenciados na crenga de que, em ambientes educacionais, a tecnologia
pode elevar a qualidade do ensino, representando modernidade e
transformagdo pedagégica capaz de melhorar o ensino e a
aprendizagem por atrair os alunos. Em linhas gerais, trata-se de um
discurso persuasivo que apresenta a mediagio tecnolégica como
sinénimo de desenvolvimento educacional e inovagio, o que atrai
professores e alunos por seus efeitos e recursos digitais, estando, assim,
associada a mudancas positivas e a aprendizagem.

Para ilustrar as assercdes acima, serd apresentado um mosaico
com alguns textos ou imagens (noticias, campanhas) oriundos das
formacgdes e divulgagcdes na drea educacional que ilustram a tdnica
atribuida as TDICs (Tecnologias Digitais da Informacio e da
Comunica¢do) enquanto recurso sinénimo de desenvolvimento e
modernidade na drea educacional. O objetivo é abordar o viés ideoldgico
com que as tecnologias voltadas para a educagio sdo apresentadas nos
meios digitais e ndo desprestigiar ou desmerecer iniciativas, autores ou
projetos que envolvem o tema.

Primeiramente, serd apresentada uma publicacio do site da
Fundagdo Lemann. A Fundagido possui parceria com o MEC, anunciada
pelo site da préopria Fundagio em maio de 2017, para elaboragdo e
implementa¢io da nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC).
Abaixo segue o print da pagina da FundagZo na divulgac¢io de suas agdes

na area de Tecnologia e Inovagio.
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Figura 1 - Site Fundacao Lemann

Acreditamos que o ensino personalizado com foco na aprendizagem centrada no
estudante € uma solugdo contra baixos niveis de aprendizado, altos indices de
evasdo escolar e falta de prazer em ensinar e em aprender. Para isso, investimos em
solucdes tecnolégicas na educacao, articulamos parcerias e oferecemos
consultoria técnica especializada e formagdes para secretarias de educacio que
querem conectar suas escolas a internet de alta velocidade.

Em parceria com empreendedores e pesquisadores, atuamos como um
Laboratdrio de Inovacdo: viabilizamos a prototipacdo e experimentacio de
tecnologias de ponta que promovam um ensino mais centrado no aluno. Ainda
apoiamos e aceleramos startups e produtos voltados para educacdo e tecnologia,
como a Khan Academy, Arvore Educacdo, Letrus, Movva, RBAC, entre outros.
Somos sécios-mantenedores do Centro pela Inocvacdo para a Educacdo Brasileirae
membros do GICE: Grupo Interinstitucional de Conectividade na Educacéo.

Fonte: Site Fundagdo Lemann’

A imagem acima se refere aos projetos apoiados pela Fundag¢io na
drea tecnoldgica, nio se pretende discorrer sobre tais projetos, apenas
destacar a abordagem midiitica da publicagdo. Na primeira linha, é
reafirmada a crenca no “ensino personalizado com foco na
aprendizagem centrada no aluno”, como a solugio para os baixos niveis
de aprendizagem, excluindo a questio do ensino, ou melhor, a atuagio
do professor no processo de ensino e aprendizagem. A publicagio
aborda a problemadtica educacional e evoca os baixos niveis de
aprendizagem, menciona indiretamente a questdo docente ao descrever
sobre “falta de prazer em ensinar e aprender” e cita a evasio escolar,
apontando, como solugido para o problema, o investimento em “solucdes
tecnoldgicas”. Cabe destacar a afirmacgdo, no segundo paragrafo, que
registra que a tecnologia de ponta promove um ensino centrado no

aluno.

! Disponivel em: <https://fundacaolemann.org.br/projetos/tecnologia-e-inovacao >. Acesso em: 12 set.
2021


https://fundacaolemann.org.br/projetos/tecnologia-e-inovacao
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Figura 2 - Site oficial do Programa Escola conectada

As 4 dimensoes

Formacao

Infraestrutura

Recursos Educacionais Digitais

Fonte: Site Educacio Conectada?

O recorte apresentado acima diz respeito ao programa do Governo
Federal Escola Conectada, cujo objetivo é apoiar a universalizagio do
acesso a internet nas escolas publicas por meio de repasse financeiro, o
programa foi inicialmente implementado pela portaria n° 1.602, de 28
de dezembro de 2017, e pela lei n° 14.180, de 1° de julho de 2021. No site
do programa do governo, é disponibilizado o manual que apresenta a
visdo do Programa Nacional Escola Conectada.

O programa pauta-se em quatro dimensdes: Visdo, Formagio,
Recursos Educacionais Digitais e infraestrutura. Abaixo, a figura
retirada do site apresenta a descri¢io das quatro dimensdes do
Programa Inovagdo e Educacdo Conectada, que retifica a crenca de que
a tecnologia seria capaz de engendrar a inovacio e a qualidade da

educacio formal.

? Disponivel em: <https://pddeinterativo.mec.gov.br/educacao-conectada>. Acesso em 15 fev. 2024.


http://educacaoconectada.mec.gov.br/images/pdf/portaria_1602_28122017.pdf
http://educacaoconectada.mec.gov.br/images/pdf/portaria_1602_28122017.pdf
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.180-de-1-de-julho-de-2021-329472130
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Estas e outras divulgacdes e publicagdes demonstram um
reposicionamento sobre os envolvidos no processo educativo,
destacando os alunos, os recursos e tornando secunddaria a importincia
da acdo docente, da finalidade da escola e dos conceitos cientificos
desenvolvidos nos processos educativos.

A desvalorizagio do professor, como consequéncia de uma
sociedade que valoriza sobremaneira o lucro, associada a industria
tecnolégica e seus infinitos recursos de interacdo, constituem-se numa
realidade excepcionalmente perigosa para educagdo, na qual podem
alterar fundamentalmente a concepcio sobre as atribui¢cdes do
professor no processo educativo e o préprio processo de ensino e

aprendizagem, como se pode inferir na Figura 3.

Figura 3 - Tirinhas na Educacao

PROFESSOR OLWVIO, NED
E-NTEI_\:_DI DIRETO SOBRE

BNTE REDUZIDA
UE PLANCE...

Fonte: Site Eliane Rangel, tirinhas na educacéo. 3

Na década de 1990, uma declaragdo do entio consultor da CEPALY,
Guillermo Labarca, publicado na Revista de la CEPAL, acionou um alerta

que retrata a légica dos objetivos econdmicos ao veicular um modelo de

* Disponivel em: <http://elianerangel.blogspot.com/2016/05/tirinhas-na-educacao.html>. Acesso em:
12 jan. 2022

“ A CEPAL ¢ uma das cinco comissdes regionais das Nagdes Unidas e sua sede estd em Santiago do
Chile. Foi fundada para contribuir ao desenvolvimento econémico da América Latina, coordenar as
acoes encaminhadas a sua promocéo e reforcar as relagées econdmicas dos paises entre si e com as
outras nagdes do mundo. Fonte> https://www.cepal.org/pt-br/cepal-0. > Acesso em 14 jan. 2022


http://elianerangel.blogspot.com/2016/05/tirinhas-na-educacao.html
https://www.cepal.org/pt-br/cepal-0
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substituicdo tecnoldgica ancorado nos materiais de ensino. Em nota de
rodapé, Labarca sugere a “tecnologia no sentido de combinac¢io de
recursos materiais e humanos. Em educagio, o recurso decisivo para
qualquer calculo econdmico é o docente” (Labarca, 1995. p. 165). E, apds
sugerir investimentos na combinacdo de recursos materiais e humanos
para educacdo, segue afirmando que “os docentes deixam de ser os
principais depositirios do conhecimento e passam a ser consultores e
animadores de grupos de trabalho. Esta estratégia obriga a reformular
os objetivos da educag¢io.” (Labarca, 1995, p. 175-176).

A invisibilidade e as crises na profissionalizacio docente, associadas
a crescente valorizagdo dos recursos tecnoldgicos em 4mbito escolar, tém
reduzido o complexo processo humano de ensino e aprendizagem ao
oferecimento aleatério de “contetidos escolares®”, muitas vezes, sob o
argumento de mudancas sociais do homem moderno.

Segundo Barreto (2003), o adentramento tecnolégico em ambito
educacional se apresenta com viés neutro e adaptavel, independente do
trabalho que se deseja realizar. Assim, as tecnologias voltadas para
educagdo sdo divulgadas como recursos prontos para serem utilizados,
tornando-os recursos facilitadores por exceléncia. A autora pontua,
como questio cerne da discussio sobre tecnologia na educacio, os
modos de uso dos objetos técnicos disponiveis, ou seja, como os recursos
tém sido utilizados nos processos pedagégicos.

Barreto (2003) elabora uma questio importante para a

compreensio das tecnologias no ambito educacional, sua delimitacg3o:

® Arnoni (2012) questiona o uso do termo “contetidos escolares” usados frequentemente nas expressoes
educacionais que envolvem o curriculo, jd que indicam genericamente "o que esta dentro de algo” ou
“aquilo que ocupa parcial ou totalmente o espaco de algo”, abarcando erros conceituais que podem
indicar concepgdes de ensino que nao reconhecem o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Pode-se afirmar que o termo conteldo néo especifica a fungdo precipua dos conceitos
cientificos, especificos de cada éreas do conhecimento, no processo educativo.
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No presente momento é possivel afirmar que, nos mais diferentes espagos,
os mais diversos textos sobre educa¢do tém, em comum, algum tipo de
referéncia a utilizagio das TIC nas situagdes de ensino. Das salas de aula
tradicionais aos mais sofisticados ambientes de aprendizagem, as
tecnologias estio postas como presenga obrigatéria. Entretanto a essa
presenca tém sido atribuidos sentidos tio diversos que desautorizam
leituras singulares. Parece ndo haver duvida acerca de um lugar central
atribuido as TICs, a0 mesmo tempo em que nio had consenso quanto a sua
delimitag3o. (Barreto, 2003. p. 274).

O lugar central a que a autora se refere parece nio ceder espaco
para criticas sobre sua utilizagdo. Delimitar a compreensio sobre as
tecnologias no dmbito educacional é fulcral para utilizacdo critica dos
recursos. A conceptualizagio do verbo “delimitar” no dicionério® indica
justamente “Ac3o de delimitar, demarcar as fronteiras geogréficas de;
demarcacdo: delimitacdo territorial. [Por Extensdo] Marcacio de
limites;  restricdo, limitacdo:  delimitagdo  moral, ética,
comportamental”. O processo de delimitar a compreensio sobre as
TDICs em ambito escolar se inicia por conceitud-las.

Neste aspecto, Atividade Humana Educativa (Arnoni, 2012) como
pressuposto tedrico e metodoldgico possibilita ao professor a superagdo
do atual modelo de aula burguesa, que atende aos interesses da
alienacdo por meio da fragmentacdo dos conceitos cientificos. Arnoni
(2012) apresenta fundamentos que expressam defini¢des e conceitos
fundamentais para o trabalho educativo a partir da compreensio
ontoldgica do ser social.

Atividade Humana Educativa (2018) expressa a légica ontolégica
abordada por Lukdcs (2013) a partir de suas considerac¢des sobre os

estudos de Marx, ao explicitar as relagdes entre o desenvolvimento

o DELIMITAR. In: DICIO, Dicionédrio Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2020. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/risco/>. Acesso em: 17 fev. 2020.
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subjetivo do homem a partir da objetividade que é posta. Esta premissa
altera fundamentalmente a andlise dos fen6menos sociais,
considerando os processos dialéticos das relagdes entre o
desenvolvimento humano e a realidade material, objetividade, e suas
implicagdes. Fundadas no trabalho, a dimensao social analisada deve ser
considerada como unidade do contexto social, ao qual pertence, a
totalidade.

Arnoni (2012) estabelece o lineamento entre os elementos do
trabalho nio alienado concebidos por Marx (2008) e os elementos da
Atividade Humana Educativa, por ela elaborada, a qual desenvolve-se
no didlogo professor-aluno e aluno-professor. Lembra a autora, que
Marx (2008) compreende o trabalho enquanto uma atividade pré-
idealizada pelo sujeito (prévia-idea¢do) que reconhece neste processo, o
elemento da intencionalidade. O processo teleolégico tem inicio na
projecdo consciente e mental de um determinado resultado, uma
elaboracio intencional e processual que envolve adequar as atividades
humanas a um resultado final. O trabalho, em Marx, refere-se nio
apenas a ideag¢io de projetos, mas a sua concretude e a finaliza¢do que
explicita o carater ontolégico da subjetivacdo e da objetivacio.

O segundo elemento que caracteriza o trabalho na concepgio
marxista refere-se ao objeto de trabalho; um elemento que sofrerd as
alteracdes por meio das a¢des do homem. Trata-se da matéria/objeto na
qual se aplica o trabalho.

0 instrumento, enquanto o terceiro elemento do trabalho, refere-
se ao recurso auxiliar que o trabalhador insere entre si mesmo e o
objeto, “o meio de trabalho é uma coisa ou um complexo de coisas que o
trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho e lhe serve para

dirigir sua atividade sobre esse objeto” (Marx, 2008, p. 213).
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Ao depreender dos elementos de Marx (2008), Arnoni (2012)
estabelece o lineamento entre o trabalho nio alienado e a atividade
docente, de modo a compreender que a completude dos elementos do
trabalho nio alienado atribui ao professor a possibilidade do pleno
exercicio de sua profissio.

Assim, a partir da perspectiva histérico-dialética, Arnoni (2012,
2018) fornece recursos conceituais para o professor compreender as
determinacdes oficiais que limitam e regulam o conhecimento
desenvolvido nas institui¢des de ensino. E por intermédio da prévia-
ideacdo e da objetivacdo que o professor “imprime sua concepc¢io de
mundo na organizagio do conceito educativo” (Arnoni, 2012). A
intencionalidade do processo educativo, segundo a autora, perspectiva
a emancipacio humana do sujeitolaluno, via formag¢io omnilateral. O
objetivo docente se ancora na perspectiva de emancipagio humana do
aluno.

A segunda asser¢io refere-se ao objeto da Atividade Humana
Educativa (Arnoni 2018), na qual se destaca um dos elementos mais
importantes da teoria da Atividade Educativa, a organizac¢io
metodolégica do conceito cientifico para o ensino e a aprendizagem,
ou seja, a categoria bdsica que promove a relagio dialética entre
professor, aluno e conhecimento, em tensio, caracterizando a Atividade
Humana Educativa como unidade da educacio escolar. O conceito
produzido pelas 4reas do conhecimento (cardter epistemoldgico)
necessita de transformagio didatico-pedagégica pelo professor (cardter
ontol6gico) para tornar-se um conceito cientifico para o ensino
(professor) e para a aprendizagem (aluno), o qual passa a ter as
propriedades de ser ensindvel (planejamento processual do professor);
compreensivel (internaliza¢io do conceito cientifico ensinado pelo

professor, em que o aluno supera sua ideia inicial); e preservador das
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dreas de conhecimento que se articularam para produzi-lo, que
explicita o conceito cientifico a ser ensinado e a metodologia pedagdgica
de desenvolvé-lo junto ao aluno, evitando a mera simplificacio ou
fragmentacio conceitual (Arnoni, 2012).

O processo da organizacdo metodolégica do conceito cientifico
para o ensino e a aprendizagem se dd por meio das etapas da
Metodologia da Media¢do Dialética (M.M.D), como um instrumental
para o desenvolvimento da Atividade Humana Educativa (Arnoni, 2012).

As bases conceituais da M.M.D explicitam os processos humanos
de ensinar e de aprender, sobretudo, um processo dialético-pedagoégico
baseado em categorias marxistas, como a contradi¢do, a superagio, a
mediacdo e a sintese.

Os fundamentos filoséficos que configuram a Atividade Humana
Educativa e a dinimica dialética da M.M.D, oferecem recursos
fundamentais para se analisar a delimita¢io dos aparatos tecnolégicos
voltados para a educacgio.

Embora nio se pretenda adentrar na discussio, bastante
controversa e intensa entre os estudiosos de Marx sobre o
posicionamento do autor frente as tecnologias, sobretudo quanto as
criticas aplicadas a industrializacdo, cabe suscitar sua compreensio
sobre o instrumento, incluindo-o como parte inorginica da natureza
humana. Marx, em texto escrito em 1847, destaca: “A universalidade do
homem se manifesta na pratica, precisamente na universalidade com
que faz de toda a natureza seu corpo inorgdnico, enquanto a natureza é
1) seu meio direto de vida, e 2) o material, o objeto e o instrumento de
sua atividade vital”. (Marx, 1975, p. 76).

Arnoni (2012), como estudiosa do autor (Marx, 1975), explicita sua
compreensdo sobre instrumento como produ¢io humana, nio um

recurso neutro de ideologia, mas um elemento que altera a realidade
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material e o préprio homem em si, um recurso idealizado e objetivado
pela forga do trabalho humana.

Depreende-se que, na concep¢io da Atividade Humana Educativa,
elaborada por Arnoni, as tecnologias digitais, no ambiente escolar, sio
utilizadas como um elemento instrumental, um recurso técnico
elaborado para fins especificos. A partir dos principios de instrumental
extraido da categoria do trabalho universal, as TIDCs podem ser
consideradas um instrumental no desenvolvimento do conceito
cientifico, via Metodologia da Mediac¢io Dialética, é também uma outra
modalidade de linguagem, a linguagem tecnolégica, contudo, sua
utilizagdo exige conhecimento tanto dos recursos quanto do processo
humano educativo. Essa premissa concebe e insere a tecnologia num
contexto mais abrangente ao compreendé-la como criac¢io e elaboracio
humana, que abarca a intencionalidade como funcio que congrega
conhecimentos histéricos e realidade material em todo seu processo de
elaboracdo, cuja utilizagio altera fundamentalmente as relagdes
estabelecidas.

Nesse sentido, é evidente que a potencialidade digital de
informag¢do e comunicagio das tecnologias ocupa um patamar
importante, tendo em vista seus intimeros recursos e a recorrente
necessidade de dominio do conhecimento tecnolégico na sociedade
atual.

Sobre a utilizacdo e compreensio das tecnologias digitais voltadas
para educagio a partir das consideragdes da Atividade Humana
Educativa destaca-se, dois aspectos, o primeiro enquanto uma
linguagem para o desenvolvimento do conceito cientifico em conceito
educativo, bem como as propriedades da conversagdo dialégica, tendo
em vista todas as possibilidades semidticas de comunicagio e

informagdo das tecnologias. E enquanto um instrumental, que
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circunscreve o elemento instrumento do trabalho em Marx para a
organiza¢io processual do conceito educativo, ambos em todas as
etapas da Metodologia da Mediagdo Dialética.

Ao conceber a tecnologia como uma linguagem e como um
instrumento, pela abrangéncia teérica da Atividade Humana Educativa
(2018), depreende-se que ela mantém, em sua natureza, os principios da
linguagem e do instrumental. As tecnologias, nesse sentido, se inserem
a contextos sociais que abarcam, entre inimeros outros elementos, uma
série de cédigos e significagdo, ideologias e multiplas finalidades.
Comportam linguagens; linguagem escrita; audiovisual; signos
transmitidos por sistemas emissores que convertem comandos em
palavras e imagens.

Pode-se afirmar que a tecnologia se torna um signo a medida que
seu sentido ultrapassa suas proprias particularidades, refletindo e
refratando a realidade social, de modo que a significagio do material
semidtico é ancorada no ato social e na enunciac¢io (Bahktin, 2006). Ou
seja, “o material semiético pode ser o mesmo, mas sua significagio no
ato concreto de enunciacio, dependendo da voz social em que estd
ancorado, sera diferente” (Faraco, 2009, p.52). Esta afirmag3o é crucial
para a andlise sobre a tecnologia no sentido de compreender a
intencionalidade docente ao adotar a linguagem tecnolégica enquanto
instrumental.

Tem-se, nas tecnologias, uma multimodalidade de linguagens, na
qual o professor as insere no desenvolvimento das etapas da
Metodologia da Mediagdo Dialética, sendo ele o responsivel pela
organizacdo metodoldégica do conceito cientifico. As possibilidades
tecnolégicas, assim, tornam-se, de acordo com o planejamento
processual do professor, uma das possibilidades de linguagem por poder

veicular o conceito cientifico no desenvolvimento das etapas e na
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conversagio dialégica da Metodologia da Mediagio Dialética, por
professores e alunos.

E possivel presumir que a objetivacio do instrumento passa pelo
mesmo processo do préprio objeto, ou seja, € humanamente idealizado
para atender a determinado fim, é objetivado e, ao agir sobre objeto, por
meio da forg¢a de trabalho humana, altera o objeto, a realidade e o préprio
homem. A criacdo e utilizacdo dos instrumentos estdo articuladas ao
conhecimento sobre a natureza do objeto e dos elementos do préprio
instrumento. No contexto escolar, por homologia, pode-se afirmar que a
mera reproducio ou utilizacdo das tecnologias educacionais nio atendem
aos principios da Atividade Humana Educativa.

Tecer o conceito cientifico no processo dialético da M.M.D, via
linguagem tecnolégica, requer o conhecimento técnico do recurso e de
como veicular o conceito cientifico por meio dele, alinhando
conhecimento tecnoldgico, conhecimento do conceito cientifico que se
deseja desenvolver com o aluno. Por outro lado, a multimodalidade
oferecida pela tecnologia, se bem compreendidas as assercdes da
Atividade Humana Educativa, amplia as possibilidades semidticas da
atividade do professor e do aluno.

Nesses termos, vislumbrar o cariter instrumental das tecnologias,
por meio da compreensdo do elemento instrumental, ndo significa ndo
reconhecer que, assim como os livros didaticos, as tecnologias voltadas
para educagio reproduzem ideais capitalistas baseados em uma
sociedade fragmentada, mas admitir a surpreendente elaboracgio
humana ao construir sua realidade material.

Cabe reconhecer as especificidades da sociedade tecnolégica e, no
contexto escolar, considerar que o ensino e aprendizagem constituem-se
de um processo de mediagio dialética, do qual o professor, enquanto

organizador do processo, é quem estabelece as contradi¢des por meio das
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linguagens, sendo uma figura essencial tal qual o aluno. Do mesmo modo
ocorre com o processo de ensino e aprendizagem que, pelos pressupostos
apresentados, ndo podem ser considerados de modo isolado.

Se, por um lado, pode-se inferir que a utilizagdo acritica das
tecnologias nas escolas reproduz a educacdo fragmentada, por outro,
nio se pode negar que a sua amplitude em recursos e linguagens atende
a outros modos de vida. Feenberg (2013, p.62) aborda tal questio ao
esbocar sua compreensdo critica sobre as tecnologias a partir da

filosofia da tecnologia.

[..] os valores incorporados a tecnologia s3o socialmente especificos e nio
sdo representados adequadamente por tais abstragdes como a eficiéncia ou
o controle. A tecnologia ndo molda apenas um, mas muitos possiveis modos
de vida, cada um dos quais reflete escolhas distintas de objetivos e extensdes
diferentes da media¢io tecnoldgica. A palavra moldar é usada
propositadamente. Todos os quadros em um museu tém molduras, mas nao
é por essa razdo que ali estdo. As molduras sio limites e contém o que esta
dentro delas. De modo semelhante, a eficiéncia molda todas as
possibilidades da tecnologia, mas n3o determina os valores percebidos
dentro daquela moldura.

E necessirio reconhecer que, contrariando a roupagem
entusiasmada com as quais se vendem os recursos tecnolégicos no meio
educacional, sua intencionalidade esta longe de alcangar uma educacio
com principios emancipatérios. Ao adentrar na escola, ela nio se
desvencilha de tais ideais, moldar os valores incorporados as
tecnologias no Ambito educacional, de forma andloga a citacdo de
Feenberg, envolve justamente uma acdo intencional que parte da
compreensio critica da sociedade atual, uma agdo docente.

No caso das tecnologias para educac¢do, ndo envolve apenas uma

visdo critica, é necessirio um caminho tedrico e metodolégico que

sustente uma agdo coerente do professor.
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Outra problemadtica se refere a limitacido do conhecimento,
sobretudo a classe trabalhadora. Como abordado, privar determinados
individuos do acesso ao conhecimento informitico ou se abster de
desenvolver o conceito educativo por meio da linguagem tecnolégica em
prol de possiveis criticas as tecnologias implica indiscutivelmente em
limitar ainda mais o acesso ao saber sistematizado e ao conhecimento
tecnolégico, indispensavel para inserc¢ao social nos dias atuais.

Por outro lado, vislumbrar as tecnologias como recurso salvador
da educagio brasileira ou como recurso capaz de engendrar sozinho o
conhecimento escolar, atribuindo-lhe cardter inovador, revolucionario
e autossuficiente, sugere desconhecimento dos conceitos que envolvem
educacio, seres humanos e o préprio processo educativo.

As tecnologias utilizadas na educagio ndo devem ser tratadas como
um recurso autdnomo e aleatdrio, tendo em vista que as praticas
educacionais envolvem necessariamente os sujeitos do processo
educacional e requer ainda a intencionalidade do professor e os
referenciais sobre educagio que apregoa.

Toda a discussdo que se propde perpassa, sobretudo, por uma
pratica que se assenta na concep¢do de mediacio adotada direta ou
indiretamente no contexto escolar. A tratativa tecnoldgica que lhe
atribui autossuficiéncia e personificacio parte de uma légica onde a
mediaco é concebida como a relacio entre elementos equidistantes’,
como algo entre dois pontos distintos que possui a finalidade de
aproximacao.

A tecnologia, deste modo, estaria a servico de “mediar” o

conhecimento, no sentido de aproximac¢do, como se, por meio dela, os

7O sentido empregado refere-se a compreensao de algo que se situa a igual distancia (diz-se de uma
coisa em relagdo a outras duas ou mais, ou de mais de uma coisa em relagdo a outra): A circunferéncia
tem todos os pontos equidistantes do centro.
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dois elementos, aluno e conhecimento, pudessem se unificar,
diminuindo a distincia entre o conceito cientifico, que, nessa premissa,
estaria vinculado ao recurso tecnoldgico e o aluno. Os pressupostos da
Atividade Humana Educativa, por meio da Metodologia da Mediag¢io
Dialética, expressam a mediacdo enquanto uma categoria fundamental
para a andlise das tecnologias no contexto escolar. Arnoni (2012)
considera que a mediacio, via linguagens, é processual e dialética e ndo
pode ser compreendida fora desta perspectiva.

Cabe considerar que a mediacdo dialética nio deve ser considerada
como algo entre dois pontos distintos, que medeia dois elementos
distantes, como €é difundido nos meios educacionais. Também nio
indica centralidade, ou seja, estar no centro entre o conhecimento e o
aluno, considerando que uma posi¢do central nio eleva a superacgio,
tampouco pode ser comparada, por analogia, a uma ponte que leva algo
de um ponto a outro ponto. A concep¢io de mediagdo, ou melhor, a
mediacdo dialética a que se refere, se pauta na compreensio de
processos, ela é, assim, processual e expressa a 16gica dialética.

Enquanto processo, a mediagdo implica a superagio do imediato no
mediato (Almeida, 2011). O aluno deve superar o imediato, entendido
como seus conhecimentos prévios sobre determinado conceito, a partir
da a¢do intencional do professor, que estd no plano mediato ao dominar
os conceitos cientificos e estabelecer as contradi¢des que esbocam a
l6gica da tensio dialética. Para Arnoni (2012), a dindmica das etapas da
Metodologia da Mediagdo Dialética constitui-se da légica da mediagdo
dialética, do qual os conceitos de contradigdo, superagio e movimento
inviabilizam uma compreensio reducionista e linear do processo de
media¢ido pedagdgica.

Ao estabelecer a contradi¢io entre as ideias iniciais dos alunos

(plano imediato), que partem de sua experiéncia vivencial, e os
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conceitos cientificos, por meio das linguagens, o professor (plano
mediato) nio interliga os dois pontos nem aproxima o aluno do
conceito, mas, pelalégica da tensdo dialética, mobiliza intelectualmente
o aluno, levando-o a superar suas ideias iniciais. A contradi¢do, na
Metodologia da Mediacdo Dialética, ocorre por meio da agdo intencional
do professor ao se deparar com as respostas dos alunos, tem um carater
reflexivo, o qual leva a superagio. Superagio nido indica nulidade do
pensamento e das ideias iniciais, bem como nio indica soma, visto que
o pensamento inicial do aluno contribui e participa do processo, mas
estabelece a relagio que envolve o reconhecimento entre os dois
conhecimentos e suas contradigdes.

A concep¢io de mediagdo dialética para a Atividade Humana
Educativa se diverge de concepg¢des pedagbdgicas que apresentam o
professor como um facilitador, considerando que tal agio nido expde a
contradi¢io. Nos pressupostos pedagégicos em que se valoriza mais a
aprendizagem do que o ensino, onde o conceito de mediagdo exclui o
professor do processo, tendo-o como um coadjuvante, a protagonizacdo
de recursos didéticos, como apostilamento e as tecnologias, ndo causa
estranheza, pelo contririo, pode-se afirmar que paulatinamente as
tecnologias vém sendo consideradas como inovadores recursos de
ensino que promovem a melhoria da aprendizagem. Concep¢des que
consideram o professor como um recurso de ensino ou um instrumento
para aprendizagem, mero portador de conhecimento -cientifico,
facilmente consideram qualquer coisa que abarque conceitos com
potencial funcdo docente e, nesta légica, se assenta a supervalorizagdo
das tecnologias.

Assim, a partir das concepg¢des apresentadas sobre a mediagio
dialética, para Atividade Humana Educativa, é licito reconhecer a

importincia de delimitar a tecnologia enquanto uma linguagem
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instrumental considerando a relevincia da funcdo do professor no
processo educativo, estabelecendo a relagdo pedagégica e dialética com

o aluno por meio de diversas linguagens, entre elas, a tecnologia.
Consideracgodes finais

Ao analisar as tecnologias segundo os pressupostos da Atividade
Humana Educativa e circunscrevé-la enquanto uma linguagem e um
instrumental, como se precedeu a partir de toda conceptualizagio
realizada, buscou-se os nexos existentes entre o constructo tecnoldgico
e elabora¢cdes humanas que perpassam pela intencionalidade e
capacidade de criagio.

Neste sentido, é mnecessirio que a tecnologia atenda a
intencionalidade do professor ao inseri-la enquanto uma linguagem e
um recurso instrumental para o desenvolvimento do conceito
educativo, n3o tendo autonomia ou autossuficiéncia capaz de superar a
importancia da relacido pedagdgica e dialética entre professor e aluno
no processo de ensino e aprendizagem.

Na qualidade de linguagem, compreende-se que as tecnologias
abarcam inumeras possibilidades semiéticas, contribuindo no
desenvolvimento do conceito cientifico. Entretanto, é necessario
destacar que utilizar as tecnologias como uma linguagem na
organizac¢do do conceito cientifico n3o é algo que ocorre com facilidade,
considerando que a linguagem tecnolégica é recente, exige
conhecimento e possibilidades técnicas que nio sio facilmente
substituidas. E preciso que o professor saiba o conceito cientifico a ser
ensinado e saiba articular, utilizar e selecionar os recursos tecnolégicos
adequados ao desenvolvimento do referido conceito cientifico. Tais

dificuldades também induzem a reproducio aleatéria das tecnologias
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em contexto de sala de aula, que pouco contribui para o
desenvolvimento intelectual e social do aluno. Ademais, é preciso que
sejam feitas outras andlises qualitativas sobre sua real importincia e
suas possibilidades no contexto escolar.

Nesta pesquisa, procurou-se alinhar a tecnologia como recurso
pertencente aos materiais externos, oriundo da capacidade de criagdo
humana. Nesse sentido, é necessario considerar sua relacio de
dependéncia com a inteligéncia e a heranca cultural e histdrica e as
relagGes de poder que nela se estabelece.

Considera-se importante a delimitacio da tecnologia para fins
educacionais a partir das considerac¢des da Atividade Humana Educativa
(2018), pois algumas concepg¢des e teorias, uma vez cristalizadas,
consolidam préiticas e crengas que dosam o conhecimento as classes
mais pobres, o que refor¢a o sistema cindido em classes sociais e a ma
qualidade educacional. O avanco tecnoldgico é irreversivel, sendo
necessario superar os dois extremos que se apresentam nas discussdes
sobre as tecnologias educacionais que se dividem entre o entusiasmo
extremo e seu completo desdém e aversio.

Buscou-se, neste artigo, elaborar um olhar ontolégico sobre os
processos humanos educativos e as tecnologias voltadas para a
educacio formal, almejando reconhecer suas possibilidades semidticas
e principalmente inseri-las enquanto um instrumento e uma linguagem
que participa do processo via mediacdo dialética, considerando e
valorizando os processos humanos envolvidos em todas as dimensdes

sociais.
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GENERO, TECNOLOGIA E COMUNICACAO CIENTIFICA
NA BIBLIOTECONOMIA E CIENCIA DA INFORMAGAO

Mdrcia Regina da Silva
Camila Carneiro Dias Rigolin

Introducao

Neste trabalho, investigamos a intersec¢do entre tecnologias,
diversidade e cultura na Biblioteconomia e Ciéncia da Informac3o, com
um foco particular na questio dos estereétipos de género e na
segregacdo de tarefas. A Biblioteconomia, como campo de estudo e
prética, nio apenas evoluiu tecnologicamente, mas também se tornou
um ponto de convergéncia para diversas culturas e identidades. Em
meio a esses avangos, porém, persistem questdes fundamentais
relacionadas a desigualdade de género e a divisdo de tarefas baseadas
em normas de género.

A integracdo das tecnologias na Biblioteconomia tem sido um
propulsor para a transformacio do papel das bibliotecas e dos
bibliotecérios. Esta transformagio vai além da adaptagdo as mudangas
no consumo e na busca por informacio; ela representa um didlogo
continuo com diversas culturas e uma resposta as necessidades de um
publico cada vez mais heterogéneo. Contudo, mesmo diante desses
avangos, o campo ainda enfrenta o desafio dos esteredtipos de género,
os quais moldam tanto a percep¢io da profissio quanto a divisio
interna de tarefas e responsabilidades.

O objetivo deste trabalho é abordar como a profissio tem sido
influenciada e modificada pela feminizacio e pelas percepcdes

estereotipadas de género. Serd dado um enfoque particular aos modos
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pelos quais a tecnologia, muitas vezes vista como um dominio
masculino, tem sido integrada na Biblioteconomia e como isso impacta
as dinimicas de género dentro da profissio. A pesquisa também
apresentard uma categorizac¢io das fungdes bibliotecarias baseada em
género, destacando como a segregacdo de tarefas reflete e perpetua
desigualdades de género. Esta parte do estudo é essencial para entender
como as tecnologias, diversidades e culturas se entrelacam na pratica
biblioteciria e como podem ser utilizadas para promover um didlogo
mais inclusivo e equitativo dentro do campo.

Através deste trabalho, espera-se fornecer uma visio abrangente
de como a Biblioteconomia e Ciéncia da Informacg3o, em meio a avancgos
tecnolégicos e a crescente valorizacdo da diversidade cultural, continua
a ser moldada e desafiada pelos esteredtipos de género e pela segregacio
de tarefas. O objetivo é nio apenas destacar esses desafios, mas também
propor caminhos para uma pratica bibliotecdria mais inclusiva e

representativa da diversidade de género e cultural que ela serve.
A feminiza¢ao da Biblioteconomia: perspectiva nacional e internacional

A feminizacio de um campo cientifico e/ou de uma profissio é
descrita como um fenémeno demogréfico, isto é, destaca a tendéncia de
um campo ser predominantemente ocupado por mulheres em
detrimento de homens (Pérez-Busto, 2019). Yannoulas (2011) aplica a
categoria de feminizagdo ao mundo do trabalho e reflete sobre as
categorias politicas e cientificas desse exercicio. Identifica tanto um
significado quantitativo, relativo ao peso da composi¢do predominante
do género feminino na forca de trabalho de uma categoria profissional,
quanto qualitativo, relativo as imagens simbdlicas do feminino

2z

associadas a certas ocupagdes. Este fendmeno é explicado pelo
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mecanismo de segregacido horizontal, que perpetua escolhas sobre
carreira notadamente segmentadas por género, influencia e reproduz,
de forma consciente ou nio, decisbes em relagio a estruturas
ocupacionais tradicionais, ainda que desproporcionais: “sobretudo pela
atuacio da familia e da escola, as meninas tendem a se avaliar como
mais aptas para o exercicio de determinadas atividades e a estabelecer
para si mesmas estratégias de vida mais compativeis com o que
consideram ou sio levadas a considerar como mais adequados para
elas.” (Olinto, 2012, p. 69).

A segregacio horizontal manifesta-se concretamente pela
persistente subrepresenta¢io feminina nas dreas de Ciéncia, Tecnologia
(incluindo a tecnologia da informac3o), Engenharia e Matematica,
representadas pelo acronimo STEM, em lingua inglesa, associada ao
mecanismo da segregacdo vertical ou 'teto de vidro', que se refere aos
obsticulos a ascensdo de mulheres aos cargos mais altos das esferas
organizacionais, nos setores mais lucrativos da economia ou a elite dos
campos cientificos (Hayashi; Rigolin; Hayashi, 2013; Oliveira; Melo;
Rigolin, 2020).

Para Basilio (2021, p. 01), o fato de a profissdo de Biblioteconomia
ser exercida majoritariamente por mulheres tem relacio direta com “a
invisibilidade e a falta de prestigio que a Biblioteconomia tem na
sociedade brasileira”. A autora argumenta que, embora sejam maioria
na profissio e na pesquisa sobre Biblioteconomia, as mulheres
continuam recebendo pouco destaque na bibliografia basica sobre
fundamentos e na histéria da profissio, tradicionalmente estudados
nos cursos superiores de Biblioteconomia e Ciéncia da Informac3o. Para
exemplificar sua afirmagio, a autora cita titulos de larga utilizagdo na
bibliografia basica de cursos, tais como as obras de Edson Nery da

Fonseca, Cesar Augusto de Castro e Francisco Chagas Souza. A
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hegemonia de autores masculinos como referéncias iniciais seria uma
das principais explicagdes para que, ainda hoje, sejam poucas as
pesquisas sobre a profissdo de bibliotecirio que adotam o género como
categoria de andlise.

Entre as excegdes, destacam-se os recentes trabalhos de Hayashi
et al. (2022) sobre o impacto da pandemia de COVID-19 na produgio
cientifica de mulheres e homens no campo da Ciéncia da Informacio;
de Costa e Valério (2023) sobre a profissionaliza¢3o da Biblioteconomia
e relagdes de género; o livro organizado por Silva e Romeiro (2018) sobre
protagonismo feminino na Biblioteconomia; e o artigo pioneiro de
Martucci (1996) sobre a Biblioteconomia como profissio feminizada.

Martucci (1996), Pedro (2014) e Basilio (2021; 2023) destacam
semelhancas entre a trajetéria da profissdo de biblioteciria e o exercicio
do magistério no Brasil. Em ambas as profissdes, as mulheres formam a
maioria, especialmente nos anos iniciais da Educacio Infantil e do Ensino
Fundamental, no caso do magistério. A baixa remuneragio e o pouco
prestigio social sdo aspectos comuns, associados a um terceiro: a relagio
com o ato de ensinar e a atuagdo em um espago de quase "domesticidade",
com circulagio restrita de pessoas e, muitas vezes, nio em turno integral.
A profissio de Biblioteconomia, portanto, "encontra-se na esteira das
ocupagdes feminizadas" (Basilio, 2021, p. 05), onde sdo exercidos os oficios
de educar e cuidar, como na pedagogia, enfermagem, terapia ocupacional,
servigo social, entre outras. Ainda assim, Pedro (2014, p. 36) salienta que
foi por meio de profissdes feminizadas que muitas mulheres conseguiram
superar a barreira do mundo privado e ingressar no espago publico,
lembrando que muitas professoras estavam entre as sufragistas e foram
pioneiras na conquista do voto feminino.

Nos Estados Unidos, Harris, Michel e Cooley (1985) analisaram a

histéria e os efeitos dessa divisio de género e o papel do discurso



Marcia Regina da Silva; Camila Carneiro Dias Rigolin e 43

profissional em sua formatagio. Também naquele pais, no século XX, a
Biblioteconomia era uma profissio definida por uma divisdo de género
em que as mulheres desempenhavam funcgées de servigo inferiores,
enquanto uma minoria de homens dominava cargos de gestio de nivel
mais elevado. As mulheres constituiram consistentemente a grande
maioria da for¢a de trabalho da Biblioteconomia, que ainda é
amplamente considerada uma profissio dominada por mulheres.

Na década de 1990, Murgai (1991) revisou a literatura sobre as
atitudes em relacdo as mulheres como gestoras, o nivel de desempenho
gerencial das mulheres e o processo de promog¢do/avaliagio no campo
da Biblioteconomia e da Ciéncia da Informacio (BCI). Naquela época,
identificou que 80% da forg¢a de trabalho do campo da BCI era composta
por mulheres, mas 80% dos cargos de gestio eram ocupados por
homens. Uma razio poderia ser a visdo estereotipada das mulheres por
parte dos avaliadores. Outra razdo poderia ser a atribui¢cio do bom
desempenho das mulheres a "sorte" e ndo ao esforgo e a capacidade,
impedindo-as de ter oportunidades iguais de promogio.

Curiosamente, a drea também presenciou o surgimento de uma
forca de gestdo masculina, apesar da predominancia feminina entre as
bibliotecérias. Essa divisio de género, com a maioria das mulheres
ocupando posigdes inferiores e uma minoria de bibliotecirios do sexo
masculino em cargos de gestdo de nivel mais elevado e com salarios
mais altos, impactou significativamente o status da biblioteconomia
como profissio nas udltimas décadas. Uma andlise das tendéncias
profissionais em Biblioteconomia e Ciéncia da Informac3o realizada por
Golub (2010) nos EUA, na primeira década do século XXI, revelou um
novo padrio de carreira baseado no género, com implica¢des para a
consolida¢io de uma divisdo que se perpetua ainda hoje, associando os

homens a tecnologia e as mulheres a ocupagdes mais tradicionais, tanto
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na profissio de bibliotecirio quanto na pesquisa em Ciéncia da
Informacio.

Resultados semelhantes foram encontrados no Brasil, na pesquisa
de Pedro (2014), que investigou a percepcio de bibliotecarios atuantes
nas bibliotecas centrais de duas universidades federais brasileiras — nas
regides Nordeste e Sul do pais — Por meio do método da histéria oral,
aplicando o género como categoria de andlise. Foi constatada uma
hierarquia de género na divisio do trabalho, com bibliotecdrias
concentradas em setores e ocupac¢des como as bibliotecas escolares e
infantis e no desenvolvimento de atividades de menor prestigio como a

organiza¢do do ambiente.
Esteredtipos de género na Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao

A feminilizacio de determinadas profissdes é um tépico que
suscita debates, especialmente no que tange a desvalorizagio dessas
carreiras e aos saldrios relativamente baixos. Comumente, esses campos
com predominincia feminina sio caracterizados por percepgdes sociais
estereotipadas do papel feminino, promovendo uma divisio 'natural'
das tarefas com base no género. Esta divisdo influencia até mesmo a
escolha de carreiras, onde muitas mulheres parecem ser condicionadas
a optar por profissdes com menor status social e menos associadas a
tecnologia, inovagdo ou desempenho intelectual de alto nivel.

A Biblioteconomia é um exemplo dessas carreiras, que tem
demonstrado uma capacidade notivel de adaptagio diante das
mudancas nos padrdes de busca e consumo de informagdo, bem como
na incorporacdo continua de inovagdes tecnoldgicas. Estas inovagdes
afetam tanto o tratamento quanto o acesso a informagdo, além de

alterar o préprio ambiente da biblioteca, que tem se dedicado a oferecer
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de forma efetiva atividades sociais e culturais. Observa-se que, dada a
oportunidade, as bibliotecas estio renovando suas arquiteturas,
integrando tecnologias de comunicagdo avangadas e revendo conceitos
relacionados ao atendimento e a formac3o de leitores. Contudo, apesar
desses esforgos e da luta por uma mudanga identitaria, a desvalorizagio
destes espagos como locais de atuagdo profissional persiste, assim como
a visdo estereotipada do bibliotecario.

No século XIX, as atividades de bibliofilia e colecio eram
predominantemente masculinas (Perrot, 2005). A histéria da
Biblioteconomia revela uma feminilizagdo progressiva da profissdo. Nos
Estados Unidos, o aumento do ingresso feminino no campo foi
impulsionado, em grande parte, por fatores politicos. As mulheres, muitas
vezes, se viram na necessidade de aceitar saldrios mais baixos, uma
realidade economicamente explorada por diretores, geralmente homens,
que reconheciam a necessidade das mulheres de entrar no mercado de
trabalho para contribuir com o sustento familiar (Rubin, 2016). Esta
condicdo acabou por reforgar estereétipos de género e contribuiu para a
desvalorizagdo continua do trabalho feminino, resultando em saldrios
mais baixos e na segregacio de func¢des dentro das bibliotecas.
Frequentemente, as mulheres eram relegadas a posi¢des de menor status
e afastadas das fungdes administrativas. Esse quadro foi agravado pelo
fato de que, mesmo com uma maioria feminina na Biblioteconomia, os
homens continuam desproporcionalmente representados em cargos de
lideranca e com salérios mais elevados (Ala, 1999).

A imagem estereotipada do profissional bibliotecério ja foi descrita
inimeras vezes na literatura e até representada em memes em redes
sociais. Rubin (2016) e Micle (2014) pontuam que ainda existe no
imaginario a idealizacdo de uma mulher autoritaria, com cabelos presos

e 6culos que preza pelo siléncio e ordenagio do espago. Rubin (2016)
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destaca que essa imagem afeta tanto a representatividade e valorizagio
feminina no que concerne a capacidade intelectual e proximidade com
os usudrios como pode fazer com que os homens desconsiderem a
carreira biblioteciria. Hickey em 2006 ja sinalizava essa observagio ao
considerar que os homens s3o “estigmatizados” quando se adentram ao
campo da Biblioteconomia, tanto pela predominincia feminina como
pela imagem negativa da prépria drea.

Na Figura 1, é apresentado um meme que representa alguns desses
esteredtipos associados ao Dbibliotecirio. Embora seja uma
representacio humoristica, o meme destaca uma visdo distorcida e
preconceituosa sobre as atividades desempenhadas por esses
profissionais. Vale ressaltar, ademais, que muitas pessoas desconhecem

a necessidade de formacg3o universitdria para atuagio nessa drea.

Figura 1 - Meme da imagem estereotipada das mulheres bibliotecarias

Librarians

What my patrons think I do. What the taxpayers What I actually do.
think I do.

Fonte: https://librariotypes.wordpress.com/2012/02/16/librariotypes-presents-how-people-
view-my-profession-memes/

A segregacio das fungdes dentro da biblioteca é profundamente

influenciada pela constru¢io social de género, favorecendo

frequentemente os homens por meio das qualidades masculinas

tradicionalmente esperadas no desempenho de suas fung¢des. Williams
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(2023) ilustra essa dinimica ao destacar como, por exemplo, a presenca
de bibliotecdrios masculinos no servigco de referéncia de bibliotecas
publicas é valorizada para gerenciar possiveis clientes/usuirios
irritados ou violentos. Em contraste, a percep¢ido das mulheres como
mais pacientes e meticulosas é frequentemente associada a manutencio
da ordem e do siléncio, bem como a execuc¢do de tarefas precisas e
repetitivas, como as encontradas no processo de catalogacdo. Além
disso, qualidades como o instinto maternal sdo atribuidas as mulheres,
levando-as a assumir fungdes relacionadas ao acervo infantil ou a
atuacdo em bibliotecas infantis e escolares. Essa divisio de tarefas
baseada em estereétipos de género contribui para a perpetuagio de
desigualdades e limita¢des nas oportunidades profissionais dentro do
campo da Biblioteconomia.

Roma Harris (1992), ao utilizar as teorias de Foucault em 1992,
analisa a imagem do bibliotecario dentro do contexto das relagdes entre
poder, conhecimento e medo, ilustrando como as percepg¢des e os papéis
atribuidos aos bibliotecarios, particularmente no que se refere ao
género, sio moldados por estruturas de poder mais amplas na
sociedade. Esses papéis sdo impostos, nio sendo inerentes a drea em si.
Harris argumenta que, apesar da predominincia feminina na
Biblioteconomia, as mulheres enfrentam desvalorizagio profissional e,
frequentemente, encontram obstdculos na progressio de suas carreiras.
Estes desafios sdo exacerbados por estereétipos de género e as
dindmicas de poder presentes no préprio ambiente de trabalho. Harris
destaca que essas questdes nio sio apenas consequéncias de percepgoes
individuais, mas refletem uma problemdtica estrutural enraizada nas
normas sociais e institucionais.

0 estereétipo e a desvalorizagio sio particularmente evidentes em

bibliotecas tradicionais que, sem investimentos adequados, acabam
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sendo vistas apenas como depdésitos de livros, com acervos
desatualizados e com foco restrito a servigos basicos de empréstimo e
consulta. Estas bibliotecas frequentemente nio oferecem servigos
dindmicos ou programagdes que promovam a leitura e a cultura.
Contudo, nos dultimos anos, temos testemunhado uma mudanga
significativa na percepcdo do papel das bibliotecas. Micle (2014) destaca
que, enquanto o bibliotecirio tradicional priorizava o acervo, o
bibliotecario contemporaneo estd mais voltado para as necessidades do
usudrio, promovendo um didlogo intercultural e atendendo a demandas
individualizadas.

Neste contexto de transformagdo, Micle (2014) argumenta que,
embora os esteredtipos sejam desafiadores de serem superados por
meio da educagio cultural, a promogio e 0 uso de meios de comunicagio
podem ser instrumentos eficazes para alterd-los. Além disso, a
mudanga nas ideias preconcebidas também pode ser alcangada por meio
da integracdo da cultura da informagdo no curriculo de escolas de
ensino médio e universidades. Esta abordagem pode n3o apenas
reformular a imagem do bibliotecario, mas também reforcar o valor e a
relevancia das bibliotecas como espacos dinimicos e essenciais para o
desenvolvimento cultural e intelectual.

A alfabetizagdo informacional, essencial na formagdo do
bibliotecario, deve abordar criticamente a manutencio de estereétipos
de género e outras desigualdades. Essa discussdo deve ser conduzida por
meio de uma perspectiva feminista e interseccional, enfatizando a
importincia da flexibilidade auténoma para promover a equidade,
combater a desvalorizacido e aprofundar o profissionalismo no campo
da Biblioteconomia. Esta abordagem, como sugere Ding (2022), é vital

para um entendimento mais amplo e inclusivo dentro da 4rea.
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Quanto a estratificacdo das tarefas na biblioteconomia, observa-se
que as atividades tecnoldgicas ainda tém uma predominincia masculina
em cargos estratégicos, o que reflete uma visdo limitada do escopo do
campo. Em um contexto mais amplo, a influéncia de género é notavel
nas atividades tecnolégicas, especialmente na drea de Tecnologia da
Informagio (TI). Trauth et al. (2016) conduziram um estudo com 4046
estudantes universitirios nos Estados Unidos, investigando como os
estereétipos de género influenciam a percep¢io das habilidades e
conhecimentos necessérios na profissio de TI. Os resultados revelaram
que, embora os esteredtipos de género sejam uma realidade, eles variam
consideravelmente entre diferentes grupos de género e etnia. Este
estudo destaca a necessidade de considerar a interseccionalidade de
género e etnia para uma compreensio mais completa das dindmicas de
género no campo da TI.

Mars (2018) explorou a intersec¢do entre a Biblioteconomia e a
Ciéncia da Computacio, destacando o enriquecimento que a integragio
de competéncias tecnoldgicas pode trazer aos programas de pos-
graduacdo em Biblioteconomia. Enquanto os cursos de Ciéncia da
Computac¢do sio predominantemente masculinos e associados a
empregos altamente remunerados, a Biblioteconomia vem
incorporando habilidades técnicas como criacdo e gestdo de contetdo
digital e ciéncia de dados. Essa evolucdo nido s6 aprimora a reputacgio e
o potencial salarial dos bibliotecdrios, mas também desafia a visido
tradicional da Biblioteconomia como uma area confinada a uma esfera
"feminina" de menor valorizagdo. O foco em habilidades cientificas e
tecnolédgicas tem o potencial de atrair uma base de estudantes mais
diversa e redefinir a percep¢io da profissio.

Bergman (2005) observou que as posi¢des de bibliotecirio de

sistemas sdo mais comumente ocupadas por homens em comparagio
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com outras dreas da profissdo e sdo vistas como mais prestigiosas e bem
remuneradas. Record e Green (2008) sugerem que, a medida que a
Biblioteconomia e Ciéncia da Informag3o se aproximam da tecnologia,
cresce o interesse masculino pela profissio, o que pode resultar em
salarios mais altos e maior prestigio para os profissionais do sexo
masculino em comparagio com suas colegas femininas. E interessante
observar a associacio de homens com tecnologia e o valor
consequentemente atribuido as fung¢des tecnolégicas. Se a
Biblioteconomia for percebida como conectada a tecnologia, poderd se
tornar mais atraente para o publico masculino e, por extensdo, ganhar
maior valorizagdo. Na realidade, a Biblioteconomia sempre esteve
intimamente ligada as inovacdes tecnolégicas. No entanto,
frequentemente had negligéncia por parte do poder publico em
reconhecer a importincia desses equipamentos, e a falta de
investimento pode tornar esses espacos obsoletos, perpetuando sua
desvaloriza¢io no mercado de trabalho.

Embora o objetivo desta se¢do nio seja o de realizar um
levantamento abrangente na literatura sobre a segregacio de funcdes
na Biblioteconomia com base em género, categorizaremos algumas
fungdes bibliotecirias que apresentam predominincia feminina ou
masculina. Essa categorizacio sera baseada tanto nas contribuicées dos
autores mencionados anteriormente quanto nas percepgdes proprias

das autoras, conforme ilustrado no Quadro 1.

Quadro 1- Segregacao das fungées bibliotecarias por género

Funcéo Mulheres Homens Observacao

Servicos de X Exige interacdo direta com os
Referéncia e usuarios para responder a perguntas,
Atendimento ao contribuir no processo de busca
Publico informacional e oferecer orientacdo

a0s usuarios.



Representacdo
Descritiva e Tematica
Desenvolvimento de
Colegdes

Educacdo em
Biblioteconomia
Bibliotecas Escolares
e Infantil-Juvenis

Gestao e
administracdo de
bibliotecas (diretores
de bibliotecas ou
chefes de
departamentos)
Tecnologia da
Informacéo, Sistemas
de Informagao e
desenvolvimento de
softwares de
biblioteca
Bibliometria e Andlise
de Dados
Preservagao digital

Bibliotecas
Universitarias e de
Pesquisa
Desenvolvimento de
Novos Servicos e
Inovagao
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Tarefas vistas como rotineiras e
administrativas.

Tarefa que envolve a selecao e
avaliacdo de materiais.

Maior representatividade em cargos
académicos.

Proximidade com as atividades
pedagdgicas de ensino, colaboracdo
com educadores.

Envolve tomada de decisdes
estratégicas, planejamento e gestdo
de recursos.

Inclui trabalhos relacionados a
manutengao de sistemas,
implementacdo de tecnologias
emergentes e gerenciamento de
infraestrutura digital.

Exige habilidades em estatisticas e
analise numérica.

Exige habilidades técnicas especificas
e conhecimento especializado.
Funcdes que envolvem suporte a
pesquisa académica e colaboragao
com departamentos académicos.
Inclui a implementacéo de novas
tecnologias ou a criacdo de iniciativas
voltadas para publicos especificos.

Fonte: Elaborado pelas autoras

O Quadro 1 ndo abrange todas as fungdes e dimensdes de atuacdo
na Biblioteconomia e nio tem a intengio de promover ou reforgar
esteredtipos sobre as func¢des dos bibliotecdrios. Entretanto, destaca
uma realidade importante: apesar de a Biblioteconomia ser uma area
predominantemente feminina, observa-se que tarefas associadas a
lideranga, tecnologia e inovacdo, que geralmente recebem maior

reconhecimento e prestigio social, sdo mais frequentemente ocupadas
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por profissionais do sexo masculino. Isso reflete uma disparidade de

género dentro da profissdo que merece atencgio e reflexio critica.

Género, tecnologia e comunicacao cientifica na Biblioteconomia e Ciéncia
da Informacao

Nos tltimos trinta anos, a tecnologia tornou-se uma forga
dominante na reconstru¢do da natureza do trabalho académico e do
trabalho bibliotecario. Seu impacto mudou significativamente o papel,
as definigdes, as tarefas, os servicos e as estruturas organizacionais em
ambas as esferas. Embora existam numerosos estudos sobre os efeitos
da tecnologia nas bibliotecas, ainda h4 poucos dedicados a analisar suas
relacdes e dindmicas sociais sob a perspectiva de género. A sociologia da
ciéncia e da tecnologia (Wajcman, 2010) ja afirmava ha muito tempo que
o viés de género é central para a construcido da tecnologia e que tem um
impacto diferente nas escolhas de carreira e nas relagdes de trabalho de
mulheres e homens. Quais sio, entdo, as implicagées do uso da
tecnologia nas bibliotecas e para estas, onde a forca de trabalho é
predominantemente feminina?

No inicio dos anos 2000, Ricigliano e Houston (2003) procuraram
responder a esta questio por meio de uma revisio da literatura sobre
género e tecnologia e de um estudo piloto em bibliotecas académicas no
noroeste dos Estados Unidos. As evidéncias demonstraram uma
mudanca na composi¢io da forca de trabalho das bibliotecas, em que os
homens estavam cada vez mais empregados em cargos de base
tecnolégica, resultando em segregacdo horizontal interna a uma
profissdo que é feminizada na origem. Tais resultados corroboraram os
encontrados anteriormente por Harris (1999) em um estudo pioneiro
sobre género, tecnologia e relagdes de trabalho que entrevistou

funciondrios de bibliotecas ptblicas e académicas norte-americanas e
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canadenses. Neste estudo, as bibliotecédrias, mais do que seus colegas do
género masculino, reportaram exercer pouco ou nenhum controle sobre
as decisdes de adogdo, integracdo e uso de novas tecnologias nas
bibliotecas investigadas.

As assimetrias de género no campo da Biblioteconomia e Ciéncia
da Informacao nio se limitam a profissdo de bibliotecario, estendendo-
se também ao campo da pesquisa e da comunicacdo cientifica. Gul et al.
(2016) investigaram a composig¢io de género dos conselhos editoriais de
periédicos na drea de Biblioteconomia e Ciéncia da Informagio (BCI),
identificando tendéncias na composicio de género de diferentes
fungdes editoriais, além do pais de afiliagio e da ocupagdo das pessoas
nessas fungdes. Em uma andlise de treze peridédicos selecionados de
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo, publicados pelo grupo
Emerald Publishing, dados relativos a quinhentos e quarenta e nove
editores e membros do conselho editorial foram obtidos do banco de
dados online Open Editors. Descobriu-se que as mulheres estio sub-
representadas como editoras e membros do conselho editorial em dez
das treze revistas, com mais evidéncias na funcio de editor ou editor-
chefe de alto escaldo. Além disso, a maioria dos editores e membros dos
conselhos editoriais provém de paises de lingua inglesa, situados na
Europa e nas Américas, seguidos pela Asia.

J4 o estudo de Shah, Gul e Bhat (2023) visou averiguar as diferengas
de género na produtividade e impacto da pesquisa, padrido de
colaboracio, financiamento e autocitacdes de autores masculinos e
femininos pertencentes a 4drea da Biblioteconomia e Ciéncia da
Informac3o. Foram analisados vinte e quatro periédicos da darea
classificados de acordo com os maiores fatores de impacto no Journal
Citation Report (JCR) da Clarivate Analytics. Os resultados apontaram que

homens e mulheres, em média, sio quase igualmente produtivos no
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campo de BCI, porém os homens recebem mais citagées por seus artigos,
o que implica mais impacto da pesquisa. Mulheres sio mais produtivas
em paises ndo europeus, enquanto nos paises europeus os homens ainda
sdo dominantes em termos de produtividade. Foi verificado, ainda, que
homens e mulheres preferem colaborar com autores do mesmo género
e que os homens sdo mais ativos e visiveis na colaboragao internacional,
enquanto as mulheres s3o mais propensas a colaboragio com
autocita¢des do que as mulheres.

Por fim, é importante destacar como plataformas de midia,
sistemas tecnolégicos e mecanismos de busca funcionam como canais e
"guardides" de todos os tipos de informagdo, frequentemente
influenciando, refletindo e reforcando esteredtipos de género,
incluindo aqueles relacionados a profissdes. O estudo de Singh (2020)
examina a prevaléncia de esteredtipos de género em plataformas de
comunicagio digital e avalia como a criagdo e organizagio de contetidos
por humanos podem impactar diretamente os esteredtipos associados a
profissdes em plataformas como Twitter, New York Times online,
Wikipedia e Shutterstock. Os autores investigam até que ponto os
esteredtipos de profissdes fortemente segmentadas por género, seja
feminino ou masculino - como biblioteconomia, enfermagem,
engenharia civil e programacgdo — sdo persistentemente apresentados
em plataformas digitais e se existe variagio na forma como sio
apresentados. Os resultados indicam que é mais provavel que os
esteredtipos de género sejam desafiados quando os seres humanos
participam ativamente na criagio e curadoria de conteidos em
plataformas digitais, enquanto abordagens predominantemente
algoritmicas demonstram pouca tendéncia a romper com estere6tipos.

Esses achados fornecem elementos para discutir as implicagdes

para o design e uso mais inclusivo de plataformas de midia digital,
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particularmente no que diz respeito as mensagens sobre género,
profissdes e ocupag¢des. Embora os estere6tipos de género nas redes
sociais e nos algoritmos tenham sido objeto de alguma anilise na
literatura recente, a exemplo do estudo anteriormente citado, sua
prevaléncia em diferentes tipos de plataformas e sob diferentes
condi¢des (por exemplo, graus de envolvimento humano e uso de
inteligéncia artificial) ainda precisa ser mais explorada.

Algoritmos e dispositivos de inteligéncia artificial tém o potencial de
disseminar e reforcar esteredtipos e vieses de género, prejudiciais em
muitos aspectos. Considerando a crescente onipresenca da inteligéncia
artificial em nossas sociedades, tais preconceitos colocam as mulheres em
situacgdo de vulnerabilidade em dominios como a seguranca e integridade
de dados e pessoal, oportunidades de trabalho e participagdo politica,
econ6mica e social. Os riscos, reais ou potenciais, podem até comprometer
alguns dos avancos rumo a equidade de género no trabalho ja alcangados
em varios paises (Unesco, 2020). A maioria dos trabalhadores em empregos
com alto risco de automatizagio, incluindo algumas das fung¢des mais

tradicionais da Biblioteconomia, é composta por mulheres.
Consideracoes Finais

Neste trabalho, consideramos o significado da diversidade na
Biblioteconomia, apresentamos alguns dados sobre diversidade entre
profissionais dessa 4rea e discutimos como a literatura nacional e
internacional aborda a problemitica da divisdo do trabalho e dos vieses
de género no campo da Biblioteconomia e Ciéncia da Informac¢do. Em
especial, tratamos da sub-representacio de mulheres em dareas
associadas a gestdo e a tecnologia, evidenciando a escassez de mulheres

nas areas STEM, mesmo em um campo historicamente feminizado. Esta
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constatagio reafirma a necessidade de revitalizar o debate sobre as
bibliotecas e unidades de informagio como estruturas de justica social,
promovendo atividades de engajamento para minorias e destacando o
papel das bibliotecas e dos bibliotecirios em ac¢des de diversidade,
equidade, inclusio e acessibilidade ao conhecimento.

Apesar de a busca continua por diversidade e do aumento no nimero
de iniciativas para promové-la, a literatura sobre a demografia da
populacgio bibliotecaria profissional demonstra que as divisdes de tarefas
e dreas de especializagio nio mudaram significativamente. Persiste a
falta de diversidade, baseada em género e, possivelmente, em outros
marcadores demograficos e de identidade. A profissdo de bibliotecdrio
enfrenta desafios especificos no recrutamento de minorias. E um campo
relativamente pequeno que requer formacdo de nivel superior para a
pratica profissional. Aspectos cruciais para a promogao da diversidade na
pesquisa e na préatica profissional incluem a renovacgio das praticas de
recrutamento, sele¢do e promogao de carreiras, bem como mudangas nos
métodos de ensino e na orienta¢io para pesquisa.

A guisa de conclusio, sugerimos que tanto os cursos de graduacio
quanto os programas de pds-graduagio abracem o compromisso de
infundir na profissio bibliotecidria uma nova geracio de profissionais
versados nas questdes de diversidade e inclusdo. Tal expertise s6 pode
ser cultivada sob a orientagdo de um corpo docente que espelhe a
diversidade em si. A promoc¢io da diversidade demanda a incorporagio
e valorizacdo de uma gama mais ampla de referéncias tedricas,
especialmente aquelas elaboradas por autoras, além da inclusio de
docentes femininas em disciplinas vinculadas a gest3do e a tecnologia. A
integracdo de docentes oriundos de contextos diversos e sub-
representados enriqueceria significativamente tanto o contetdo

programético dos cursos de graduagdo quanto as diretrizes de pesquisa
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dos programas de p6s-graduacido. A persistente escassez de diversidade
deve ser vista nio somente como um desafio, mas também como uma
oportunidade para uma avalia¢do critica das praticas, premissas e
cultura prevalecentes na profissio e no campo académico, destacando e
superando os entraves que dificultam a inclusio e permanéncia de

individuos sub-representados nas esferas de gestdo e tecnologia.
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DEMOCRATIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMAGCAO E COMUNICACAO NO CONTEXTO
ESCOLAR BRASILEIRO: UTOPIA OU REALIDADE?

Cldudia dos Santos Duarte
Carina Alexandra Rondini
José Angelo Fiorot Junior

Introducao

Para iniciar, faz-se necessario explicar ao leitor o conceito que
atravessara todo o texto: o termo Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagdo (TDICs). Considerando-se que a sigla TICs (Tecnologias da
Informacio e Comunica¢io) costuma estar relacionada as tecnologias
como a televisdo e o radio, por exemplo, sdo varios os pesquisadores que
utilizam o termo Tecnologias Digitais da Informag¢io e Comunica¢io
para aludirem as tecnologias digitais (Corréa; Mill, 2020; Schartz;
Sarmento, 2020; Ladeira, 2022; Souza; Valer, 2022). Neste trabalho, serd
usado o termo TDICs, para referir-se a computador, tablet, celular,
smartphone ou qualquer outro dispositivo que permita a navegac¢io na
internet, além da prépria internet.

As tecnologias digitais de informag¢3o e comunicacio envolvem
“[...] técnicas, instrumentos, métodos que permitem obter, transmitir,
reproduzir, transformar ou mudar a informagdo.” (Tortajada; Peldez,
1997, p. 207). Os verbos utilizados pelos autores sinalizam formas de
lidar com as tecnologias. No 4mbito educacional, a relagio estabelecida
entre as TIDC e o ensino se apresentam como “[...] uma ag¢do voltada para
a incorporacio de praticas diferenciadas na sala de aula, bem como,

oportunizar aprendizagens em que o aluno possa buscar nos recursos



62 e Ensino & Pesquisa: a propdsito de tecnologias, epistemologias e diversidades

tecnolégicos digitais a interatividade, necessiria para ampliar seus
conhecimentos.” (Santos; Rodrigues, 2017, p. 04).

Ora, é necessario considerar que, para uma discussio em torno
desse tema, deve-se ter em mente que a tecnologia estd inserida num
determinado grupo social, o qual, por sua vez, é o responsavel pelo
desenvolvimento e estabelecimento dessa mesma tecnologia. Ou seja, a
tecnologia estd implantada numa sociedade dentro de um determinado
contexto histdrico, deve ser analisada enquanto um objeto e, também,
como algo que é resultado da interagio do individuo com ela.

Assim, é importante considerar que a tecnologia nio deve ser vista
como a solu¢do madgica para os desafios e dificuldades da educagdo
brasileira, ja que os avancos tecnoldgicos nio sdo neutros e podem ser
perversos ou benéficos, conforme Mill (2020). Ou seja, os variados usos
das TDICs “[...] podem instilar processos de desenvolvimento plurais,
razdo pela qual é preciso considerar os sujeitos, os contextos, as praticas
e 0s motivos que regem a utiliza¢io das TICs.” (Duran, 2008, p. 14). Logo,
tal utilizacdo constitui um processo que se relaciona, dentre outros
aspectos, as questdes culturais e até mesmo de habitos familiares,
sociais e individuais. Dada a relevancia das TDICs e sua influéncia no
contexto educacional, para este trabalho, a pr6xima se¢io abordara a

democratiza¢do das TDICs, no ambiente da sala de aula.

Democratizacao das TDICs

N

Com relagdo a sociedade brasileira, no decorrer das ultimas
décadas, verificou-se como o alcance das Tecnologias Digitais de
Informacio e Comunicacio tém avancado, acarretando uma série de
mudangas sociais, econdmicas, culturais e educacionais. Para

aprofundar a discussdo, identificar-se-do algumas informacdes



Claudia dos Santos Duarte; Carina Alexandra Rondini; José Angelo Fiorot Junior ® 63

apontadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
partir das conclusdes observadas na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios' (PNAD). Ressalta-se que, a partir de 2005, o acesso i
Internet e ao telefone mével celular para uso pessoal e o acesso a
televisio sdo tomados como temas suplementares e especiais,
pesquisados pelo IBGE, corroborando assim a releviancia desse tema
para a sociedade atual.

Na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, notam-
se alguns dados interessantes, a respeito do acesso e uso da Tecnologia
Digital da Informagdo e Comunicagdo, no Brasil. Um desses dados
refere-se ao quarto trimestre de 2017, cujo tema aborda a Tecnologia da
Comunicagio e Informacgio, especificamente no que concerne ao acesso
a Internet e a televisio e posse de telefone mével celular para utilizagio
pessoal, considerando a faixa etaria a partir de 10 anos de idade ou mais
(IBGE, 2018, p. 01).

O fato de a utilizagdo da internet vir crescendo rapidamente, nos
domicilios brasileiros, é confirmado pelo resultado dessa pesquisa do
IBGE. No ano de 2016, a Internet era usada em 69,3% dos domicilios
permanentes brasileiros, sendo que tal percentual aumentou para
74,9%, em 2017. Quanto as Grandes Regides (Norte, Sul, Nordeste,
Centro-Oeste e Sudeste), os dados da pesquisa sinalizam para esse
crescimento. Todavia, a pesquisa indicou que aproximadamente 17.687
mil domicilios no Brasil ainda ndo empregavam a Internet, em 2017.
Dentre os principais motivos do nio acesso, destacaram-se: falta de
interesse em acessar a Internet (34,9%), servigo de acesso a Internet caro

(28,7%), nenhum morador sabia usar a Internet (22,0%), o servigo de

" A pesquisa que serd apontada neste texto é a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua), que substituiu a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), encerrada em
2017, a qual publicou os dados de 2015.
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acesso nio estava disponivel na 4drea do domicilio (7,5%) e a
circunstincia de o equipamento eletrénico para o acesso ser um item
caro (3,7%). Ainda relacionado a essa percentagem de nio acesso,
observa-se um crescimento do ntimero de usuérios (IBGE, 2018, p. 07).

No periodo de referéncia dos dltimos trés meses do ano de 2017, na
populagdo de 181.070 mil pessoas de 10 anos ou mais de idade do Brasil,
verificou-se que 69,8% acessaram a Internet, o que demonstra
considerdvel aumento, se comparado ao indice do ano anterior (64,7%).
Esse crescimento pode ser notado em todas as Grandes Regides,
conforme o informativo do IBGE. A pesquisa vai ratificar que o uso das
tecnologias mais recentes, como é o caso da Internet, tem adesio mais
rapida entre os jovens. No grupo etdrio de 10 a 13 anos, o percentual de
pessoas que acessaram a internet foi de 71,2%, sendo que, nos grupos de
14 a 17 anos e de 18 a 19, ocorreu um sucessivo avanco, nesse sentido
(IBGE, 2018, p. 07).

Outro dado importante dessa pesquisa refere-se ao acesso a
Internet nos domicilios brasileiros. Conforme a investigacdo, as
finalidades que mais se destacaram foram a de enviar ou receber
mensagens de texto, voz ou imagens por aplicativos diferentes de e-mail
(94,2% das pessoas de 10 anos ou mais de idade que utilizaram a
Internet, no periodo de referéncia em 2016). Houve um crescimento,
nesse aspecto, ja que, no periodo destacado, em 2017, a percentagem foi
para 95,5%. O maior avanco no percentual das pessoas que usaram a rede
para se comunicar por chamada de voz ou video foi justamente na
populacio de 10 anos ou mais de idade, que aumentou de 73,3% (2016)
para 83,8% (2017). Da mesma maneira, aconteceu um crescimento no
indice que indica a utiliza¢ido da Internet para a finalidade de assistir a

videos, inclusive programas, séries e filmes: de 76,4% para 81,8%.
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Ainda atinente a pesquisa da PNAD, uma observagio que vale a
pena mencionar é o fato de que no foram apontados percentuais sobre
0 uso da internet para fins escolares e educacionais, demonstrando
assim uma lacuna na observacio desse possivel dado, ou o pouco acesso
por parte das pessoas, principalmente dos grupos etdrios até 19 anos -
0s quais se encontram em fase escolar, da internet com objetivos
educativos. Investigar tais situa¢des adquire uma importincia
considerdavel, sobretudo com a discussio cada vez mais frequente sobre
a presencga da tecnologia, no contexto educacional. Dessa maneira, é
urgente e importante incentivar e potencializar a utilizagio das TDICs
como um recurso tedrico eficaz de aprendizagem para os estudantes,
com o objetivo de que eles se apropriem das tecnologias, tendo em vista
o0 seu préprio aprendizado (Sancho, 2006).

Apesar de mostrar o crescimento cada vez maior da utilizacio da
tecnologia, por parte dos brasileiros, as investigacdes mencionadas
sinalizam para o grande nimero de pessoas que n3o possuem 0 acesso
a tecnologia. Conforme Mill (2020), o debate sobre exclusdo/inclusio
digital comecgou nos anos 1990 e tem avangado enquanto politica. Antes
de prosseguir nessa reflexio, cabe aqui pontuar que, ao se abordar uma
democratizagio maior das TDICs, é necessirio pensar também nos
aspectos econdémicos, politicos, culturais, sociais e pedagégicos. Esses
aspectos perpassam uns pelos outros, nio sendo possivel isola-los, ao se
efetuar essa andlise.

Da mesma forma, outro ponto a ser destacado é que as préprias
categorias inclusio e exclusido digitais, em anilise ndo se separam, pois
estabelecem uma relacdo dialética, constituindo-se, portanto, também
em duas faces de uma mesma moeda (Duran, 2008). Para essa autora, ao
se refletir sobre o bindmio inclusdo/exclusio digital, é imperioso estar

atento ao problema que reside na disseminagio e na aceitagdo
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indiscriminada de perspectivas de abordagem que se referem a inclusio
como um mero problema tecnolégico, desconsiderando o aspecto
humano - o que, para Duran, seria o “analégico”.

Ainda relacionado a esse debate, digno de nota é que os recursos
tecnolégicos ndo devem ser tomados como dnica condigdo para a
superagio da desigualdade social, cuja natureza é humana. Certamente,
nos dias atuais, as TDICs exercem um papel fundamental nas mais
diversas instincias da sociedade, incluindo aqui a escolar, prometendo
as mais variadas contribui¢cdes para a inclusio social, e voltada a
aprendizagem do estudante. Todavia, Duran (2008) enfatiza que seus
rumos ndo sio neutros e nem unidirecionais, tendo em vista que a
criacdo, o desenvolvimento e a utilizagdo das TDICs estido associados aos
projetos humanos.

Valente (2007) enfatiza a necessidade de agdes educacionais
acompanharem o acesso a tecnologia. Ainda conforme esse autor, os
professores e educadores precisam possibilitar condi¢des para que
ocorra a construcio de conhecimento relacionado a aspectos técnicos,
contetdos disciplinares e para a resolugio de problemas dos contextos

dos estudantes. Sobre esse aspecto, Duran afirma que:

[...] é preciso que as agdes implementadas possam propiciar o envolvimento
das pessoas em priticas comunitdrias de aprendizagem no intuito de
revelar os pensamentos e os sentimentos dos envolvidos e os potenciais que
porventura possam ter sido negligenciados por elas préprias ou pela
sociedade na qual se inserem (2006, p. 40).
De acordo com Nascimento (2014), refletir nas questdes citadas
anteriormente nio significa negar a importancia das discussdes sobre
inclusio e exclusdo digital, mas pensar nessa mesma discussio,

conduzindo-a para além do acesso. Assim, os termos exclusdo e inclusdo

digitais serdo usados, neste capitulo, para identificar, grosso modo, uma
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forma de seletividade relacionada a uma divisio entre aqueles
individuos, os quais, entre outras situa¢des, nio possuem acesso a
informacio e aos recursos, nem o dominio técnico e simbdlico do
instrumento — ou nio tiveram a oportunidade de desenvolver as
competéncias necessarias para a sua utilizacgio, e aqueles que a tém, de
forma mais constante ou em abundincia (Teixeira; Brandio, 2003;
Duran, 2008; Nascimento, 2014). Embora a seletividade ligada a esses
dois termos seja tida por varios autores, como o préprio Duran (2008),
dentre outros, como problemética em varios aspectos, para os fins desta
pesquisa, achou-se melhor utilizar os termos inclusdo e exclusdo.

A seletividade envolvendo as TDICs pode ser percebida no contexto
escolar e educacional, o que refor¢a a importincia de a escola tornar-se
um lugar efetivo de democratiza¢io do acesso as tecnologias e de
apropriacdo das habilidades e competéncias do saber tecnolégico, aliado
aos componentes curriculares propostos na BNCC (Brasil, 2017). Ao se
analisar o advento das tecnologias, ao longo da histéria humana,
verifica-se o seu carater excludente. Essa reflexdo pode ser considerada
a partir do momento em que se compreende a tecnologia de um modo
mais amplo, como resultado das acdes de um determinado grupo social
(Mill, 2013). Lévy (2010) aponta esse cardter excludente da tecnologia, ao
discutir a cibercultura?, salientando que, a cada avanco nos sistemas de

7

comunicagdo, algum tipo de exclusio é ocasionada. O autor vai

2 Para Lévy (1999, p. 15), a “[..] cibercultura expressa o surgimento de um novo universal, diferente das
formas que vieram antes dele no sentido que ele se constréi sobre a indeterminacdo de um sentido
global qualquer.” Segundo esse autor, o conceito de cibercultura retine relagdes sociais, produgoes
artisticas, intelectuais e éticas da humanidade. Outro ponto importante concerne a articulacdo da
cibercultura por intermédio de redes interconectadas de computadores. Além disso, “[...] quanto ao
neologismo ‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préticas,
de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento
do ciberespago.” (Lévy, 1999, p. 17).
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exemplificar com a prépria invengio da escrita, ao constatar que “[...]
nio havia iletrados antes da invencio da escrita.” (Lévy, 1999, p. 237).

Logo, é fundamental que se traga o tema das tecnologias digitais
da informacgio e da comunicagio para outro debate que nio seja a “[...]
da simples, genérica e falsa afirmacido de que é democratizante por
esséncia e que estamos numa sociedade do conhecimento para todos.”
(Sahb; Almeida, 2016, p. 69). No contexto observado no tépico anterior,
é oportuno refor¢ar que somente ter o acesso, por si s6, nio representa
um elemento de superacdo desse novo modelo de inclusdo ou exclusio
digital. Para Teixeira e Brandio (2003), é fundamental que as
informacgOes acessadas sejam sistematizadas, analisadas, discutidas,
apropriadas, aplicadas ou descartadas, com o objetivo de possibilitarem
a construcio efetiva de conhecimento e no contexto educacional, da
aprendizagem.

Geralmente, a exclusio digital pode ser abordada “[...] sob dois
aspectos em separado, embora um interfira no outro: exclusio do acesso
a equipamentos e Internet; e exclusio do conhecimento digital.” (Costa,
2020, p. 72). Ainda segundo essa autora, um dado que vale a pena ser
mencionado diz respeito ao indice de exclusio digital, o qual estd mais
associado as questdes socioecondmicas de cada cidaddo, ou seja, a
desigualdade social e econdmica que persistiu na histéria do Brasil, o
que antecede a existéncia do atual mundo digital.

Ao se examinar a maneira pela qual as TDICs tém impactado a
sociedade, no Ambito educacional, nota-se que o acesso as tecnologias
da informacdo pode representar tanto um elemento motivador da
aprendizagem do aluno quanto de exclusio individual, social ou escolar
(Silva, 2000). Quanto a essa discussdo, Sancho (2006) sinaliza que as
tecnologias ndo devem direcionar as praticas docentes, mas precisam

ser pensadas em relacio as condi¢des estruturais dos recursos
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tecnolégicos, de realidade escolar, do ponto de vista social, fisico,
politico e econémico, com a organizac¢io curricular e, também, como
auxiliam na discussio desse aspecto. Da mesma forma, a autora reforca
a necessidade de se pensar na inserc¢io desses recursos nas condic¢oes
de trabalho e na formag3o dos professores.

Além disso, deve-se atentar para o fato de que as tecnologias
podem ser adotadas em diferentes perspectivas pedagoégicas, por isso a
relevancia de se pensar na concepcio de educagio. Cunha, Silva e Silva
(2020) assinalam que o acesso ou a possibilidade n3o significam
necessariamente a inclusio digital e nem a melhoria de vida efetiva dos
usudrios, o que por sua vez, nio diminui a importincia de politicas
publicas que garantam o acesso a internet, como um direito relevante
atual.

Conforme Mill et al., a relacdo entre educagdo e tecnologia é
extremamente rica, importante e diversa, tendo em vista o papel
fundamental da tecnologia para que o ensino e aprendizagem
favorecam o processo de socializa¢do dos individuos, particularmente
no que concerne a “[..] organizagio e veiculagio de
informac¢6es/conhecimentos, bem como em termos educacionais.”
(2018, p. 07). E imprescindivel que as escolas se apropriem socialmente
das TDICs, com o objetivo de “[...] abrir novos horizontes de interacio e
de desenvolvimento aos individuos, possibilitando ao ambiente escolar
a superacgdo de sua condi¢cdo de reprodutor para assumir seu papel de
produtor de novos conhecimentos.” (Teixeira; Brand3o, 2003, p. 03-04).
Para isso, é necessdrio ponderar que a circunstancia de a escola possuir
computadores e uma rede de internet nio garante, por si s, um
desenvolvimento significativo na busca pela aprendizagem do aluno e

pela construgdo da cidadania.
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Aprofundando mais a discussio, dependendo do uso a favor de
quem, de que ou mesmo para qué, as TDICs podem servir como recursos
para essas praticas alienantes ou humanizantes, retomando aqui
aspectos voltados a pedagogia freiriana (Freire, 1996). Por isso, as
potencialidades tecnolégicas proporcionadas pelas TDICs ndo devem
ser simplesmente inseridas em sala de aula, por si sé, contudo, é
necessdrio “[...] discuti-las, problematizi-las e analisar as intenc¢des
latentes que as perpassam” (Veloso, 2020, p. 66), apropriando-se dessas
potencialidades tecnolégicas para a aprendizagem do estudante.

Alguns desses desafios foram vivenciados pelas personagens
escolares — professores, alunos, gestio, somente para citar alguns
exemplos -, nesta conjuntura de ensino remoto, em virtude da
pandemia mundial causada pelo virus da COVID-19. E justamente a
andlise do contexto de exclusio/inclusio digital, no contexto do ensino

pandémico, o objeto de estudo da préxima segio.

A pandemia COVID-19 e o ensino remoto: inclusao ou exclusao escolar?

Antes de examinar os desafios e as possibilidades vivenciadas pela
educacgio, no contexto da pandemia COVID-19 e a sua relagdo com este
trabalho, é oportuno resumir o contexto histérico com que a
humanidade se deparou, com o virus que iria acarretar uma série de
mudangas sanitarias, econémicas, sociais, educacionais, politicas, entre
outras, na sociedade atual.

No final de 2019, mais especificamente em 31 de dezembro deste
ano, a Organiza¢do Mundial de Satde (OMS) recebeu um alerta sobre a
iminéncia de varios casos de pneumonia, numa cidade da provincia de
Hubei, na Reptblica Popular da China, chamada Wuhan. Esses casos

estavam relacionados a uma nova cepa de coronavirus que ainda nio
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havia sido identificada em seres humanos, fator confirmado pelas
préprias autoridades chinesas (Pald, 2020).

No periodo de aproximadamente um més, em 30 de janeiro de 2020,
a OMS relatou que o surto ocasionado pelo virus denominado COVID-19
representava uma grave “Emergéncia de Satide Publica” de caréter
internacional, tendo em vista o rdpido avango e contaminacio do virus.
A caracteriza¢do desse virus como uma pandemia pela OMS ocorreu na
data de 11 de marc¢o de 2020, ou seja, menos de trés meses depois das
primeiras notificagdes para a agéncia de satide internacional (Palg,
2020).

Num esfor¢o para tentar conter o avango do virus, virios paises
adotaram medidas de isolamento social e fechamento das institui¢des
escolares. Com relaco ao Brasil, a Portaria n° 343 (Brasil, 2020a), datada
de 17 de margo de 2020, e a Medida Proviséria n® 934 (Brasil, 2020b), de
1° de abril de 2020, substituiram as aulas presenciais por meios digitais
e tecnolégicos, o que configurou a mudanga do ensino presencial pelo
remoto, mediado pelas Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunica¢do. Essa substituicio das aulas presenciais por aulas
mediadas pela tecnologia, em carater excepcional, teve o objetivo de
diminuir as consequéncias prejudiciais do processo de ensino e
aprendizagem, em face da crise sanitaria causada pelo contexto
pandémico. No caso da Educagdo Basica, a mudanca do ensino
presencial para o remoto impactou mais de 48 milhdes de alunos, dentre
0s quais 81% frequentam institui¢des ptiblicas (Cruz; Monteiro, 2019).

0 Conselho Nacional de Educac¢io (CNE), no dia 28 de abril de 2020,
publicou um parecer, favorecendo a reorganizacio do calendario
escolar e a possibilidade de contagem de atividades nio presenciais para
a finalidade de cumprimento da carga hordria minima atual (Costa;

Nascimento, 2020). Dessa maneira, ndo se afastaria totalmente o
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contato dos estudantes com os temas, os assuntos, 0os conceitos e o
conjunto de conteidos dos quais eles precisam se apropriar, no
transcorrer do curso e nas unidades curriculares basicas, conforme
argumentam Castaman e Rodrigues (2020). Essa é, portanto, uma
mudanca que atingiu n3o somente a Educacio Superior, mas
particularmente a Educagio Bésica, que nio possuia tradi¢io e nem
experiéncia na Educac¢io a Distincia e, muito menos, na modalidade
remota.

Sobre a mudanga sofrida pela Educacdo Bésica, nesse context,
Ribeiro Junior et al. (2020) assinalam que o ensino remoto foi a Unica
solucdo encontrada pelo governo brasileiro para garantir a
continuidade da educacio, nas escolas do Brasil, embora cada estado
tenha deliberado como essas atividades deveriam ser realizadas. De
modo semelhante, é importante observar que a EaD (Educagdo a
Distancia) é uma modalidade com referéncias préprias, constituindo-se
também em campo de pesquisa e de estudo. No caso do ensino remoto,
ele surgiu no contexto emergencial.

Neste trabalho, ndo serdo discriminadas as possiveis diferencgas
tedricas e metodolégicas entre Educa¢io a Distancia (EaD) e Ensino
Remoto, todavia, é oportuno salientar que se utilizard o termo ensino
remoto, para identificar o novo formato escolar praticado em virtude do
carater excepcional da pandemia. Tal formato escolar pode ser definido
como uma “[...] modalidade de ensino que pressupde o distanciamento
geografico de professores e alunos e foi adotada de forma temporaria
nos diferentes niveis de ensino por institui¢ées educacionais no mundo
inteiro.” (Behar, 2020, s.p.).

Em todo caso, o contexto educacional do ensino remoto acarretou
desafios para os professores, alunos e familias afetadas pela pandemia,

tendo em vista que varios docentes nio estavam preparados para o
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trabalho em plataformas digitais e, da mesma maneira, os estudantes
necessitavam de um periodo de adaptag¢do para esse novo momento da
educagio brasileira (Ribeiro Junior et al,, 2020). De modo pior, as
transformagdes provocadas pelo ensino remoto evidenciaram
desigualdades que, antes da pandemia, pareceriam disfarcadas pelo
acesso ao ensino presencial. As desigualdades sociais, tecnolégicas e
econdmicas se tornaram mais nitidas, conforme mencionam Costa e
Nascimento (2020).

Com a pandemia e o ensino remoto, a maneira de ensinar sofreu
uma dristica mudanca, o que impds uma proposta de ensino até entdo
nio muito conhecida e nunca usada antes, por docentes do Ensino
Basico regular. Para Ribeiro Junior et al. (2020), a pandemia acabou
revelando o quanto sio evidentes a fragilidade e a vulnerabilidade, por
parte das institui¢des de ensino, privadas ou ptblicas, admitindo-se que
a situacdo destas ultimas é ainda mais prejudicada. Tal situacio
demanda uma andlise critica a respeito da inclusio dos estudantes no
ambiente tecnoldgico e digital, em qualquer modalidade de ensino, e a
formacio docente para se apropriar das TDICs, no dmbito pedagégico,
ja que ensinar e aprender sdo tarefas extremamente complexas.

A despeito de o ensino remoto ter sido regulamentado pelo
Ministério da Educagdo (MEC), para ser realizado no contexto de
pandemia, e em virtude de seu cariter emergencial, quase ninguém
estava apto a adota-lo, conforme observam Costa e Nascimento (2020).
Para os autores em questio, os sistemas educacionais, as escolas, os
professores, as familias e os alunos precisaram adaptar-se rapidamente
as aulas remotas. No caso dos professores, Castaman e Rodrigues (2020,
p. 09) destacam que “[...] precisaram, por forga de urgéncia, em um curto

espaco de tempo, reaprender/refazer sua forma de acesso aos
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estudantes, encaminhar atividades e acompanhar de modo mais
individual a trajetdria de cada um.”

Ainda quanto a esse aspecto, antes do contexto provocado pela
pandemia COVID-19, seria dificil imaginar uma mudanca t3o repentina
e radical da educagio presencial para o ensino remoto, mediado pelas
TDICs, na Educagido Basica. Portanto, resume Martins (2020, p. 251): “A
COVID-19 diluiu a Cibercultura (Lévy, 1999) na Modernidade Liquida
(Bauman, 1999) e nos reconstituiu como novos seres da Sociedade em
Rede (Castells; Fernandez-Ardevol; Linchuan; Sey, 2016).” Ou seja, a
COVID-19 tem ocasionado transformacdes tamanhas também no
contexto escolar. Sobre isso, as consequéncias dessas mudancas ainda
nio podem ser completamente mensuradas ou avaliadas. Todavia, ao
identificar uma das mudangas causadas pela COVID-19, no ambito

educacional, Moreira, Henriques e Barros (2020, p. 352) enfatizam que:

[...] a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou
a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
on-line, transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas
tipicas dos territérios fisicos da aprendizagem [...].

Tal migracdo nio provocou transformagdes muito drasticas na
forma de se utilizar as tecnologias, tendo em vista que as TDICs foram e
continuam sendo empregadas de modo instrumental, numa perspectiva
de ensino tradicional (Mill, 2013, 2020). A alusdo ao ensino tradicional é
abordada aqui tal como Saviani define a Pedagogia Tradicional. Nessa
visdo pedagégica, a centralidade do processo de ensino e aprendizagem
estd no professor e na transmissdo dos contetidos disciplinares para os
alunos, tendo como objetivo principal a memorizacio dos assuntos,
temas, contetidos e informacdes (Saviani, 2001).

Compete, portanto, a reflexdo de que é fundamental a criagio de

perspectivas  educacionais que proporcionem ambientes de
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aprendizagem colaborativos, participativos e que estimulem a
autonomia do aluno, em seu processo de aprendizagem (Moreira, et al.,
2018). No entanto, é igualmente essencial considerar a situagio dos
estudantes que nio possuem acesso a internet e daqueles que possuem
0 acesso, mas de forma limitada, por exemplo, quando somente um
membro da familia possui celular. Em acréscimo, deve-se também levar
em conta a situacio dos estudantes que tém o acesso a internet
patrocinado pelo governo, porém, nio tém equipamentos tecnolégicos
para assistir as aulas remotas. Tais discussdes nio podem ser
desprezadas, no contexto de educagdo remota e apropriacdo das TDICs,
pois esses estudantes terdo uma posi¢io mais fragilizada.

Certamente uma das limitag¢des relacionadas ao ensino remoto, no
periodo pés-COVID-19, é a do possivel aumento das desigualdades
educacionais entre alunos de escolas publicas e privadas, ocasionado
pela falta de acesso as TDICs, principalmente entre o primeiro grupo de
estudantes. E correto considerar a importincia das TDICs para a
situacdo escolar pandémica e pés-pandémica, no entanto, as
desigualdades, tio presentes no pais, revelaram as limita¢des e os
desafios para a continuidade das atividades escolares de maneira
remota, no ano letivo tdo atipico de 2020 (Costa; Nascimento, 2020;
Avelino; Mendes, 2020; Barreto; Rocha, 2020) e — por que nio dizer? —
do ano letivo de 2021 também, visto que, em 2022, ocorreu o retorno do
ensino presencial.

Harari (2016) e Castells (1999) sdo exemplos de autores que ja
realcavam algumas das implicagcbes relacionadas ao avango e as
inovacgdes tecnolégicas. Porém, esses autores também abordavam os
prejuizos profundos causados pela exclusio digital. Para a educagio,
essa discussdo é fundamental, principalmente quando se reflete sobre a

urgéncia da democratizacio do acesso as TDICs, por parte dos
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envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (Martins, 2020). Um
aspecto que demonstra tal necessidade é de que, no contexto atual da
terceira década do século XXI, sio milhares de estudantes que nio
conseguem resolver suas necessidades escolares, por ndo terem acesso
a internet, celular, computador ou notebook. Segundo Ribeiro Junior et
al. (2020) a prépria medida emergencial n® 934, de 1° de abril de 2020,
revela cardter excludente, porque, no Estado brasileiro, existem
indmeras desigualdades sociais, ou seja, uma parcela dos discentes
foram e estio sendo prejudicados com o ensino remoto proposto pelo
Parecer n° 934, justamente por ndo possuirem algum aparelho
tecnolégico em sua residéncia.

Por conseguinte, a escola de igualdade de oportunidades é limitada,
mesmo no periodo anterior ao ensino remoto, pois o acesso a informagio
e a cultura costuma ser igualmente limitado para alguns individuos
(Moreira, et al., 2018). Essalimitac3o pode se dar por questdes financeiras,
classe social, falta de interesse, dificuldade de aprendizagem, niveis
distintos de formacio familiar, somente para citar alguns fatores. Dessa
forma, j& pode ser descartada a teoria de que todos tenham as mesmas
igualdades sociais de oportunidade, como a educacio e, associada a ela, a
apropria¢do das TDICs para fins de aprendizagem.

A situacdo educacional causada pela pandemia COVID-19, de certa
maneira, impulsionou maior presenca das tecnologias, no ambiente
escolar. No entanto, particularmente no contexto brasileiro, ainda
existe uma grande lacuna entre os que possuem melhores condigdes de
acesso as tecnologias, aqueles que possuem acesso limitado, como a
familia que dispde somente de um celular, e os que nio tém nenhum
acesso. Senhoras (2020) enfatiza que o fato de um grande ndmero de
estudantes nio possuir acesso a internet acentuara a diferenca entre os

alunos da escola particular e os da escola publica, no contexto
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educacional apdés a pandemia. Sobre a disparidade de acesso

tecnoldgico, no Brasil, Martins (2020, p. 252) argumenta que:

[...] é obvio que a realidade factual se sobrepde ao mundo virtual e que as
pessoas e a vida cotidiana sdo o centro de todos os processos, mas se a
maioria da populagdo brasileira tivesse melhores niveis de proficiéncia no
uso de artefatos digitais bdsicos, se antes lhe fosse favorecido ter em sua
posse um computador bisico ou um Tablet, e se o0 acesso a internet ji fosse
garantido e gratuito, [...] a continuidade de atividades letivas em escolas
publicas, por exemplo, estariam em melhores condigdes de execugdo.

Nesse processo pds-pandemia, a educagio continuara vivenciando
possibilidades, desafios e dilemas muito distintos dos vivenciados pelo
sistema educacional formado e forjado ao longo dos séculos. A
aprendizagem dos alunos permanece como o objetivo das aulas (Kenski,
2003) e o professor continua tendo um papel imprescindivel, nesse
processo (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2010).

De certa maneira, os impactos da pandemia COVID-19 reproduzem
desigualdades que ja existiam na sociedade brasileira, pois os individuos
privilegiados economicamente e com acesso ao ensino privado e as
TDICs conseguem minimizar os efeitos pandémicos, num prazo
relativamente curto, por meio da continuidade educacional, que tem se
servido da modalidade do ensino remoto. Sobre as desigualdades que
ficaram ainda mais escancaradas, no periodo de pandemia, Tiballi (2020,

p. 04) afirma que:

[..] a pandemia provocada pela Covid-19 escancarou para o mundo as
desigualdades sociais e, em decorréncia destas, as desigualdades educativas
que ja estavam postas. Nio foi a Covid-19 que instaurou os problemas que
impedem o aluno pobre da acompanhar o ensino por meio de plataformas
virtuais. A grande maioria dos alunos pobres ja nio conseguia acompanhar
os programas escolares com aulas presenciais, ja tinha baixa frequéncia as
aulas e as escolas ja n3o sabiam o que fazer com os alunos que, por suas

precarias condigdes materiais de vida, apresentavam dificuldade para
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atender as demandas das escolas e passavam a compor os indices
estatisticos de baixo desempenho escolar.

Para Cunha, Silva e Silva (2020, p. 36), os sistemas educacionais tém
um considerdvel desafio no periodo pds-pandémico: “[...] o de reparar
as perdas acarretadas pelo ensino remoto.”. Nessa perspectiva, a escola
deverd voltar-se para a eliminac¢io das desigualdades, propiciando aos
estudantes, sobretudo aos que foram excluidos pela falta de acesso aos
recursos tecnolégicos, no periodo de pandemia, “[...] as aprendizagens
voltadas ao desenvolvimento intelectual, humano e do pensamento
critico, e a formagdo para a cidadania.” Igualmente, é essencial que os
sistemas de ensino analisem e se apropriem de novas formas de
executar o processo pedagégico, com ou sem o uso das tecnologias.

No periodo p6s-COVID-19, pode ser que a educagido, aqui
especificamente a Educag¢do Bdasica, se adapte cada vez mais
rapidamente aos avancos ensejados pelas TDICs, particularmente no
contexto da “forma de realizar” o processo de ensino-aprendizagem.
Nesse aspecto, Costa e Nascimento (2020, n.p.) afirmam que “[...] o
ensino remoto abre precedentes para novas formas de aprender e
reaprender e para descobrirmos um mundo de oportunidades e a
amplitude que tem a educag¢do.” Contudo, para que tais mudancas
alcancem o maior ntmero de estudantes possiveis, é imprescindivel
permitir também o acesso e o uso das TDICs, por meio de politicas e
metodologias que efetivem a sua democratizagdo. Portanto, desde a
Educacgio Bisica até o Ensino Superior, devem ser encaradas como
politica publica estratégica, através de investimentos em educacdo
mediada por tecnologia, os quais privilegiem programas prioritarios
para letramento e educacio digital (Freire, 1996; Oliveira, 2011) e
alocag3o de recursos suficientes para efetiva inclusdo digital (Martins,

2020; Cunha; Silva; Silva, 2020).
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Por isso, no préximo tépico, serdo examinados dois documentos do
Governo Federal, de maneira breve, porém linear, com o objetivo de
conduzir o leitor a uma ldgica que facilite a constituicio de um
pensamento reflexivo, relacionado ao tema abordado. Também serd
debatido o papel fundamental do professor como auxiliador e mediador
no processo de educagio digital dos estudantes, ainda que ele vivencie
inameros desafios e dificuldades para alcangar esse objetivo. Por tltimo,
serdo apontados desafios e possibilidades que os professores enfrentam,

nesse processo de inclusio e exclusio digital dos seus estudantes.

O professor e o desafio de utilizar as TDICs

A sociedade atual estd repleta dos chamados “nativos digitais”
(Prensky, 2001), aqueles que vivem num cendrio social profundamente
impactado pelas tecnologias mais recentes e que usam tais tecnologias
e midias digitais como elemento complementar de suas vidas, embora
ndo as empreguem, em larga escala, com fins educacionais — pelo menos
antes do contexto pandémico. Certamente, novas possibilidades de
comunicagio e expressido tém sido criadas, em virtude da presenca da
tecnologia em nossa sociedade moderna.

Na Educagdo Basica, os alunos necessitam ser orientados pelos
professores, para que eles consigam utilizar a tecnologia de maneira
consciente, critica e responsavel, tanto no contexto de sala de aula
quanto para a resolugdo de situagdes cotidianas. Particularmente no
Ensino Médio, espera-se que o aluno ji tenha adquirido um papel mais
proativo, quer no processo de aprendizagem, quer no uso das
tecnologias. Todavia, nio é esse caminho o percorrido: geralmente,
tanto o aluno do Ensino Fundamental quanto o do Ensino Médio

empregam os recursos tecnolégicos nio com objetivos educativos. E
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quando as TDICs sdo usadas pelo professor, em varios casos, elas se
tornam somente um instrumento que pouco agrega ao processo de
ensino e aprendizagem.

Para Falcio (2019, p. 65), “[...] é necessirio considerar a cultura
digital dentro do contexto atual da vida de um adolescente, pois esta
tem promovido continuamente mudangas significativas na sociedade
contemporinea, entre elas, a curiosidade mencionada por Freire
(1996).” Entretanto, um desafio para as escolas consiste na
implementacio efetiva desses recursos. Analogamente, o que tem se
percebido no contexto escolar é o uso da tecnologia de forma
meramente instrumental, se a mesma ocorrer para cumprimento de
tarefas repetitivas, pouco criativas, por vezes desumanizantes. Um dos
motivos para esse uso instrumental pode ser o fato de os professores
ndo terem uma formacgdo tecnoldgica que considere a criticidade e a
reflex3o do saber tecnoldgico. Além disso, a exclusdo digital ndo é uma
realidade somente para os alunos, mas também para os docentes que
nio tém acesso as TDICs.

Para alcancgar tais objetivos propostos, é imperioso assumir a
importancia do contexto sociocultural e institucional concreto da
escola, sugerindo ag¢des, condi¢des e processos necessirios a um ensino
que ndo se restrinja a pratica de competéncias somente pragmaticas, ou
que se limite as atividades e aos momentos de socializacdo, segundo
também enfatiza Libaneo (2006). E fundamental, portanto, uma
educacio cada vez mais inclusiva e igualitaria, igualmente no que tange
as apropriacgdes das TDICs, no processo de ensino e aprendizagem.

Sobre a educagdo do século XXI, é preciso que se reflita nela
também como um direito ao acesso do conhecimento, a tecnologias
desenvolvidas mais recentemente, a troca de experiéncias e linguagens.

De acordo com Koch (2013, p. 12), esse contexto configura um mundo
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novo e “[...] diferente do universo familiar, que os complementa, para
desta forma, preparé-los [...] a fim de que possam se inserir num mundo
cheio de possibilidades, mas necessitando de individuos criticos,
criativos, solidarios e preocupados com a vida de todo o planeta.”

E importante observar que Lévy (2010) destaca a funcio das
tecnologias, como auxiliadoras de novas maneiras de acesso a
informac3o e o desenvolvimento de novos estilos de raciocinio e de
construcio do conhecimento. Ainda conforme esse autor, com o
surgimento do ciberespaco® e, consequentemente, da cibercultura, o
saber se associa a uma perspectiva de educagio, o que vai influenciar e
transformar também o processo de ensino e aprendizagem. Essa
mudancga ocorre justamente em virtude das mais variadas formas de
construcdo do conhecimento, as quais levam em conta o acesso a
informac¢do de modo democratizado.

A legislagdo e a politica publica voltadas para a educagdo precisam
também propiciar essa democratizagio as TDICs, seja no sentido fisico,
por meio da disponibilizagdo de computadores a escola, por exemplo,
seja no sentido de refletir e propor mudangas no processo e na
construcio das aprendizagens. Todavia, tais mudangas ndo devem estar
focadas somente “[..] nos recursos tecnoldgicos em si, e sim no
professor, que desempenha um papel primordial no uso consciente
desses meios.” (Serra; Aratjo; Pereira, 2020, p. 207).

No contexto da pandemia, ocorreu a mudanca do ensino presencial
para o remoto, fator que representou um grande desafio para o docente,
o qual precisou se reinventar, para aprender “na raga” como usar as

TDICs, no desenvolvimento de suas aulas. Ainda com respeito a esse

* Podem ser definidos como espacos virtuais “[...] que apoiam processos educacionais, 0s quais
permitem, entre outros recursos de aprendizagem, o compartilhamento de conteuldos, a execuc¢do de
atividades e a comunicacdo entre os sujeitos envolvidos.” (Maciel, 2018, p. 07).



82 e Ensino & Pesquisa: a propdsito de tecnologias, epistemologias e diversidades

aspecto, Rondini, Pedro e Duarte (2020) identificam, numa pesquisa
efetuada com os professores, no més de maio de 2020, que uma parcela
significativa dos docentes pesquisados (88,9%) afirmou fazer uso desses
recursos tecnolégicos em sua praxis docente, antes mesmo do contexto
emergencial provocado pela pandemia da COVID-19.

Analogamente, os dados dessa pesquisa apontam para problemas
que ja eram vivenciados pelos professores, no ensino presencial, mas
que, em certa medida, se agravaram no ensino remoto. Um exemplo
disso é a exclusdo vivenciada pelos estudantes que faziam parte do
publico para o qual os professores entrevistados ministraram suas
aulas, em 2020. Nessa perspectiva, vale a pena retomar a observagio de
Avelino e Mendes (2020, p. 57): “[...] além de todas as dificuldades ja
existentes, os alunos terdo de enfrentar um sistema de educac¢io que
nio tem estrutura suficiente para ampara-los frente a essa nova
realidade.”

Ainda segundo a investiga¢io de Rondini, Pedro e Duarte (2020),
mais da metade dos professores entrevistados nio acredita que suas
aulas ficaram mais interessantes com os aparatos tecnol4gicos que
estavam utilizando, durante o contexto do ensino remoto emergencial.
A partir dessa informac3o, pode-se refletir que, apesar de a tecnologia
ser um recurso util para o processo de ensino-aprendizagem, ela nio
pode ser vista e nem trabalhada como um fim em si mesma, porque o
professor continua ocupando um papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem (Duran, 2008).

Nessa linha, um assunto importante relacionado a essa discussio
se refere a falta de formacio continuada dos professores para a
convivéncia com os recursos tecnoldgicos, aliada a auséncia que esses
mesmos recursos acarretam a desigualdade tecnoldgica entre os

préprios docentes, o que, consequentemente, torna os docentes sem
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acesso as TDIC despreparados para incluir tecnologias cada vez mais
recentes em suas praticas pedagégicas. De acordo com a anilise de
Ribeiro Junior a (2020), é fundamental levar em conta que, de forma
majoritdria, ndo se utilizam as TDICs nas formagdes académicas, no
decorrer da formagdo inicial nos diversos cursos de licenciatura, de
sorte que é necessario primeiramente investir na capacitacio docente,
para apresentar as diversas possibilidades da tecnologia, no contexto
educacional. Ainda acerca dessa discussio, os autores reforcam que os
professores necessitam de condi¢des favordveis para a “[...] execug¢do de
atividades remotas e, ao mesmo tempo, o Estado deve afiancar
capacita¢des para o trabalho seguro com tecnologias de informacgio e
comunicag3o no oficio docente.” (2020, p. 114).

O contexto atual, cada vez mais influenciado pelas tecnologias,
ora facilita o acesso das pessoas a informacgio e ao conhecimento, ora
estimula o imediatismo e a velocidade das desinformacdes; ora as
tecnologias se tornam fatores de inclusdo social, ora de exclusio.
Todavia, o fato é que o docente também nio pode negar a relevincia das
tecnologias, no processo de ensino e aprendizagem, pois tal atitude
representaria uma “[..] barreira ao intercAmbio de pensamento.”
(Pugens; Habowski; Conte, 2019, n.p.). A importancia das tecnologias no
processo de aprendizagem pode ser comprovada no periodo da
pandemia, quando as aulas presenciais foram suspensas, embora o

acesso as TDICs nio alcance democraticamente todos os estudantes.

A guisa de conclusio

Diante de uma discussdo tdo relevante e atual, pode-se tecer
algumas consideragdes finais. Uma delas refere-se ao préprio contexto

pandémico que contribuiu para o isolamento e o distanciamento social.
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Dessa forma, a utilizag3o das tecnologias de informacio e comunicagio
contribuem para a reflexdo a respeito de possiveis melhorias, para o
processo de ensino e aprendizagem. Nesse aspecto, é imprescindivel
ponderar sobre o papel do professor, o qual precisa ser agente ativo e
capaz de gerenciar mudancas, em seu cotidiano pedagégico.

Outra consideragio pertinente esta relacionada a funcio social da
instituicdo escolar, no periodo pré e pés-pandémico. E fundamental
entender-se que a adog¢do da tecnologia educacional para o Ensino
Bésico potencializou novas aprendizagens para os professores, ainda
que o foco tenha sido os estudantes. Quando foi anunciada, no Brasil, a
suspensdo repentina das aulas presenciais, em mar¢o de 2020, em
virtude da proliferacio da pandemia ocasionada pelo coronavirus, a
reorganiza¢io e o replanejamento das atividades do ano letivo
aconteceram num periodo extremamente curto.

Seja no contexto de escolas publicas, seja no das privadas,
perguntas e questionamentos surgiram em profusido - foi quase uma
situagdo de se dar um “tiro no escuro”: ao se adotar as atividades on-
line, quantos estudantes acessam a internet de suas casas? Quantos
deles possuem equipamentos eletrénicos adequados para o ensino
remoto? Como adaptar o ensino formulado até entio, para ser realizado
de modo presencial, para o ambiente on-line? E ainda mais: ao migrar
para o ambiente on-line, a educagio permanecera sendo um direito ou
se tornara um privilégio concedido a poucos? Ela incluira ou excluira os
nossos estudantes?

O debate acerca do caréter inclusivo e/ou exclusivo do emprego das
TDICs remonta ao periodo anterior ao ensino remoto motivado pela
pandemia, ou seja, estd relacionado ao préprio contexto de surgimento
dessas tecnologias. No entanto, tal discussao se tornou ainda mais atual,

ao se considerar o contexto atual da educagio brasileira. Ligado a esse
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aspecto, vale a pena considerar que, além do acesso a internet e da posse
de equipamentos digitais adequados, acontece igualmente, de maneira
desigual, na sociedade brasileira, de modo que nem todos os estudantes
e usudrios se familiarizam e se apropriam das tecnologias citadas
anteriormente, a ponto de saber usd-las com o objetivo voltado para a
aprendizagem.

Como observado ao longo das paginas deste capitulo, diversos
estudos apontaram para o carater ora inclusivo, ora exclusivo das
TDICs, indicando a totalizagio de privilégios e de reforco de
desigualdades sociais, educacionais e digitais. Diante do contexto em
questdo, tornado mais grave pela pandemia de coronavirus que fechou
escolas, durante quase todo o ano de 2020 (inclusive 2021), é primordial
o debate sobre a necessidade de democratizacio do acesso as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacio, fator imperativo
para manter a conexio entre escolas (s6 publicas) e estudantes, nesses
tempos de crise. E, portanto, fazer com que as TDICs sejam de fato um
instrumento democrético, questionando como lidar com um processo
histérico de tal gravidade, sem acentuar ainda mais as desigualdades
sociais.

O uso das TDICs, por si s6, ndo garante ao aluno a aprendizagem
dos aspectos fundamentais relacionados ao ensino de contetddos. Assim
como computador e celular nio sio necessariamente sindnimos de
inclusdo, também n3o sdo os melhores recursos para a aprendizagem.
Da mesma forma, a utiliza¢do das TDICs, numa determinada escola, nio
quer dizer que aquela institui¢io é a que possui a metodologia mais
moderna e eficiente, porque é a mediacio humana na utilizacio desses
recursos que fard toda a diferenga. As tecnologias somente “fario a
diferenca”, se existir um cuidado especial com os sistemas humanos e

sociais.
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A EDUCACAO NA ATUALIDADE: O CURRICULO
OCULTO COMO FERRAMENTA DE FORMACAO DE
MAO-DE-OBRA NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Giuseppe Ricardo Passarini
Edilson Moreira de Oliveira

Para se entender como o curriculo pode influenciar e direcionar a
formag¢io humana atual deve-se buscar, em um contexto histérico, os
elementos que fundamentam a prépria formag¢do humana e a sociedade
organizada sob o cunho capitalista. Existe, portanto, a necessidade de
compreensio das relagdes sociais dentro das escolas, em especial as de
ensino médio técnico, por meio de uma leitura da educacdo e sua
trajetéria histérico-social. Sugere-se relacionar o processo educativo ao
sistema de produgio vigente e, consequentemente, a organizagio social
estabelecida por este sistema. De maneira geral, a forma que se produz

algo determinara a dindmica do processo educativo.

E possivel constatar que o modelo de ensino, desde sua origem, é
determinado pelo modo de produ¢io material, como o artesanal, em que o
artesdo planejava a produgio do objeto pretendido na perspectiva da
totalidade, e, entdo, desenvolvia o plano e avaliava seu produto. Este
processo de produgio material era, também, modelo do processo educativo,
em que o artesdo também ensina o aprendiz, na perspectiva da totalidade.
Neste processo educativo, o artesio articulava a ciéncia, a arte e a técnica.
(Arnoni, 2018 p.02)

No exemplo acima, tem-se que o trabalho produtivo passava pelo
planejamento, pela producio e pela avaliagido do resultado. Todas estas
etapas foram realizadas pelo préprio sujeito produtor. Ja na perspectiva
do modelo industrial de producio, a fragmentacio das atividades é o

ponto fundamental de sua organizacio.
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E sabido que no modelo capitalista existem basicamente dois
grupos. O que se ocupa da atividade da producio e o que deve
administrd-la. Um modelo que se baseia na divisio de classes sociais.
Portanto, fragmentado também deve ser o conhecimento. Sendo assim,
a educacio neste sistema “dosa” o que serad apresentado ao sujeito, que
recebe somente as informagdes a que se refere sua parte na cadeia
produtiva. Logo, a educagdo escolar é mais um instrumento de
manutencio do sistema produtivo, “formando empregados que tenham
conhecimentos suficientes para acionar o instrumental tecnoldgico e
gerar riqueza” (Arnoni, 2018, p.03). E facil concluir que, na perspectiva
do capital, a educag¢io nio busca evoluir o individuo, mas sim uma
manutenc¢do de sua educagio para que este seja uma ferramenta
eficiente em suas linhas de produgio.

Isto posto, observa-se a necessidade de fundamentar teoricamente
uma discussio, analisando inicialmente como se da a relacio entre os
meios de produgio e a estruturagio da sociedade. Em seguida, deve-se
buscar compreender como esta dindmica se apresenta especificamente
na educacio, ou seja, que reflexo existe entre os meios de produgio, a
organizacio da sociedade e o sistema educativo. Nesta linha, é
necessario caracterizar e diferenciar as atividades laborativa e
educativa, tanto sob o ponto de vista do capital quanto na perspectiva

humana.

O materialismo histérico dialético de Marx

Marx, em seus estudos datados do final do século XIX, apresentou
o materialismo histérico-dialético como uma forma de interpretar e
entender a realidade. Sua teoria, considerada politica, sociolégica e

econdmica, foi proposta em um momento em que as relacdes sociais
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estavam sendo orientadas sob um modo de produgio emergente, o
modo de producio capitalista.

Seu método propde uma andlise dialética materialista da
sociedade, partindo, inicialmente de sua descri¢do, a partir de um
contexto aparente, posto de imediato. Posteriormente, confronta-se
esta descrigido com a realidade historicamente estabelecida, analisando
seus aspectos mais profundos, tentando compreendé-la sob diversos
pontos de vista. Por seu método, ao se retornar, a sociedade nio é mais
a mesma, visto que os pontos de vista se expandiram e se modificaram
em relagdo ao que se conhecia até entdo. Em outras palavras, a realidade
para ser entendida deve ser pensada. Considera-se que apds este
“exercicio”, a realidade compreendida serd mais completa que a
observada inicialmente.

Para Marx, a forma que se deve observar um fendmeno social é por
meio de categorias. O intelecto humano cria inimeras categorias com
este objetivo. Sio exemplos as nog¢des de tempo, espago, género,
substéncia etc. Pode-se entender categorias como instrumentos criados
mentalmente para o auxilio no entendimento da realidade. No caso
especifico do materialismo histérico-dialético tem-se a totalidade, ou
seja, sua categoria central. A totalidade, como vista por Marx, é o
entendimento de que a partir do modo de produg¢io dominante sio
determinados os modos de producio subordinados e as relagdes sociais.
Entretanto, ndo se considera que exista uma hierarquia. Sendo assim,
as relagdes sociais, a partir do modo de produ¢io dominante podem
influenciar neste dltimo e este, por sua vez nos modos de producio
subordinados. A totalidade é o que existe em comum entre todos, ou
seja, o que pode ser identificado como caracteristico e determinante de
um comportamento, uma forma de articulagio que estabelece o

movimento da sociedade como um todo.
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Em termos gerais, o sentido materialista da teoria vem da ideia que
os homens interagem com a natureza, entre eles e em sociedade,
tentando obter o que € necessirio para sua sobrevivéncia e
prosperidade. Para Marx a histéria é consequéncia do que ele
denominou de produg¢io material. Como producdo material se entende
toda e qualquer agdo realizada para fomentar justamente o principio da
sobrevivéncia e prosperidade. Porém, esta producdo material age
diretamente nio somente no meio natural, modificando-o conforme as
determinantes humanas, como também modifica o préprio individuo.
Este, passa a agir e pensar conforme os meios produtivos se modificam,
adequando-se as premissas, procedimentos e agdes que os
fundamentam.

Como consequéncia, tem-se que a produc¢io material determina a
organizacdo social, intelectual e politica de uma época. Por este
raciocinio, as institui¢des, os fundamentos legais, os comportamentos
sociais sdo moldados ideologicamente em fun¢io dos meios de produgio
que os sustentam. Entretanto, para que estes ultimos existam, é
necessario justifici-los. Logo, o ideal influencia o material e este se
baseia no primeiro. E isto é uma constante quando se resgata a histéria
humana. Para Marx a mudanca é frequente e efetiva, principalmente
levando-se em conta o contexto histérico em que acontece. O momento
determinard como o homem se organiza e realiza as agdes para
conseguir permanecer sobre a face da Terra, modificando-se a si
préprio, adaptando-se a ideologia vigente.

A conotagio dialética do termo é algo que se manifesta por um
principio, o da diferenca de classes. Marx afirma que para existir a
producdo material no sistema capitalista devem existir dois conjuntos.
S3o eles as forgas produtivas e as relagdes de produgio. As primeiras

permitem a produgdo. Consideram-se as maquinas, insumos e recursos
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necessarios para se produzir algo. Neste conjunto encontra-se também
a mio de obra. J4 as relagbes de produgio ocorrem entre os
proprietarios dos meios de producio e os que detém somente a forca de
trabalho. Eis que o conflito se estabelece. Com interesses e objetivos
distintos iniciam-se as divergéncias que levam as lutas. Proprietarios
visando a obter o mdximo de lucro e proletirios cedendo sua forga de
trabalho fomentam o dialético, o movimento “tese-antitese-sintese”, ou
seja, os conflitos entre os opostos geram um novo conceito que faz
surgir uma nova organizacao.

Portanto, o materialismo histérico-dialético explica-se como
sendo esta caminhada incessante do ser humano na busca de formas de
produzir o que é necessario para sua sobrevivéncia e prosperidade, que
ocorre de maneiras diferentes conforme a época, os contextos e os
pensamentos presentes no momento que acontece que gera uma luta de

contrarios originando um novo contexto social.
A formacao humana no mundo capitalista

O que se coloca agora é como o materialismo histérico-dialético se
manifesta na educac¢io. Como dito anteriormente, verifica-se que a
educacio é adequada ao modelo de produgio estabelecido. Neste
sentido, afirmar que para cada sistema sociopolitico-produtivo exista
uma forma de organizagao escolar ndo soa estranho.

Quando se retoma o modelo produtivo do artesdo, por exemplo,
constata-se que o ensino era baseado na transmissio da arte, da ciéncia
e da técnica para os aprendizes. Em uma convivéncia didria, o
conhecimento era transmitido de forma processual e humana, uma vez

que o patrimdnio acumulado pelo artesio era apresentado e apreendido

pelo discipulo. N3o existiam fragmentac¢des de papéis ou de posi¢des em
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cadeias produtivas. A produgdo e consequentemente o seu ensino era
um continuo de afazeres com o objetivo de obtenc¢io de um produto
unico, com as caracteristicas especificas de seus produtores.

Quando se considera a forma capitalista, verifica-se que esta passa
a organizar o trabalho de maneira fragmentada, separando as etapas de
producido de maneira especializada, tentando obter uma produgio
seriada, em que os produtos sio alheios aos seus produtores, iguais e em
grande quantidade. S3o exemplos os modelos “Taylorista” e “Fordista”
de produgio. Nos dois casos a organizagio, disciplina e eficiéncia sio
objetivos a serem alcancados nesta forma de producgdo. Sendo assim, o
ensino passa a seguir os mesmos principios, ou seja, surge a figura da
escola, organizada na forma de uma oficina. Com estas caracteristicas,
este modelo de ensino repassa somente o conhecimento necessario a

parte do objeto na linha de produc¢io. Um modelo

[..] de educa¢io escolar, que proporcionava uma aprendizagem mais
eficiente, com redugio de custos. Os principios da disciplina e da ordem
inerente ao trabalho manufatureiro foram transpostos para a aula e o
professor assumiu a fung¢io de mestre-do-ensino que, como o mestre-de-
obra, deveria concentrar-se em sua tarefa e seguir a ordem pré-estabelecida
para o ensino. (Arnoni, 2014, p.04)
Um modelo que reflete os elementos da produgio capitalista, com
a divisdo do trabalho criando uma manufatura fragmentada, que evolui
para algo em escala industrial, refletindo na organizacdo da escola
moderna.
A diferenca entre a prética buscada na educacgio direcionada pelo
capital é a praxis educativa visando a formagio humana estd em seus
sentidos fundamentais. A primeira volta-se para as atividades humanas

dotadas de utilidade, no sentido de executar algo que foi inicialmente

teorizado, ou seja, estd associada como sendo o contrario do teérico. Ja
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a praxis possui um sentido mais filoséfico e profundo, pois atravessa o
conceito de utilidade e busca uma ag¢ido transformadora. Pode ser
caracterizada como uma atividade por meio da qual o homem cria e
transforma o mundo, a histéria e a si mesmo. E uma a¢o universal livre
e criativa que transcende e ndo se prende inicialmente a apenas uma
teoria ou mesmo ndo possui uma relacio de causa e efeito. Busca
modificar o homem de maneira subjetiva e consciente.

Portanto, se 0 modo de producio determina a forma com que a
sociedade se relaciona, pode-se afirmar que o modo de producio
determinard o modelo de ensino. No modelo capitalista a formac3o é
unilateral e nio permite o sujeito usufruir da riqueza socialmente
produzida, uma vez que prepara o homem para uma operag¢io dentro de
uma cadeia de produgio, alienando-o da totalidade do trabalho
universal. Portanto, é o oposto do que prega Marx, ou seja, a praxis
educativa deve ser baseada na necessidade observada dentro de um
contexto social, orientada pela prévia-ideacgio, posicionando os sujeitos
sempre em direcio a emancipagio humana visualizando o ponto de
chegada de todo o processo, realizando-se na sua execugio e

manifestando-se na identidade com objeto operado.
O trabalho na perspectiva marxista

Sob o ponto de vista de Marx, a atividade laborativa nio deve
simplesmente atender aos interesses do capitalismo. Para ele, o
trabalho deve conter elementos essencialmente humanos, voltados
principalmente para a satisfacio de necessidades vindas da sociedade.
Nesta perspectiva, mudam-se os fins ou objetivos direcionadores da

acdo humana sobre a natureza e da prépria humanidade.
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Por agir teleologicamente, o trabalho humano diferencia-se por ter
uma intencio, estabelecendo um fim e buscando os meios para obté-lo.
Em outras palavras, o homem submete a natureza, seus elementos e o
ambiente A sua volta as suas vontades. Sendo assim, seus atos nio sio
fortuitos, possuem subjetividade, uma vez que, na tentativa de interagir
com os elementos do ambiente, pensa e executa.

Para se fazer entender, Marx definiu o que denomina de trabalho
universal, ou seja, uma abordagem do trabalho em que se busca a
apropriagdo e a submissio dos elementos naturais, criando os “valores
de uso”. Uma forma de agir, em que a satisfa¢gdo de uma necessidade é
premissa nas a¢des humanas. Para tanto, o trabalho nio dependera de
modelos sociais ou produtivos, ja que o convivio com as necessidades é
uma constante para a humanidade.

O trabalho universal apresenta trés elementos essenciais, que o
caracterizam como um processo. Como o primeiro se tem a
intencionalidade. E por meio dela que o homem se movimenta para a
execugdo de uma agio, partindo de um pensamento no qual o produto o
satisfard. Um exercicio de pensar e executar, que busca modificar o
cendrio inicial vislumbrando um resultado especifico. No caminho
entre o subjetivo e o objetivo ocorre nio somente a transformacio do
material operado pelo homem, mas também a transformacao do préprio
homem. Ao ver o resultado, vé-se transformado, pois foi desafiado e
mostrou-se capaz de fazé-lo.

Um segundo elemento é o objeto, a matéria a qual é aplicado o
trabalho. Havendo uma inten¢io, um projeto, é pelo objeto que a agdo
do trabalho se dara. A necessidade gera uma intencionalidade que sera
materializada no objeto selecionado. Por fim, apresentam-se os
instrumentos do trabalho, os meios que se colocam entre o homem e o

objeto para que o dltimo seja transformado.
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Tais instrumentos caracterizam-se como elementos condutores da
acdo entre a necessidade e a intenc3o, o objeto e o resultado do trabalho.
Sua criacdo s6 é possivel no decorrer de um constante aprendizado em
relagio a sua proépria fabrica¢do, sua utilizagio e o prdprio objeto
operado. Logo, depende de conhecimentos acumulados e
compartilhados socialmente, ou seja, evolui processualmente.
Considerando principalmente que o instrumental do trabalho gera
conhecimento, pode-se verificar que a geracdo deste conhecimento se
caracteriza como uma ag¢io que molda n3o somente o objeto em que
opera, tendo como origem uma necessidade, mas também o préprio
homem e, consequentemente, a sociedade e suas relagdes.

Na perspectiva de Marx, é pela atividade laborativa que o homem
usa o conhecimento produzido historicamente. E pelo uso do
instrumental que se aplica o conhecimento, gerando um resultado no
objeto operado, transformando o objeto, 0 homem e a sociedade com
novas possibilidades e necessidades, tudo de uma maneira ciclica, que
caracteriza a forma processual que este fené6meno ocorre. Sendo assim,
atividade humana laborativa direciona o sujeito para uma formacio
completa, em que articula todo o necessario para produzir e avaliar o

resultado desta produgio.
O curriculo na sociedade capitalista

O termo curriculo comega a aparecer na literatura no inicio do
século XIX, impulsionado pela industrializagio e movimentos
imigratdrios para os Estados Unidos. Acontecendo ao mesmo tempo em
que cresciam os estudos sobre os processos produtivos, a tendéncia e
necessidade de racionalizag3o é citada como um forte impulsionador,

principalmente na administra¢io da educagio.
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Contaminados pelo pensamento e pelos termos em voga na época,
as especificacdes e medicdes do que se conhecia como curriculo sio
apresentadas em estudos voltados principalmente para aproximda-lo da
dinidmica das fabricas. Logo, no inicio dos anos 1920, o curriculo era
visto como “a especificacio precisa de objetivos, procedimentos e
métodos para a obtencio de resultados que possam ser precisamente
mensurados” (Silva, 2016). Vé-se, portanto, algo voltado & produgio em
série, a massificacio.

Entretanto, o estudo do curriculo muda conforme o momento que
se apresenta. O caminho passa pela andlise de um instrumento de
racionalizagio e padronizac¢io da educagio, que busca entender o ensino
e a aprendizagem e culmina para observagdes e posicdes preocupadas
com o multiculturalismo, a identidade de género e o poder sobre as
culturas. Silva (2016) propde a apresentagio de trés correntes de estudo
do curriculo: as teorias tradicionais, as teorias criticas e as pés-criticas.
Nas primeiras, encontra-se uma pretensio neutra, focando no conceito
de “defini¢des” e organizagio, sem muita preocupagio com seus efeitos.
Nas demais, se discutem as rela¢bes de poder, da “hierarquia” social e
das reais consequéncias desta organizacio. O deslocamento dos
conceitos meramente pedagégicos (ensino, aprendizagem, avaliagio,
didatica etc.) para conceitos de ideologia e de poder, permitiram
vislumbrar o curriculo de uma outra perspectiva.

Por isso, analisar teoricamente o curriculo nos principios do
materialismo histérico-dialético, nas relagdes da sociedade capitalista
e nas atividades humanas laborativas e educativas, mostra-se
fundamental para o entendimento das relagdes dentro da escola.

Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vio

“seguir” aquele curriculo. Na verdade, de alguma forma, essa pergunta
precede a pergunta “o qué?”, na medida em que as teorias do curriculo
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deduzem o tipo de conhecimento considerado importante justamente a
partir de descri¢des sobre o tipo de pessoa que elas consideram ideal. (Silva,
2016, p. 15)

Em outras palavras, cada tipo de -curriculo organiza o
conhecimento de acordo com o “modelo” de pessoa que pretende
formar. Pessoas racionais, ideolégicas, otimizadas, competitivas,
criticas etc. Nesta perspectiva, é correto pensar que o curriculo esta

intimamente ligado a moldar o individuo, a uma questio de identidade.

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: nossa identidade,
nossa subjetividade. (Silva, 2016, p. 15)

0 que fica obscuro é que o individuo, muitas vezes, ndo percebe que
estd sendo moldado, que estd sendo direcionado para agir de
determinada forma indo, inclusive contra sua prdépria natureza. A
literatura que iniciou os estudos sobre o curriculo surgiu em uma época
de grandes transformagdes sociais, principalmente nos EUA. A
economia, a politica e a cultura buscavam moldar a educacio das massas
de forma a atender as visdes e objetivos particulares do crescente
movimento econdmico e industrial do inicio do Séc. XIX. Estudiosos do
assunto colocavam sua visio sobre pontos voltados ao individuo e nio
simplesmente ao processo de organiza¢do e administracdo da educagio.

Buscava-se formar um adulto capaz de atender as necessidades do
modelo capitalista emergente. O foco era a pesquisa e 0 mapeamento
das habilidades necessarias para que as pessoas pudessem ocupar suas
fungdes dentro da economia de forma que seu retorno financeiro fosse
otimizado. Assim, o curriculo deveria ser organizado de forma que

permitisse formar o individuo para este fim.
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Os adeptos as teorias criticas do curriculo vio adiante do conceito
apenas organizacional. Partem de uma andlise para além da economia e

buscam o verdadeiro objetivo da educacgio.

[...] a permanéncia da sociedade capitalista depende da reprodugio de seus
componentes propriamente econdmicos (for¢a de trabalho, meios de
produgio) e da reprodugio de seus meios ideol6gicos. Além da continuidade
das condi¢des de sua produgdo material, a sociedade capitalista ndo se
sustentaria se ndo houvesse mecanismos e institui¢des encarregadas de
garantir que o ststus quo nio fosse contestado. Isto pode ser obtido através
da for¢a ou do convencimento, da repressio ou da ideologia. O primeiro
mecanismo estd a cargo dos aparelhos repressivos de estado (a policia, o
judiciario); o segundo é responsabilidade dos aparelhos ideoldgicos do

estado (a religido, a midia, a escola, a familia) (Silva, 2016, p. 31)
Observam o arranjo e questionam se a desigualdade e as injusticas
sociais sdo frutos ou consequéncias de como a educagio é posta para a
populagdo. Sob o ponto de vista da organizacio vigente, analisando a
dindmica social em sua totalidade é facil reconhecer que o sistema
capitalista buscard sempre formas de se manter e até perpetuar. Uma

delas é a educacio.

O curriculo oculto como ferramenta

Vé-se que a escola pode e é utilizada para reprodugio e
institucionalizacdo de formas de dominacdo e de exercicio do poder.
Mesmo sem ainda ser definido, pode-se constatar que aqui se encontra
a dindmica do curriculo oculto. Nos textos que apresentam os planos de
curso de diversas escolas, encontram-se sempre frases com as
expressdes: “formar um cidadio critico”; “demonstrar capacidade de
andlise”; “demonstrar capacidade de organizagio”; “demonstrar visio

”, o«

sistémica”; “demonstrar capacidade para tomar decisdes” etc.
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Critica, andlise, tomada de decisdes, visio sistémica sio palavras
que nio condizem com ambientes em que predominam o controle e a
observagdo pormenorizada, como é o caso da indudstria. Assim, analisar
a educacgio sob o ponto de vista marxista é verificar qual a relagio
existente entre a escola e a economia, entre a formacgio e a pratica, entre
os individuos e as relagdes sociais a que estio submetidos. O que se
verifica é uma reproducio das rela¢des sociais existentes no ambiente
de trabalho dentro do ambiente escolar. Cumprimento de ordens,
pontualidade, assiduidade, confiabilidade sio atitudes esperadas de um
trabalhador subordinado. Capacidade de comando, planejamento,
autonomia sdo caracteristicas de profissionais voltados ao comando e

as esferas ocupacionais superiores.

Num primeiro movimento, a escola é um reflexo da economia capitalista ou,
mais especificamente do local de trabalho capitalista. Esse reflexo, por sua
vez, garante que, num segundo movimento, de retorno, o local de trabalho
capitalista receba justamente aquele tipo de trabalhador de que necessita.
(Silva, 2016, p. 33)

O termo “curriculo oculto” aparece na literatura em meados dos
anos 1960. Os autores da época observavam que existia algo além da
estruturacdo dos contetddos e temas desenvolvidos em sala de aula.
Preocupados com as consequéncias da forma com que o capitalismo
tratou a educacgio no inicio do século XIX, principalmente nos EUA, viam
nas relacdes sociais dentro da escola um fator motivador que iniciava
um processo de molde e adequacio dos individuos ao sistema vigente.
Para os estudiosos, nio era o contetddo explicito trabalhado nas aulas,
mas sim a forma de exercer o poder que moldava a educagdo. Criangas
expostas as relagdes sociais com forte tendéncia ao controle e a uma
hierarquizagio tendiam a atuarem melhor dentro do sistema

capitalista.
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Tal como um ambiente fabril, pensar educagio voltava-se a
organiza¢do, ao monitoramento e a busca de eficiéncia para que as
estruturas educacionais atendessem ao capitalismo da mesma forma

que uma empresa buscava lucro.

Eram as caracteristicas estruturais da sala de aula e da situagio de ensino,
mais do que seu conteido explicito, que “ensinavam” certas coisas: as
relacdes de autoridade, a organizagao espacial, a distribui¢do do tempo, os
padrdes de recompensa e castigo. (Silva, 2016, p. 78)

As “certas coisas” sdo, na verdade, comportamentos esperados das
pessoas que exercem as atividades de produgio. Sob o ponto de vista da
educagdo, buscam-se atitudes e comportamentos desejiveis ao
verdadeiro objetivo do sistema capitalista, moldando criangas e jovens
para atuarem e viverem dentro de uma estrutura injusta e exploratoria,
sem questiond-la: “O curriculo oculto é constituido por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial,
explicito, contribuem para aprendizagens sociais relevantes.” (Silva,
2016, p. 78).

Na perspectiva do curriculo oculto, as “aprendizagens sociais
relevantes” sdo atitudes, comportamentos, valores e orientagdes
direcionadas para que criangas e jovens se encaixem nas estruturas
sociais determinadas, ou seja, criangas e jovens que se tornario adultos
conformistas, obedientes e individualistas, atitudes préprias e
esperadas de pessoas das ditas “classes operdrias”, subordinadas a
classe dominadora. Segundo a literatura, estruturas educacionais
voltadas a formagdo de mio de obra para o capital tendem a ter tais
“valores” exacerbados e diretamente aplicados. Em contrapartida,
escolas idealizadas para a educagdo de gestores do capital apresentam

tracos sociais voltados a dominagio e ao controle.
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A forma com que isso é conseguido passa necessariamente pelas
relagcdes sociais na escola, ou seja, pela forma com que alunos,
professores e administracdo escolar interagem. Basicamente, trés
elementos contribuem para a dinimica: a organizagio do espago
escolar, as normas predominantes e a categorizagdo. O primeiro é a
diferenciagdo entre ambientes com espaco rigidamente estruturados e
organizados em comparagdo as estruturas fisicas mais abertas e
flexiveis. Sobre as normas, tém-se os rituais, regulamentos e regras que
determinam as relagdes e suas demonstragdes entre a comunidade
escolar, ou seja, acesso e didlogo entre as diversas “instincias” dentro
da escola (alunos, professores, coordenadores, direcio etc.). Por fim, a
categorizacdo apresenta-se quando se organiza o ambiente
diferenciando os mais aptos, os géneros, o tipo de ensino (académico ou
profissionalizante) etc.

Portanto, na perspectiva do capital ndo é somente o conteido
aparente que formaré o individuo para atuar na vida adulta, com seus
temas e assuntos relevantes. As formas com que ele agird dentro de sua
classe social determinardo seu sucesso. Suas atitudes e
comportamentos serdo aceitos ou nio se forem a favor ou contra o que
se espera dentro de uma estrutura voltada a dicotomia social. Quando
se entende e se visualiza o curriculo oculto, faz-se uma critica aos
objetivos da educacdo. Sendo assim, ndo se deve somente identifica-lo,
mas entender as estruturas sociais que se encontram por trds de seus
principios. Basicamente, estudar o curriculo oculto é estudar o paralelo
que existe entre as rela¢des sociais presentes dentro da escola e as que

predominam no ambiente do trabalho.
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Uma mudanca de perspectiva

A revisio bibliogréfica enfatiza o papel das estruturas econémicas
e politicas na reprodugio cultural e social através da educagio e mais
especificamente do curriculo. Sem uma leitura mais profunda, a
execu¢do das atividades docentes provavelmente nio levard em
consideracdo todo o conteido trazido pela compreensio do
materialismo histérico-dialético, da forma¢io humana no mundo
capitalista, das caracteristicas e diferenciacdo das atividades humanas
laborativas e educativas, muito menos do uso do curriculo para
formagao humana na sociedade atual.

De uma maneira despretensiosa e, por nio dizer até ingénua, os
professores sio levados a desenvolver seu trabalho pensando em
contribuir para a formacio de um aluno livre no seu pensar. Entretanto,
com o entendimento do modelo dominante verifica-se que a formacio
nio é estruturada para esta agio. Mesmo que a andlise possa ser pessoal
e subjetiva, pois o foco sdo suas experiéncias em sala, deve haver uma
evolucio na forma de pensar a sociedade e suas relacdes. E na
observacdo do confronto entre o ideal e o real que a perspectiva se
modifica.

A visdo inicial pode vir carregada de categorias de senso comum.
No estudo buscando entender a formag¢io humana no mundo atual, o
entendimento do mundo cotidiano fica suspenso e choca-se com a
realidade trazida pelos conceitos, especificamente o do curriculo oculto.
Em um primeiro momento, pode ficar claro que o significado das acdes
desenvolvidas em sala esteja ligado a uma concep¢io de mundo, ao
significado que o professor dé a realidade.

Inicialmente entende-se que os planos de curso sido constituidos

de fatos ou conceitos teéricos que justificavam a adog¢io de uma
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estrutura voltada a formacio e habilitagdo de profissionais que atendem
a um mundo desafiador e que busquem uma constante evolugio. Assim,
no curriculo os estudantes devem ser direcionados para desenvolverem
uma atitude proativa e de “livre pensar”, buscando comportamentos
que tragam solugdes inovadoras e criativas para as demandas do mundo
do trabalho e da sociedade.

O conflito se estabelece aqui. O curriculo determina algo
expansivo, moderno, libertador, entretanto a pratica determina
comportamentos. A andlise destacada é justamente a busca pelo
entendimento do embate entre as a¢des do professor e o curriculo
oculto. Sugere-se que a atividade docente deve se distanciar destes
cendrios. Diferentemente de atividades direcionadas e coordenadas
para resultados pré-determinados, o desenvolvimento criativo de
solucdes pode fugir da organizagado rigida e buscar uma ag¢ao mais livre.
Reorganizacio de carteiras, uso de equipamentos para testes e
simulagdes, consultas ndo planejadas as obras presentes na biblioteca,
sdo alguns exemplos de a¢cdes que podem ser aplicadas as aulas. Deve-
se optar constantemente por ambientes e relagdes mais dindmicos e
flexiveis, contridrios a uma estrutura fisica rigida, as relacGes
hierdrquicas delimitadas e a categorizacio do conhecimento e de
género. As aulas podem tender a um ambiente de transito livre no que
diz respeito as tentativas e busca de solugdes e, principalmente,
agregador.

O atrito entre o curriculo e o curriculo oculto pode acontecer
quando as atividades desenvolvidas estiverem totalmente de acordo
com o estabelecido no plano de curso, porém, sua pratica provoca uma
conduta que contradiz o que é estabelecido como “correto” nas relagdes
sociais existentes no futuro ambiente de trabalho. Veladamente busca-

se o cumprimento de ordens, pontualidade, assiduidade, confiabilidade
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nas atitudes dos alunos. Aprendizagens sociais consideradas relevantes
e demonstradas por meio de comportamentos, valores e orientac¢oes
direcionadas para que os estudantes se encaixem na estrutura social
determinada, uma indtstria, por exemplo. Nestes ambientes, jovens
devem se tornar pessoas das classes operarias, subordinadas a classe
dominadora. O curriculo oculto pode demonstrar claramente uma
estrutura educacional voltada a formagdo de m3o de obra para o capital
e ndo para a emancipa¢do humana. Portanto, analisar as relacées sob o
ponto de vista do curriculo oculto pode deixar clara a diferenca entre o
discurso que se apresenta nos planos de curso e o que a sociedade
capitalista industrial efetivamente busca, ou seja, um aluno “critico”
versus um funciondrio “obediente”.

Diferentemente do que pode ser esperado pela estrutura rigida da
escola, os alunos podem ser encorajados a ter uma atitude investigativa,
inicialmente revendo sua prépria experiéncia, o seu préprio mundo
vivido. As aulas podem se caracterizar como um local, um momento em
que o docente e os alunos possam reexaminar os significados dados
como prontos e naturais, ou seja, reinventando sua formac3o e o que se
espera deles ao final de um curso. Dando énfase na experiéncia, na
construgio do conhecimento o significado do aprendizado pode passar
a ser algo mais profundamente pessoal e subjetivo, tanto para professor
quanto para alunos.

Uma das possibilidades de se atingir tal objetivo é a pratica dos
conceitos de trabalho universal, utilizando-se de ferramentas voltadas
para este fim, tais como a Metodologia da Mediag¢io Dialética (MMD). Ao
fomentar os significados que os alunos atribuem as aulas, o professor
os estimula a reconstituirem seu percurso de aprendizagem, através da
linguagem, demonstrando a experiéncia vivida por todos os envolvidos

na situagio. Na MMD, por exemplo, sio utilizadas as experiéncias
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individuais dos alunos para aplicagdo do conhecimento organizado, ou
seja, os saberes "objetivos" do conhecimento organizado para o
desenvolvimento das percepcdes e experiéncias "subjetivas" dos alunos.
No momento em que acontecem as conexdes entre o conhecimento que
deve ser desenvolvido (guiado pelo plano de curso) com o contexto
socioecondmico dos alunos, imagina-se que o trabalho contribua para a
transformacio dos proéprios individuos. Deve-se buscar uma maior
compreensdo da dinidmica social de forma que fomente o agir mais
consciente, responsavel e comprometido com o trabalho de ensinar e o
ato de aprender. Sempre preocupado com sua formagio docente, o
professor deve examinar a prépria trajetdéria escolar e educacional,
buscando nas experiéncias, nos episédios e sentimentos as conexdes
entre ele e o trabalho que desenvolve. Um percurso que transforma nio
somente o docente, mas sua formacao e os alunos com quem desenvolve

seu trabalho.
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FILOSOFIA E SOCIOLOGIA:
UM ENSINO PROATIVO EM REFLEXAO

Sinomar Ferreira do Rio

Introducao

A Lei 11.684/2008, sancionada em 2 de junho de 2008, alterando a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do nacional), determina a
inclusio das disciplinas de Filosofia e Sociologia como disciplinas
obrigatdrias nas séries do Ensino Médio. Essa determinac¢io coloca a
exigéncia de se pensar acerca de como ensina-las. A questio de como
aplicar tais ensinos parece colocar um duplo problema, que acaba por
ofuscar, ou mesmo inviabilizar, o exercicio dessas atividades de
pensamento. Um deles estd circunscrito na concepgio rigida de que a
filosofia é um saber conceitual acerca da realidade, produzido
historicamente, de modo que seu ensino deve se efetivar essencialmente
como uma exegese histdrica de conceitos e sistemas filoséficos.

Essa mesma problemdtica incorre, a sua maneira, no ensino de
Sociologia, quando se opera também uma apresenta¢io conceitual dos
pensadores desse campo do saber, isto é, uma transmissio desse saber
instituido e de dificil compreensio para o jovem dessa etapa de ensino,
geralmente nio habituado a acessar com persisténcia esse modo de pensar
cientifico. Ao proceder desse modo, o ensino de Filosofia e Sociologia se
constitui como uma revisio de conceitos e de sistemas mediante
procedimentos técnicos que nio podem ser afrouxados, em momento
algum, uma vez que a apreensdo apropriada desses conceitos e sistemas
depende, justamente, desse zelo técnico. Nesse caso, o ensinar e o

apreender Filosofia e Sociologia d3o-se como um processo de
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especializagdo, cuja preocupagido central é dirimir, pela técnica exegética,
possiveis desacordos interpretativos acerca de wuma obra e,
particularmente, de um conceito. A 16gica desse procedimento desconecta
quase completamente os problemas préprios da vida contemporanea do
exercicio de pensar a vida e a sociedade: o que ensina e o que aprende, ao
se exercitarem nesses estudos, se colocam em um universo de problemas
que nio sio os problemas que o rodeiam vivamente.

Outro problema se manifesta mediante as iniciativas de se ensinar
Filosofia e Sociologia sem qualquer preocupagio de rigor conceitual.
Neste caso, busca-se trabalhar Filosofia e Sociologia por meio de
ocorréncias do cotidiano, daquilo que se d4 como experiéncia imediata.
Essainiciativa de trabalhar essas disciplinas tende a se deter no préprio
imediato das relagdes que fizeram ponto de partida, e dele nio se
descolar. Nesse exercicio, docente e educando tendem a se prender a
uma pratica pedagdgica em que o pretenso fazer filoséfico e sociolégico
em sala de aula se limita a um jogo de opinides, reflexos das condigdes
e circunstancias vividas na imediatez da vida cotidiana. Desprezando o
conteddo sistematizado - préprio dessas disciplinas consagrado pelo
seu rigor conceitual - educador e educando, no seu aparente exercicio
de pensar, detém-se no imediato. Falta neste caso o pensar sistematico,
a busca de compreensdo conceitual dos valores estruturadores desta
vida cotidiana, pois é preciso pensar para além do imediato. E preciso se
desconectar das aparéncias para ver as conexdes essenciais que
conduzem, ordenadamente, a vida em sociedade.

Ao colocarmos os problemas nesses termos, queremos discutir o
ensino dessas disciplinas como um movimento de pensamento
sistemdtico, porém conectado com as questdes fundamentais da vida,
de modo que seja uma expressio comprometida com o viver. Uma

dificuldade que se coloca em primeira ordem circunscreve o problema
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metodolégico, que pode assim ser apresentado: como pensar os
contetdos de Filosofia e Sociologia juntos aos jovens secundaristas, de
maneira que aprendam esses conteidos como pensamento de seu
existir, isto é, como significagdes de sua realidade existencial.

A colocagio do problema ja indica um encaminhamento para sua
solugio: o de ser um esforgo intelectual que reposicione seu fazer como
didlogo comunicativo que parta do cotidiano e, sem dele sair, exerca no
seu interior um movimento de sistematizacio dos elementos que o
compdem. Ou seja, especular um ensinar Filosofia e Sociologia que se dé
como um processo de categorizagdo conceitual da realidade vivida em
seus problemas fundamentais. Nessa forma, o ensino se dard no
cotidiano, mas sem estar determinado pela imediatez e preso as
condigdes e circunstincias factuais préprias da cotidianidade. Serd um
pensar sobre os fatos e as circunstincias, ou seja, sobre os valores e
fundamentos que firmam e sustentam a realidade vivida, de maneira a
buscar razdes que nos deem explicagdes acerca das condi¢des existentes
a que estamos submetidos. Razdes que, quando descobertas, poderio
exigir de nés mudancga de comportamento e de atitude perante os fatos,

bem como das circunstancias em que os fatos sdo gerados.
O ensino de Filosofia e Sociologia como um fazer pelo interior das vivéncias

Para atingirmos o potencial que o ensino de Filosofia e Sociologia
tém para oferecer, precisamos recorrer as teorias que nos permitam
visualizar as dificuldades dessas duas atividades de se inserirem nas
vivéncias em geral, além de visualizar as possibilidades de suas insercdes
e os efeitos esperados de seus fazeres. Agnes Heller - para comecarmos
com uma autora que colocou em estudo a vida cotidiana - nos permite

compreender as condi¢des e condicionantes que constituem o modo de
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ser caracteristico da vida comum, isto é, a vida de todo ser humano.
Entender essa forma de vida permite, por contraste, acessar o que
compreende ser a vida humana quando se manifesta em seu modo de ser
genérico, quando esse ser, em vivéncia cotidiana, supera em certos
momentos sua cotidianidade e vive o seu ser humano-genérico. E nessa
esfera da vida que o pensar filoséfico e socioldgico estio compreendidos,
o que significa que o pensar de tais modos se di como uma experiéncia
humana em que, na ocasido desse exercicio, o individuo se coloca no
exercicio de pensar a si em sua humanidade, eclipsando, por assim dizer,
todas as particularidades préprias de sua cotidianidade.

Vida cotidiana e vida nio-cotidiana s3o duas categorias que
pretendem explicar maneiras de ser do ser humano no mundo.
Introduzindo a maneira pela qual o individuo se comporta na esfera da

vida cotidiana e da vida ndo-cotidiana, Vandei Pinto da Silva, assinala que:

[...] enquanto a vida cotidiana é a vida de todo homem e é dirigida pela
espontaneidade (hé relagio ndo consciente com as atividades préprias dessa
esfera da vida humana), a vida n3o-cotidiana requer a intencionalidade
(uma relagio consciente com o contetdo e a forma das atividades, préprias
dessa esfera mais elaborada da vida humana. Assim, s3o raros os casos dos
individuos que conseguem superar os limites da particularidade (que é um
dos polos constitutivos de sua individualidade) e dirigir suas agdes
prioritariamente para o humano genérico (para o outro polo que constitui
a sua individualidade - a generalidade), ou seja, para as atividades que estdo
diretamente voltadas para a reproducio da sociedade. E preciso esclarecer,
porém, que nio é possivel tragar um limite rigido entre o comportamento
cotidiano e o comportamento nio-cotidiano (a elevagio ao humano
genérico), pois todo individuo é, simultaneamente, ser particular e ser

genérico (2000, p.130).
A defini¢do que Silva nos d4 acerca do conceito de vida cotidiana e
vida nio cotidiana nos coloca no centro da dificuldade de se pensar

como um individuo, envolvido na cotidianidade, venha a experienciar a

generalidade de sua humanidade, o humano-genérico. Como vemos pela
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lente do comentador, a vida cotidiana se dd com vivéncias individuais
nio decididas individualmente, ou seja, os individuos comportam-se de
modo espontineo, e isso quer dizer que os individuos efetivam suas
acbes sem que eles mesmos as definam mediadas por finalidades
intencionalmente queridas. Em certo sentido, as finalidades ja estdo
dadas nas relagdes: os individuos realizam o que estd dado como
condicio de realizagio, distribuidas nas fungées cotidianas.

A implicacio disso parece ser de que as a¢des ndo sio conscientes
das implicagbes ultimas que as envolvem, podendo ser agdes
negativamente comprometedoras & manutencio e ao desenvolvimento
da coletividade a qual esse individuo, que age como ser particular, é
inerente e dela depende. A superacdo desse modo de viver - o viver na
cotidianidade - nio pensado pela generalidade que o compreende, se
mostra como uma exigéncia moral e mesmo ética. A vida nio-cotidiana
se coloca como o modo mais apropriado de se comportar no mundo,
uma vez que essa esfera da vida se efetiva mediada por uma consciéncia
e por intencionalidades préprias. Mas o problema a ser enfrentado é o
de como produzir as condi¢des de superag¢io de uma vida cotidiana para
uma vida ndo-cotidiana quando essa se mostra, na leitura do
comentador, como ocorréncias raras.

A discussio desse problema, mediante a compreensio dos conceitos
de vida cotidiana e vida n3o-cotidiana, coloca em desenvolvimento a
nossa analise acerca do alcance de um ensino de Filosofia e Sociologia que
resultem em efeitos positivos nas séries do ensino médio, isto é, nos
coloca diante do problema de como efetivar o ensino de tais disciplinas
cujo aprendizado concreto requer a experiéncia de sua prépria natureza,
que é pensar a realidade conceitualmente. O desafio que se apresenta é
duplo, pois as disciplinas de Filosofia e Sociologia devem - em nossa

compreensdo da razio de ser de cada qual - entrar no mundo das
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experiéncias vividas pelos jovens educandos e ao mesmo tempo efetivar
junto a esses jovens uma experiéncia de pensamento que se desenvolva
como apreensio conceitual da realidade vivida, de modo a propiciar-lhes
uma apreensio de mundo mediado pelo pensamento reflexivo e analitico
de sua cotidianidade.

A esse problema central, as andlises da filésofa hingara nos ajuda
a entender os principais impasses para a efetivagio de um ensino de
Filosofia e Sociologia que se deem como experiéncia de pensamento,
isto é, de um ensinamento de Filosofia e Sociologia em que os educandos
se tornem capazes de compreender as relages em que estdo envolvidos,
de modo a apreender sua realidade vivida de maneira conceitual, e
assim sistematizar suas experiéncias dando a elas finalidades
intencionalmente queridas.

Vemos essa possibilidade quando verificamos que a vida cotidiana,
que é a vida de todo ser humano, “[...] nio esta ‘fora’ da histéria, mas no
‘centro’ do acontecer histdrico: é a verdadeira esséncia da substincia
social”. (Heller, 2008, p. 34). Sendo essa a condi¢do fundamental da vida
cotidiana, podemos inferir que ela, por principio, estd carregada de
pensamento universal; estd apenas subsumido pelas necessidades
préticas da vida particular, prépria da cotidianidade. Assim, pensar a
cotidianidade de modo sistematico pela filosofia e pela sociologia, é se
encontrar com a historicidade organizadora, de modo oculto, da vida
cotidiana. Podemos dizer, por esse raciocinio, que um determinado povo
em um dado momento se organiza pelos valores que foram formulados
historicamente e vulgarizados pelas exigéncias da vida cotidiana. A
questdo do viver cotidiano, na sua diferenca ao ser humano-genérico,
parece estar no como o individuo se comporta em suas atividades didrias.

Na vivéncia cotidiana os individuos se fragmentam nos diversos

papéis ou fungdes que a vida cotidiana impde como necessidades
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organizativas. Nenhuma funcio é vivida em tal intensidade e
profundidade que venha a excluir as outras. E uma vivéncia de
superficie em que a consciéncia nio se encontra nos motivos desse
fazer. Nesse modo de viver, a consciéncia apenas desempenha as
funcionalidades as quais estd submetida em suas vivéncias particulares.

Como nos mostra Heller (2008), as fungdes organizadas na
cotidianidade s3o organizadas hierarquicamente por um centro
substancial. Por exemplo, o modo de produgido capitalista organiza as
relagdes de trabalho, de consumo, de tempo livre. Dessa organizagio
vem todo o funcionamento da vida em sociedade, em que cada individuo
particular deverd operar as funcbes que esse sistema define como
condic¢des de existéncia. Esse sistema, por sua vez, € um modo de ser
desenhado conflituosamente num processo histérico, como uma luta
interna das préprias relagdes sociais. Um movimento de reflexdo desse
processo conduz a consciéncia a apreensdo do movimento de negacio
no préprio interior das vivéncias em curso, permitindo a compreensio
dos fins, ou seja, das finalidades instituidas por essa nova ordem de
organizac¢io da vida cotidiana. O individuo, em posse da compreensio
desse processo, pode mesmo pér em revisio os valores definidores de
como devemos nos comportar na vida particular. Nesse ato, o individuo
se faz consciéncia e, portanto, se apropria das intencionalidades
forjadoras da funcionalidade da vida social. Nesse momento, o individuo
se encontra com sua prépria humanidade histérica, com seu humano-
genérico. Essa passagem do individuo em suas vivéncias particulares,
préprias do cotidiano, para o humano-genérico, estd sempre aberta,
uma vez que “[...] Enquanto individuo, portanto, é o homem um ser
genérico, j4 que é produto e expressio de suas relagdes sociais, herdeiro

e preservador do desenvolvimento humano” (Heller, 2008, p. 36).
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0 humano genérico, segundo Heller, nio esté fora da interioridade
do ser particular. Essas duas dimensdes da vida, a particular e a
genérica, coexistem no mesmo ser. Elas estdo apenas, por for¢a mesmo
das exigéncias da vida particular, que é a vida de todo ser humano, sem
comunicacdo entre si. Ou como Heller nos diz, “[...] Os choques entre
particularidade e generalidade ndo costumam tornar-se conscientes na
vida cotidiana; ambas se submetem, sucessivamente, uma a outra do
aludido modo, ou seja, ‘mudamente” (2008, p. 38).

A quebra dessa condi¢do de vida muda entre essas duas dimensdes
da individualidade para colocd-las em comunicacio efetiva, e assim
fazer com que o individuo particular faga consciéncia da humanidade
que o compreende em sua generalidade, propiciando, assim, a
capacidade de efetivar intencionalidades préprias em seu agir, o que
implica arrefecer a tendéncia espontinea, natural da cotidianidade,
requer experiéncias artisticas e cientificas. “As formas de elevacio
acima da vida cotidiana que produzem objetivacées duradouras sio a
arte e a ciéncia” (Heller, 2008, p. 42).

Entre as ciéncias, aqui nos interessa as ciéncias humanas, em
particular a Filosofia e a Sociologia. Essas duas ciéncias, cada qual com
suas especificidades, fazem um movimento de pensar por teoria a
realidade em vivéncia. Seu movimento é de penetragio nos processos
constitutivos da realidade. O préprio exercicio que Heller efetiva no
livro em referéncia é ele mesmo um movimento teorizador da vida
individual em suas duas dimens®des, a particular (cotidiana) e a genérica
(a n3o-cotidiano). Observa-se que a autora mostra, teoricamente, a
dificuldade da passagem da vida cotidiana para a vivéncia humano-
genérica. Todavia, também mostra como é latente - na prépria
cotidianidade - o humano-genérico, de modo a nio estar impedido de

todo ser humano particular experienciar a generalidade que o
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compreende, uma vez que seu préoprio cotidiano é ele mesmo, ainda que
nio consciente, expressio de sua humanidade-genérica.

0 exercicio das disciplinas de Filosofia e Sociologia junto aos jovens
de ensino médio pode eleva-los a compreensio de si e do mundo em que
habita, o que seria uma experiéncia ndo cotidiana. Por essas experiéncias
serem capazes de inserir, junto a cotidianidade, um processo de formagao
da consciéncia dos processos histéricos produtores das condigdes de
existéncia humana coletiva, isto é, um certo conhecimento das origens de
si e do mundo no qual vive cotidianamente, arrefecendo a tendéncia a
alienacdo no interior da esfera da cotidianidade. N3o se trata aqui de
requerer que esses jovens se tornem, eles mesmos, tedricos da realidade
e conduzam todas as vivéncias particulares a essa condicdo. A prépria

autora em referéncia adverte que:

[...] As ideias necessarias a cotidianidade jamais se elevam ao plano da
teoria, do mesmo modo como a atividade cotidiana n3o é praxis. A atividade
pratica do individuo sé se eleva ao nivel das prixis quando é atividade
humana-genérica consciente (Heller, 2008, p. 49).
Entretanto, a autora mostra que a estrutura da vida cotidiana nio
é necessariamente alienada, de modo que pode se constituir um modo
de vida no qual os individuos sigam sua rotina e efetivem os papéis
estabelecidos, conscientes de si, nas relagdes que partilham. Assim
ocorrendo, os individuos realizam suas tarefas com consciéncia das
intencionalidades que as produziram, tornando-se assim, participantes
da elaboragio, da expressio e da manutencio dos papéis e fungdes da
rotina. Nesse modo de ser, ainda que as tarefas sejam realizadas
cotidianamente sem serem pensadas quanto a sua realizagdo, os
individuos que as realizam sabem de antemio os motivos e as

implicagdes que sdo inerentes a esse fazer.
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Em uma esfera da cotidianidade que seja assim constituida, as
vivéncias particulares nio estio alheias aos processos geradores dessa
prépria cotidianidade, e nisso estaria toda a diferenca quanto a
qualidade de vida em curso cotidianamente. Isto porque ela tem em si a
disposicdo em se fazer praxis, isto é, em pensar a sua pratica cotidiana
e, por esse movimento, redefinir também cotidianamente uma nova
cotidianidade. Uma mudang¢a que pode ser parcial ou total quando a
estabelecida nio mais se mostrar funcional para os interesses das
particularidades expressiva da generalidade que a compreende, isto é,
da coletividade humana da qual essas particularidades sio inerentes.

Para nio sermos contraditério com a afirmagdo que trouxemos da
autora, essa mudanca, que se daria por efeito de uma cotidianidade que se
pensa em seu fazer, seria a passagem de uma cotidianidade para outra, um
momento de ajuste das préticas, uma parada momentanea de certos
setores da cotidianidade. Feita corregdo, a pratica cotidiana seguiria em
seu viver propriamente dito como pratica ndo teorizada, pois se assim
fosse as agdes se estancaria: a vida cotidiana é fluxo continuo de praticas
nio pensadas na ocasiio de suas ocorréncias, ainda que os agentes
particulares tenham consciéncia de suas praticas cotidianas, nio sendo,
portanto, alienados de seus fazeres. Essa possibilidade de vida cotidiana

ndo alienada é anunciada nos dizeres da autora ao considerar que:

Mas a estrutura da vida cotidiana, embora constitua indubitavelmente um
terreno propicio a alienagio, ndo é de nenhum modo necessariamente alienada.
Sublinhamos, mais uma vez, que as formas de pensamento e
comportamento produzidos nessa estrutura podem perfeitamente deixar
ao individuo uma margem de movimento e possibilidade de explicitagio,
permitindo-lhe - enquanto unidade consciente do humano-genérico e do
individuo particular — uma condensac3o ‘prismética’ por assim dizer, da
experiéncia da cotidianidade, de tal modo que essa possa manifestar como
esséncia unitdria das formas heterogéneas das atividades préprias da

cotidianidade e nelas objetivar-se (Heller, 2008, p. 57-8).
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Seguindo esse raciocinio, a vida cotidiana traz em si - uma vez que
ela “nio estd ‘fora’ da histéria, mas no ‘centro’ do acontecer histérico”
(Heller, 2008, p. 34) — as condi¢des de conscientiza¢io dos processos
geradores de seu modo de ser determinado em uma época determinada.
A histéria de seu acontecer nio é alheio a ela, de modo que as agdes
praticadas pelos individuos particulares expressam a historicidade que
compreende a organizagdo desse cotidiano no qual as a¢des se realizam.
Para dizer com a autora: “A vida cotidiana é a vida do individuo. O
individuo é sempre, simultaneamente, ser particular e ser genérico”
(Heller, 2008, p. 34).

Vemos nessa condi¢io prépria de todo ser humano a viabilidade de
se pensar um processo de ensino que convide sempre o ser particular a
sentir o ser genérico que também lhe é constitutivo, de modo que tenha
sempre a disposicdo de rever seu comportamento particular quando
esse se mostrar inadequado ao ser humano-genérico. A filosofia e
Sociologia, entre as ciéncias e as artes, tém esse potencial por exceléncia
por serem ciéncias que analisam e teorizam a realidade com foco direto
no ser humano em suas relagdes com a totalidade existente. No se
trata, como ja dissemos, em transformar o jovem estudante do ensino
médio em fildsofos ou sociélogos profissionais, mas sim de oportunizar
a consciéncia da generalidade de sua humanidade por meio das teorias
que lhe sdo apresentadas e, mediante a compreensio e assimilacio
dessas teorias, levid-los a compreender que sdo participantes da sua
histéria, também agentes de seu presente, preparatérios de seu futuro.

Gramsci expde outra expressdo de pensamento que contribui com
0 nosso esfor¢o em reforcar a necessidade de um ensino de Filosofia e
Sociologia como maneira de trazer a consciéncia que as formas de
organizacdo social sdo resultados exclusivos dos modos que o ser

humano produz sua histéria. A tese inicial do filésofo é a de que todo
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ser humano ¢ filésofo, uma vez que participa vivamente da concep¢io
de mundo em vigor. A questio é se vive essa filosofia de modo
consciente ou inconsciente.

0 mesmo pensamento pode ser aplicado a Sociologia, uma vez que
todo ser humano é também habitado por vivéncia sociolégica por ser um
ser histdrico em vivéncia social. No caso de uma vivéncia inconsciente
dessas formas de pensar pré-existentes e que se da com a grande maioria,
cada ser humano vive ignorante das condicdes forjadoras dos principios
reguladores de sua vida individual e social. Quando a vivéncia da filosofia
em vigor - o que se estende a vida socioldgica - se der conscientemente,
cada ser humano estard sempre de pronto a rever criticamente as
condi¢des e condicionantes forjadores de principios geradores dos
valores e dos ideais dominantes, de modo a estar sempre de pronto a
afirma-lo ou nega-lo, conforme se mostraram benéficos ou nio para a
vida em sociedade. Gramsci nos encaminha essa compreensio ao colocar

sua proposta investigativa nos seguintes termos:

Apdés demonstrar que todos sdo filésofos, ainda que a seu modo,
inconscientemente [...], passa-se ao segundo momento, ao momento da
critica e da consciéncia, ou seja, ao seguinte problema: é preferivel "pensar"
sem disto ter consciéncia critica, de uma maneira desagregada e ocasional,
isto é, "participar" de uma concep¢do de mundo "imposta" mecanicamente
pelo ambiente exterior, ou seja, por um dos muitos grupos sociais nos quais
todos estdo automaticamente envolvidos desde sua entrada no mundo
consciente [...], ou é preferivel elaborar a prépria concepg¢io de mundo de
uma maneira consciente e critica e, portanto, em ligacio com este trabalho
do préprio cérebro, escolher a prépria esfera de atividade, participar
ativamente na produgdo da histéria do mundo, ser guia de si mesmo e ndo
mais aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da prépria

personalidade? (Gramsci, 2004, p.93-94).

A concep¢io de que todo ser humano é filésofo (socidlogo),

apresenta-se como elemento motivador para pensarmos um ensino de
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filosofia e sociologia que sejam fatores de transitividade desse ser que
as vive de modo inconsciente para um ser que passe a viver em formacio
de sua autonomia no seu pensar a vida e a vida em sociedade. A
importancia social dessa passagem fica evidente quando ponderamos
que essa ou aquela concep¢do de mundo se constitui como tendéncia
organizadora da vida individual, que por sua vez é o resultado retroativo
das relagdes efetivadas socialmente, gerando e mantendo uma dada
organizacdo social. O que estd em questdo é a formacio e consolidagio
de rede de valores que definem o modo de ser do ser humano em suas
relacdes. Nesse sentido, uma concep¢io de mundo inconsciente, ou seja,
sem compreensado clara e objetiva da origem e de seus propésitos, tende
a constituir defesas de teses acerca da realidade, em suas diversas
dimensdes, cujas orientagdes podem conduzir a resultados fatidicos e
catastréficos para vida individual e coletiva.

Os ensinos de filosofia e sociologia sio pensados aqui como
atividades que orientam cada personalidade a se organizar por si
mesmo no mundo, de modo a ser um movimento de pensamento
produtor de individuos capacitados a refletir e compreender os
principios geradores de valores proficuos para a vida, sendo essa vida
nio outra que a vida social. Esse modo de ser da vida humana,
consciente dos principios orientadores e organizadores da vida em
sociedade, tende a gerar no seu interior a capacidade reflexiva de
mudanca de paradigma existencial quando os atuais ndo mais forem
suficientes para a boa condugio da organizacio social.

Esse modo de ser, capaz de se redefinir e estabelecer valores
promotores de um viver em sociedade condizente com o interesse geral,
coloca-se frente a realidade como um ser politico, uma vez que decidira
os fins aos quais devem confluir as a¢des individuais e os meios para

suas efetivagdes. Em outras palavras, esse modo de ser se efetiva na
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medida em que os individuos se tornem capazes de revisar os valores
orientadores de suas vidas em sociedade, de modo a manté-los ou criar
novos, conforme as necessidades para um bem viver socialmente. Assim
se efetivando, constitui-se uma unidade entre o individual e o universal,
ou seja, entre a vida individual em sua efetivagio social e a vida social
em sua expressio personificada nas vidas individuais.

Mas como comegar esse trabalho indutor da passagem de uma
filosofia, préopria de todo ser humano, inconsciente para uma filosofia
consciente? Como estamos colocando em destaque, todo ser humano é
filésofo porque partilha, enquanto consciéncia imediata, isto é, enquanto
consciéncia que ndo revisou os fundamentos mediante os quais as
concepgdes de mundo (que se fizeram suas) foram forjadas. O ser humano
nessa condicdo - a de nio ter se elevado a consciéncia de si como ser
pensador de si e do mundo - vive imerso no senso comum. O trabalho de
elevagido cultural, gerador de um movimento de consciéncia auténoma no
interior das vivéncias, até a compreensio de sua condi¢io natural de
filésofo (e sociblogo), deve, segundo o Gramsci, partir das concepgdes de
mundo que constituem o universo existencial desses que passario pelo

processo de estudo. Assim nos instrui o autor em referéncia:

No ensino de filosofia dedicado ndo a informar historicamente o aluno sobre
o desenvolvimento da filosofia passada, mas a forma-lo culturalmente, para
ajuda-lo a elaborar criticamente o préprio pensamento e assim participar
de uma comunidade ideolégica e cultural, é necessério partir do que o aluno
ja conhece, da sua experiéncia filoséfica (apds lhe ter demostrado que ele
tem uma tal experiéncia, que é um “filésofo” sem o saber). E ja que se
pressupde uma certa média intelectual e cultural nos alunos, que
provavelmente nio tiveram ainda mais do que informagdes soltas e
fragmentdérias, carecendo de qualquer preparagio metodoldgica e critica,
nio é possivel deixar de partir do “senso comum”, em primeiro lugar, da
religido em segundo, e s6 numa terceira etapa, dos sistemas filoséficos

elaborados pelos grupos intelectuais tradicionais (Gramsci, 2004, p. 119).
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O processo deve ser progressivo, partindo das experiéncias
proéprias das vivéncias do dia-a-dia, dessa esfera da vida na qual todo
ser humano estd inserido, o senso comum, passando pela religido e s6
chegando aos sistemas produzidos pelos filésofos profissionais. Esse
progresso é interessante, pois é certo que ao iniciar a sistematizacio do
préprio senso comum, ao qual o aluno comunga inicialmente, estara ja
se encontrando com as diversas formas de pensamentos, ainda que
difusos nessa primeira ordem de estudo, que serao verificados a origem
quando se desenvolver a andlise para as religides e para os sistemas
filos6ficos. Ou seja, se verd no processo que tudo que pensava no
comum, foram concep¢des difundidas em diversos matizes no interior
da cultura ao qual pertence, de modo a se perceber sempre filosofando
de modo inconsciente das origens desses pensamentos. Por certo, ao
final desse processo se terd - e essa consequéncia nos parece natural - a
formac3o de uma consciéncia metddica, capaz de ponderar e revisar as
concep¢des de mundo até entio vividas sem suas prdticas didrias,
podendo mesmo elevar a si mesmo ao ato de forjar para si sua concepgdo
de mundo original. E ndo mais como um movimento individual, mas
social, uma vez que serd um movimento articulado no interior da
cultura para produzir cultura, isto é, novas concepg¢des de mundo
condizente as necessidades sociais percebidas em suas urgéncias. E um
processo orginico, para falar ainda como Gramsci, formador de
intelectuais organicos, pensadores da vida requerendo a elevacdo da
humanidade a vivéncia que a compreende, a dignidade plena.

E com esse posicionamento que entrevemos que os ensinos de
filosofia e sociologia podem contribuir para gerar este modo de ser, isto
é, esses ensinos podem afetar os individuos consolidados em seus
cotidianos e produzir neles uma experiéncia de consciéncia critica dos

principios e valores, orientadores de suas agdes, que lhes sio dados de
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forma difusa e mantidos de forma acritica, isto é, sem consciéncia
objetiva de suas implicagdes.

Nessa mesma trilha vemos seguir Luis Althusser. O autor, em seu
livro intitulado Iniciagdo a filosofia para os ndo filésofos, mostra que ha
duas praticas de produzir concep¢des de mundo, a idealista e a
materialista, que se instituiram como modos opostos de pensar em luta
histérica. Historicamente elas sio forjadas no interior dos embates
sociais como esfor¢o em se firmar, cada qual com seu conjunto de ideias,
o dominio sobre o pensar social. O processo de producio dessas duas
matrizes de pensamento se constitui de modo divergente na forma, no
contetido e na estratégia de sua transmissio, seu ensino. A idealista é
forjada como sendo, de principio, separada das relagdes sociais préprias
da vida corrente, como algo que vem de cima a explicar toda a realidade,
de modo atemporal. Seu contetddo, por ser uma abstracio das vivéncias
sociais, responde a certos interesses de uma certa classe social como
sendo um pensar o ser em sua generalidade.

0 seu ensino se constitui como um processo de deslocamento das
questdes concretas das relagdes sociais. Atua como um ensino
especializado que requer continuo aprofundamento dessa ou daquela
obra filoséfica e, incluimos a socioldgica, desse ou daquele movimento
de pensamento, como se tudo que deve ser pensado ja estd dado nessa
filosofia e nessa sociologia que se deram como forma da realidade. No
processo de seu fazer e de seu ensinar ndo se escuta e ndo se considera
as questdes que estio sendo postas nas relagdes sociais em seus embates
existenciais. Ela se da a si prépria como sendo em si e por si.

A materialista, por sua vez, é forjada no interior das relagdes
sociais como escuta das questdes prementes dessas vivéncias, de modo
a ser seu contetido, de partida, social e seu ensino ser ao mesmo tempo

esse aprendizado. Nas palavras de Althusser:
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[...] A tradi¢io materialista nio eleva a filosofia acima dos conhecimentos:
convida os homens a buscar fora de si mesmos, nas préticas, nos
acontecimentos e nas lutas — mas sem deixar de lado as obras filoséficas -,
com o que aprender a filosofar (2020, p. 37, italico do autor).

Em outras palavras, a préitica materialista se constitui mediante a
prética pensada e - como mostra o autor ao longo de sua andlise — em
razdo de a prética se dar no campo das lutas de classe, ela se faz teoria
filoséfica e socioldgica em luta com as formas idealista de pensar. Seu
trabalho é, respondendo as questdes advindas da classe que vive sobre o
dominio da classe que se fez diretora (a classe hegemonica), combater a
ideologia dominante que a pratica idealista sustenta no campo do pensar.

O pensamento materialista, quando seguimos mais
profundamente o autor, trabalha no interior das relacdes sociais como
um pensar da pratica da luta de classe no campo das ideias, de modo a
estar ela também em embate que busca superar as formas de pensar
idealistas para se colocar como pensamento orientador das relagdes
sociais, ou melhor, como um pensar social de sua pratica social. E no
campo das ideias que se trava a luta entre essas duas tendéncias do
pensamento estruturante da vida e da vida em sociedade. O esforgo de
superagio da ideologia dominante requer a tomada de posicido de
orientagio das relagdes sociais, que até o momento estio sobre o
controle da classe dominante.

Nesse sentido, como podemos consultar junto ao autor, a ideologia
se faz quando certas ideias entram nas relagdes sociais na qualidade de
orientadoras dos comportamentos expressos nessas relacdes sociais.
Isso implica que o pensamento materialista, em sua luta no campo das
ideias, deve se impor como novas ideias com for¢a para firmarem-se
como orientadoras das relagdes sociais, o que quer dizer que sua

atividade é se fazer também movimento ideoldgico.



130 e Ensino & Pesquisa: a propdsito de tecnologias, epistemologias e diversidades

Ainda segundo o autor, ndo é possivel escapar dessa sujeicdo. A
proépria condi¢io do homem é estar sujeito as ideias que se organizam

como orientadoras de suas a¢des na vida em sociedade. Conforme o autor:

[...] E como os individuos sempre s3o sujeitos, ou seja, sempre jd estdo
assujeitado a uma ideologia (0 homem é por natureza um animal ideoldgico),
precisamos dizer, para sermos Consequentes, que a ideologia transforma o
conteido (as ideais) das “consciéncias”, interpelando os sujeitos como
sujeitos, ou seja, fazendo os individuos concretos (ja sujeitos) passarem de
uma ideologia dominante para uma ideologia nova, que luta para alcangar a

dominag3o sobre a antiga através dos individuos (Althusser, 2020, p. 151).
Nessa luta ideoldgica, o pensamento materialista deve centrar suas
forcas para se por como a nova ideologia, como orienta¢io das relagdes e
das vivéncias sociais. Como se trata de uma ideologia constituida a partir
da pratica, como revisora dessa pratica vivida socialmente, ela se constitui
como pratica pensada em continuo pensar sobre si. Nesse caso, a sua
imposicdo ou o assujeitamento que os individuos sofrem desse movimento
ideoldgico, agora materialista, da-se como um processo de compreensdo
social que se mantém em revisio e transformacdo das ideias que se
erigiram orientadoras quando tais ideias se mostrarem inadequadas para
a vida social. Por esse prisma, isso se constitui como sistema de ideias
orientadoras das relagdes sociais, isso que o autor denomina de ideologia,
é ideoldgica enquanto forma - ser um sistema de ideias orientadoras das
relagdes sociais -, mas ndo seu contetddo. Isto porque seu contetdo é
constituido no interior das vivéncias sociais mediado pelo pensamento
social que se compreende em seu fazer, ou seja, o seu contetido é sempre

esclarecido pelo pensamento social.

Mas considera ainda Althusser que hé outra filosofia, denominada
3 ”» [(3 A ” . . . .
pelo autor, como “natural” e “espontinea”. Essa filosofia se constitui
como organizacdo das ideias que cada individuo forja para si em seu

viver, formando, assim, um sistema orientador de suas ag¢des no dia-a-
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dia. Esse sistema de ideias acaba por responder, a sua maneira, as
grandes questdes que perpassam o individuo em sua relagio com o
mundo. Ele atribui sentido a vida, as intempéries da existéncia,
permitindo ao individuo seguir mesmo diante de eventos que o
circunstanciam e definem sua vida sem que ele mesmo tenha
conhecimento objetivo de suas causas. Por ser “espontinea”, isto é, ndo
refletida, essa filosofia cria uma postura de aceitagio dos
acontecimentos como sio. Ainda que se constitua como atividade
orientadora das agdes, tanto diante dos inforttinios quanto dos
acontecimentos felizes, dando significacio para respectivas vivéncias,

sendo uma filosofia da resignagdo. Nas palavras do autor:

[...] Mas, na verdade, quando nio ¢é ‘educada’ e transformada, por exemplo,
pela luta politica, essa atitude aparentemente ativa expressa quase sempre
um reftgio na passividade. E sem divida, admitamos, uma atividade do
homem, mas que pode ser profundamente passiva e conformista, pois nesta
concepgdo filoséfica “espontinea” nio se estd em questio agir
positivamente no mundo [...] Atividade, portanto, mas passiva; atividade,
portanto, mas resignada (Althusser, 2020, p. 40-41).

Os ensinos de filosofia e sociologia, nessa perspectiva, devem
entrar em didlogos espontineos, forjados por cada aluno mediante seu
universo existencial, gerando embate dessas ideias para formar a
consciéncia critica do fazer humano, o pensar a realidade. Nesse ponto,
vemos um alinhamento com o que vimos acima, ainda que guardadas as
suas especificidades ou varia¢des préprias a cada construgio tedrica
acerca do tema. Parece ser esse trabalho filoséfico e sociol6gico como
pratica educadora, transformadora por meio da pratica politica
implicada em seus fazeres didaticos, comprometidos em trazer para a
vivéncia coletiva as verdades (ou ideologias) consideradas e vividas
socialmente, como pensa Althusser. Mediado pelas contribui¢des de

Heller, é por meio desses ensinos que se pode ativar nas vivéncias do
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cotidiano comportamento social intencional, elevando as vivéncias
individuais do cotidiano para experiéncia de comportamento nio-
cotidiano. Ou ainda seguindo Gramsci, a atividade filos6fica e
socioldgica sdo as que podem efetivar o que ha de filésofo e sociélogo
em cada ser humano de modo a fazer com que os individuos
compreendam que vivem sempre segundo uma concep¢io de mundo, e,
nessa compreensio, vem a ser consciéncia da concepcio que adotara
por ser adequada a vida em sociedade ou, nio sendo o caso constatado,
participar da elaboragio de uma que responda adequadamente as

questdes sociais em exigéncia de atencio.
Consideracgodes finais

O ensino das disciplinas de filosofia e sociologia para jovens em
idade escolar, seja como parte da preparacdo para o ingresso no ensino
superior, seja como prepara¢io para assumir as responsabilidades da
vida corrente, enfrenta o desafio de fazer com que essas disciplinas
sejam compreendidas como formas de pensar a existéncia ela mesma e
a vida em sociedade. Em suas atividades prdprias, essas disciplinas
deveriam - por serem, em seu fazer, mediadoras de movimentos de
pensamento formadores de ideias e conceitos da realidade - mobilizar
as consciéncias participantes desse processo e ativar no interior da vida
social um processo progressivo de conscientizagido, libertadora das
determinacdes, cujos efeitos tltimos sio de negacdo da humanidade
enquanto vida que se quer plena.

Ainda que faga parte de suas funcdes educativas, é de facil
constatagio que seus ensinos se mostram em geral com pouca
efetividade quanto a essa conscientiza¢io das condi¢des de existéncia e

de sua transfor¢io, quando necessdria. Nio se constata nas vivéncias
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individuais em suas rela¢des sociais a constituicio de uma tendéncia
que se expanda por si mesma como consciéncia revisora das condic¢oes
de existéncia historicamente produzidas, pois se assim se desse
estariamos em um movimento objetivo de atuacio criando condic¢des de
superacio disso ou daquilo que se mostre inadequado para o existir, tal
como um pensamento humanista compreende.

A constituicio de um movimento de pensamento critico é
necessario para o processo de avanco frente as condicdes de realidade
estabelecidas teoricamente e vividas por mediagio das teorias em
vigéncia. As grandes mudancas na histéria foram feitas por essas
disciplinas de pensamento. O surgimento da filosofia na Antiguidade
Classica se deu como um movimento de revisio dos fundamentos que
sustentavam a cultura desse povo determinado, o Grego. E essa revisio
se d4 mesmo no interior dessas vivéncias, gerando de modo processual
novas concepgdes, novos valores, novos modos de entender a realidade
e a vida humana que nela habita.

Se saltarmos da antiguidade classica para a era moderna, vemos
todo um trabalho de pensamento operando e alterando os fundamentos
até entdo vigentes, erigidos por Platdo e Aristdteles e que foram
repensados e substituidos progressivamente por uma nova visio de
realidade. E da mesma forma, esse movimento instaurador desse novo
modo, o moderno, de conceber a realidade e a humanidade que nela
habita foi forjado por um processo de revisdo conceitual.

Nesse novo mundo, conceitualmente estabelecido, a vida e os
valores humanos ganharam novas defini¢ées. Como a historiografia nos
relata, o movimento de pensamento moderno colocou frente ao homem
a possibilidade indefinida de modificar a natureza para produzir, se
assim quisesse, 0 bem-estar humano. Podemos constatar nos escritos

de Descartes e Bacon a vontade de instaurar uma ciéncia -
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fundamentada na metafisica que cada qual elaborava a sua maneira -
ativa e geradora de meios de ampliacdo de condi¢des de bem-estar, ou
como eles diziam, da felicidade humana. Mas como se vé atualmente em
seus efeitos, houve um desvio dessas inteng¢des iniciais, invertendo
mesmo o desejado ou o possivel que essa ciéncia trazia como promessa.

A vida humana, ao invés de se tornar liberta das determinacdes
imediatas de sobrevivéncia, foi tornada, ela mesma, meio material, ou
mercadora, de um sistema (que nio é outra coisa que um conjunto de
ideias criadas pelas relacdes humanas em seu processo histérico), o
capitalista. Vozes mais contemporineas surgiram denunciando que esse
sistema de produgio, ao fazer do homem um ser livre para vender sua
forga de trabalho (seu tempo, sua existéncia, sua vitalidade), tornou esse
mesmo homem alienado do seu préprio trabalho ao constituir uma légica
gerenciadora e expropriadora de seu tempo, de sua for¢a produtiva.

O trabalho, que seria a sua condi¢do de emancipag¢io enquanto ser
humano no mundo - pois pelo trabalho, compreendido como a ag¢do do
homem sobre a natureza para gerar seus meios de sobrevivéncia -
tornou-se o préprio processo de sua desumanizagdo, uma vez que,
enredado na légica do capital, o trabalho tornou-se um valor de
mercado, uma mercadora. Karl Marx foi a grande voz a denunciar e a
convidar a tomada de consciéncia desse processo negador da vida. A ele,
entre outras vozes, seguiu os autores que aqui trouxemos neste
trabalho, Heller, Gramsci, Althusser para pensar os meios de superagio
dessas condi¢des que ainda mantém a existéncia aquém de suas
possibilidades de gozo como vida plena de sua humanidade.

Falta ainda um movimento de consciéncia que se amplie no interior
da humanidade e retome, ou tome, para si a conduc¢io da sua histéria,
comprometida com suas préprias condi¢des de existéncia. A necessidade

dessa consciéncia como vontade modificadora dessa forma de viver,



Sinomar Ferreira do Rio ® 135

instituida pela modernidade e levada ao seu extremo a capacidade técnica
de transformar a natureza em mercadora - o que inclui o préprio ser
humana - se faz cada vez mais urgente ao custo, se ndo se der a tempo, de
tornar a vida humana invidvel como forma de vida. Atualmente, a ciéncia
que acompanha os eventos climdticos da natureza vem informando
constantemente do limiar de n3o retorno, isto é, de uma alteracio tal das
condigdes climaticas na qual a vida se constituiu ao longo do tempo que
ndo mais se restauram. O quadro é gravissimo e segue sem revisdo e
adesdo suficiente para se fazer forca modificadoras das concepgdes
condutoras das vivéncias cotidianas ao redor do mundo.

Mas ainda com certo entusiasmo ou, pelo menos, como vontade de
que essa tomada de consciéncia se dé e se amplie de maneira a se fazer
for¢a modificadora das condi¢des destrutivas em vigor - que o trabalho
trouxe em discussdo as possibilidades de ativacio das consciéncias
adormecidas em suas vivéncias comuns e cotidianas. Entre outras, o
ensino das disciplinas de Filosofia e Sociologia detém, em particular, o
oficio de pensar a realidade e a vida que a constituiu em suas diversas
dimensdes.

E preciso o exercicio do pensar coletivamente. E preciso decidir
sobre a existéncia que se quer, no caso de se querer ainda existir, pois,

seguindo os dizeres de um fil6sofo contemporaneo:

A humanidade, meio esmagada sob o peso dos progressos que fez. Nio sabe
suficientemente que o seu futuro depende dela. Cabe-lhe ver, para comegar,
se quer continuar a viver. Cabe-lhe perguntar-se, em seguida, se quer viver
somente, ou fornecer o esforgo necessirio para que se cumpra, até mesmo
no nosso planeta refractario, a fun¢do essencial do universo, que é uma

méaquina de fazer deuses (Bergson, 2005, p. 262)

Esse trabalho pensa a Filosofia e Sociologia como a oportunidade

de colocar a vida em sua humanidade, pensamento de si e esforco
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transformador que eleve a humanidade a consciéncia de sua forga
criadora de novas realidades, em que o viver se plenifique em sua

dignidade humana.
Referéncias

ALTHUSSER, L. Iniciag¢do a Filosofia para os nio filésofos. Sio Paulo: Editora WMF

Martins Fontes, 2019.
BERGSON, H. As duas fontes da moral e da religido. Coimbra/Portugal: Almedina, 2005.

DEBRUN, M. Gramsci: filosofia, politica e bom-senso. Campinas: Centro de Légica e

Epistemologia, 2001.

GALLO, S.; DANELON, M.; CORNELLI, G. (orgs.). Ensino de Filosofia: teoria e pratica. Jjui:
Ed. UNIJUI, 2004.

GRAMSCI, A. Cadernos do circere. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 2004.
HELLER, A. O cotidiano e a histéria. Sio Paulo: Paz e Terra, 2008.
PEIXOTO, A. J. (org.). Filosofia, Educagio e Cidadania. Campinas: Editora Alinea, 2001.

SILVA, V. P. Cotidiano e Filosofia no Ensino Médio: medigdes. In: BROCANELLI, C. R.;
NOVAIS, H. T. (Editores). Educag¢io em revista. Marilia: Oficina Universitaria, 2000.

Volume 12.



6

PROCESSOS EDUCATIVOS NOS RAMOS DA TERNURA:
POSSIBILIDADES DE UMA ETICA DO CUIDADO

Angelo Giuseppe Xavier Lima
Ana Paula Leivar Brancaleoni
Leticia Franco de Souza

Educagio - radical vivo que monta, arrebata e alumbra os seres e as coisas
do mundo. Fundamento assentado no corpo, na palavra, na memdria e nos
atos. Balaio de experiéncias tragado em afeto, caos, cisma, conflito, beleza,
jogo, peleja e festa. Seus fios sdo tudo aquilo que nos atravessa e toca.
Encantamento de batalha e cura que nos faz como seres unicos de inscri¢des
intransferiveis e imensuraveis. Repertdrio de praticas mitidas, cotidianas e
continuas, que serpenteiam no impossivel e rogam as possibilidades para

plantar esperangas, amor e liberdade (Rufino, 2021, p.6).

Descolonizagdo - atos partidos nos vazios daquilo que se arroga o dnico
curso possivel. Defesa, ataque, ginga de corpo, malandragem que contraria,
esculhamba, rasura, transgride, desmente e destrona o modelo dominante.
Folha que se canta para extrair o remédio e o veneno. Remédio para
recuperar sonhos, firmar a liga, fechar o corpo, imanar o velho e o novo que
fardo guarda de protecdo a palmeira que sustenta a aldeia. Veneno para
azeitar o ferro, soprar p6 e fumaca que quebram a maldi¢do. Prética
cotidiana implicada com a diversidade e o carater ecolégico das existéncias.
Capacidade de responder com a vida a um sistema de mortandade. Atos
guerreiros que honram e comungam das aspiragdes de liberdade e justica, e
enfraquecem o esquecimento (Rufino, 2021, p. 6).

A mortificacao

E certo e duvidoso que se vive a excrescéncia de uma colonizagio
brutal do pensamento. A vida comunal em nossos dias passa por um
momento histérico cultural que a rapta aos confins do é6dio e da
indiferenca. Ndo é exagero assumirmos que a vida nos dias atuais, a
circular pelos cendrios da educagdo, testemunha outro momento

periclitante dos lagos sociais que alegram homens e mulheres,
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arrastando-os as singulares diferengas que os impedem de sentir a
beleza estranha do apelo sintrépico que acossa tudo que é vivo.

Marcada pelos riscos e desencantos que sustentam nossa época, a
plataforma ético-politica de nossos sistemas educacionais parece
desconhecer o apelo. Embebida pela quase naturalizagio do abandono
do vivo a sua prépria sorte em meio a redes sociais e tecnologias
protéticas ao proprio pensamento, tais sistemas, submersos nas agonias
dos conclames neoliberais, parece nio perceber a profunda producio do
individualismo que dispde sobre viventes o aterro sanitdrio de uma era
que pouco sabe e muito n3o deseja saber sobre os restos que produz.

Ameacar os individualismos parece ser a fun¢io maior dos
sistemas educacionais, mas, o desafio nio se encerra ai. Entre intimeras
questdes arroladas nos processos de construgio e transmissio de
saberes, chama atencio a peleja epistemoldgica aparentemente sutil e
que nio deixa de ser deveras grave a todo o construto educacional,
operar as forc¢as entrdépicas que o move, revolvendo saberes dando
medida da vida.

Nas operagdes da chamada epistemé moderna o conceito de
entropia, ao manter forte filiagio com as ciéncias duras, tem seu uso
quase restrito ao platd das ciéncias naturais. No entanto,
subrepticiamente, sua presenca se estende de forma generalizada aos
demais territdrios de producio de saber, o que nos leva a desconfiar do
seu papel aparentemente coadjuvante na formacio da orientacio
epistemolégica do campo no qual a educagio formal assenta suas bases.

A entropia nio é apenas um conceito que retrata uma lealdade
oculta entre vida e degradacio, pode ser considerado também como um
dispositivo & elaboracdo de estratégias de ensino capazes de gestar,
direta ou indiretamente, uma coeréncia tedrica entre arcaboucgos

epistemolégicos que se avizinham, mas que nem sempre admitem
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comungar principios, o que certamente contribuem para um
aprendizado significativo obediente a 16gica, o que nio quer dizer ser
essa a garantia de significados proficuos.

Enquanto dispositivo conceitual, a entropia se apresenta a epistemeé
moderna como um ponto de fuga que orienta o desenho dos modelos a
realidade fisico-quimica dos seres e das coisas. Nos seus contornos faz
aparecer nuances ético-politicos capazes de levantar problemas no
dmago da histdria das ciéncias que o implica, irremediavelmente, tal
realidade com dimensio humana (Cunha, 2013). Delineando
perspectivas que levam a interrogar: que energias habitam as palavras
que as tornam tdo explosivas? Tal querela nio permite desenhos
interessantes da vida comum que atravessam os modelos fechados das
ciéncias duras?

A presenca do conceito de entropia, sub-repticia, ocupa espacos
inusitados pelos contextos politicos e sociais que circunscrevem o
campo educacional. N3o raro, é o que move e comove a cultura moderna,
deveras tragada por seus efeitos, ora escalonando a vida, ora
distorcendo a realidade da mesma.

O carater termal do termo, se aplica necessariamente aos vivos,
pois nestes, a atividade, a revelia dos desejos dos fisicos, movimenta
“elementos” quase estranhos A natureza da fisica, desafiando a
mecanica ao mover e operar com energias metafisicas.

A dindmica dos vivos nos obriga a questionar o arranjo autocratico
que diploma o humano como sonho de uma unidade mecanica fechada,
férmula fria e evanescente que se destina a degradacdo. Aqui, nos
reportamos ao contexto distdpico em que o fim da vida da maioria dos
seres humanos e espécies outras se apresenta quase como inevitivel. O
que faz com sejamos plotados em cendrios que se prospectam como p6s-

apocalipticos, acinzentados e brutalizados pela violéncia descomunal
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vivida na faléncia do coletivo que resiste a diferenca, tomando-a como
ameaca, negando-se a elaborar o mal-estar inerente produzido pelos
encontros das singularidades. Eis um horizonte, certamente, desafiador
as manobras educacionais.

Os desenhos das politicas de educagdo, como os vemos e como o0s
sentimos, apresentam-se frequentemente por um empuxo ao
enfrentamento das perspectivas de seus modelos, e nenhuma é mais
dolorida e amedrontadora do que aquela que atrai nosso olhar para a
profundidade do relevo em que se assentam os planos e as composi¢des
promovidas por interesses econdmicos, politicos e sociais.

Esse serd sempre o problema que tem no em si, sua prépria
garantia de cura! para a dor e o sofrimento que se impde a vida no
contexto educacional, irremediavelmente condicionada as relagdes
culturais, dispensando da elaboragdo a efervescéncia de muitos outros
vivos dispostos como constituintes, tanto de dentro quanto de fora da
suposta unidade, o que faz com que nos interroguemos sobre nossa
disposi¢do arrogante, quica, de indiferenca, como a tnica garantia a
diplomacao da vida humana que desejamos como centro gravitacional
de toda existéncia, mas que, a revelia do nosso desejo, ndo raro o
contradizendo, ela prépria também deseja ser diferente.

Considerando a universalidade dos principios da fisica e suas leis,
é inegivel que a témpera humana obedece a degradacdo, cabe
perguntar, se na energia dos afetos, que em nenhuma temperatura
precisa abriga-se, n3o reside a for¢ca que ndo s6 esquenta a mecanica
corporal movendo-a por atos, como também, encerra o calor que

confunde a massa tomada como um todo definitivo humano? Mas, como

"Cura aqui é um termo que se assenta no contexto do curtume, onde reside a origem da palavra a partir
do expediente de esticar o couro evitando produzir maiores danos, o que na medicina sinalizaria-se
como efeitos iatrogénicos.
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possibilidades multiplas de existéncia, a vida causa, inspira detalhes,
constrange sistemas, deforma naturezas, informa dudvidas, exige
conhecimentos, quer ser, ter valor, propésitos. Como se nio bastasse,
ela é capaz de apontar indices ousando rir diversidades. Com alegria, a
vida se anuncia em sintropia.

Se somos realmente sabedores dos limites e dos vicios dos
desenhos educacionais que contornamos, se, sabemos ainda sobre as
razdes dos sofrimentos que eles produzem, nio deveriamos estar nos
perguntando sobre o que nos comove nesse mundo? Ndo deveriamos,
em nosso intimo, enfrentar o que nos agita rumo a manuten¢io do
modelo? O que fazemos nio descompassa do que sonhamos fazer?
Afinal, nio sabemos que a cultura tem dono? Que o mercado nos fez
presa de suas leis é um fato duro e comovente. Que a vida se move em
sintropia, ndo seria outro fato estarrecedor que nos convoca a repensar
todo o sistema no qual encontra-se aquartelada a poténcia da vida nos
meios educacionais? N3o chegou o momento de repensar, inclusive,

nossas vaidades pessoais que sustentam os modelos que seguimos?

Depois de conhecer os limites e os vicios do modelo predominante de
pensamento, e uma vez que nos - civilizagio moderna - nos descobrimos
desencantados, talvez seja o momento de investigarmos o que nos da
poténcia de vida ou onde encontramos propésito. Cada um pode chamar
como melhor lhe convier conforme suas referéncias, mas o que importa
saber é o que nos move e o que nos comove. O que nos afeta, enternece ou
perturba é também aquilo que nos abala e, sobretudo, o que nos faz abalar
daqui para ali. O que nos tira da inércia. O que nos faz sair da intengio e

chegar a agdo (Andrade; Pasini, 2022, p.213).
N3o deixa de ser curioso que ao abandonar a antiga concepgio de
energia, a fisica moderna, por pura convenc¢io que se impde como

modelo, veta o direito de existir & poténcia metafisica do amor a vida e

aalegria. Lanc¢a em seu aterro sanitdrio o entulho aristotélico com todos
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os penduricalhos tomistas clissicos, e sem perder um segundo do seu
precioso tempo, avexa edificar sobre tal entulho o forte que promete
proteger o conceito de energia como for¢a que se intenta conservar
enquanto poder que se deseja instituir.

Eis a encruzilhada desafiadora. Ao obsticulo epistemoldgico
circunscrito, somam-se outros desafios nio menos importantes, a
dimensdo ético-politica implicada com a for¢a dos conceitos como
assuncio da sintropia, maébil vital entre viventes. Na interse¢do desses
caminhos encontra-se a cooperacio, a sintropia, a relacio empdtica
como um simples ato de ternura capaz de promover a complexidade da
alegria na partilha de vidas que se agregam, se aproximam, sendo estas
capazes de sentir juntas o que a relacio as afetam de forma singular.
Aqui estd a for¢a que pode movimentar os processos formativos nos
quais se gesta a poténcia da educacio no enfrentamento das
monstruosidades paridas em tempos histéricos disruptivos.

Do plat6 educacional vé-se com bastante evidéncia o transito dessas
monstruosidades, nele também, sofre-se seus efeitos. Em momentos de
rupturas a dor de existir que cada professor e aluno vivencia é a mesma
que move um mundo em agonia, um mundo, como nos inspira Gramsci,
por meio de um de seus aforismos, assombrado por monstros.

Nio residiria na plataforma educacional, a poténcia capaz de ouvir
as duras mensagens que as monstruosidades enderecam ao nosso
tempo? N3o seria ai também o lugar de uma verve que compreendendo
seu tempo instrumentaliza os seus a transforma-lo?

Que testemunhamos um tempo de grandes transformacdes é um
fato, que assistimos também o transito dessas monstruosidades pelo
campo educacional, é outro fato que nos desafia a enfrentar os impactos
indolores produzidos por uma disposi¢io monstruosa que se insiste

presente em nosso tempo, o sonho de uma ética de ares indolores.
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A psicandlise em contraposi¢cio a disposi¢io mortificante, nos
conta da perspectiva da ética do cuidado, gestada inicialmente
pensando o contexto de atuacido clinica. Mortificagio e vivificacdo estio,
portanto, postas como posicionamentos ético-politico-afetivos.
Ferenczi (2011a), j4 nos idos de 1909, em seu texto “Psicandlise e
pedagogia” denunciava os efeitos nefastos de uma educagio,

pretensamente neutra, pautada na hipocrisia. Como nos alerta:

A educagio moral edificada sobre o recalcamento produz em todo homem
saudavel um certo grau de neurose e origina as condigdes sociais
atualmente em vigor, em que a palavra de ordem do patriotismo encobre de
maneira muito evidente, interesses egoistas, em que sob a bandeira da
felicidade social da humanidade, propaga-se o esmagamento tirdnico da
vontade individual, em que na religido se venera seja um remédio contra o
medo e a morte - orientagdo egoista - seja um modo licito de intolerancia
mutua [...] Aneurose e o egoismo hipdcrita s3o, portanto, o resultado de uma
educacdo pautada em dogmas que negligenciam a verdadeira psicologia do
homem. [...] Ahipocrisia é certamente um dos mais caracteristicos sintomas
do homem civilizado de nossos dias (Ferenczi, 2011a, p. 43).

Dizemos, portanto, que muitos processos formativos favorecem o
recalcamento de ideias que serdo, na aparéncia consciente, substituidas
pelo julgamento autoritdrio que degenera possibilidades de ser, assim
como encontros honestos e generosos. Nesse contexto, temos o clima
ideal para a existéncia de uma empatia seletiva, conforme nos diz
Kupermann (2024), apoiado em Butler, em detrimento da possibilidade
de uma empatia por tudo o que é vivo e pelo movimento da vida. Assim,
temos o imperativo do individualismo. Nessa fervura, em que édio e
intolerdncia, ganham sabores acentuados, temos o elixir embevecedor
que sequestra 0s espiritos. Kupermann (2024, p. 01) nomeia como
“« Z_.: ”» [{3 . . .

espiritos”: “a capacidade humana de pensar empatiamente, ou seja,

pensar como o sofrimento - nosso e do outro - nos afeta.” Como afirma

o autor, na condi¢do de espiritos sequestrados sdo recrudescidas nossas
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paixdes narcisicas, sendo comprometida nossa condi¢io de pensar
empaticamente. Refletindo teoricamente sobre a condi¢o de sequestro
dos espiritos, o autor nos traz o conceito ferencziano de “identificacio
com o agressor”. Segundo ele, “trata-se de um mecanismo psiquico de
defesa por meio do qual, frente a uma violacdo fisica ou moral
traumatica, a vitima ou o grupo vilipendiado, desenvolvem um vinculo
afetivo com seus agressores. A violéncia suprema nos faz regredir, e
regredidos somos como criangas vulnerdveis, amamos aqueles dos quais
nossas vidas dependem, ainda que sejam nossos sequestradores”
(Kupermann, 2024, p. 02). Contudo, além do amor submisso, ha outra
forma de vinculo afetivo aprisionante, é o 6dio destruidor que nos faz
igual aquele que nos subjugou. Seguimos no primado da entropia, tendo
o seu émulo - a sintropia - enfraquecida.

Destaca-se que o 6dio destruidor causa grande desprazer para
quem o experiencia, trazendo em sua contraface o desmentido que tem
por fun¢io minimizar o horror que fora testemunhado. Diante disso,
negam-se violéncias de toda ordem que sio impetradas em uma
sociedade injusta, utilitiria e mortificante, em que espiritos
sequestrados, colonizados por seus agressores ou anestesiados pelo
desmentido, vagam feito mortos-vivos. Fica-nos como questdo: é
possivel fazer frente a ética mortificante, possibilitando-nos sentir a
beleza estranha do apelo sintrépico? E possivel constituir uma ética do
cuidado voltada aos processos educacionais, articulando as questdes
préprias do contexto brasileiro? Entendemos que sim e convidamos
leitores e leitoras a seguirem conosco macerando as ervas de nossa terra
e de outros mares, na busca de unguentos para os nossos dias, em que,
por meio da fervura da ternura e do reencantamento, sejam promovidas

outras alquimias.
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Principios da Etica do cuidado: vivificando existéncias

Como se reaviva o morto, ou no se deixa mortificar o que estd vivo?
Em outros termos, como desencarceramos corpos e formas de existéncia,
possibilitando caminhos ternos de construgio de sua prépria estilistica
que possa trazer encantamento a si e se coloque em dire¢do e movimento
de vida? Como rompermos com o processo mais restritamente entrépico
colonizador que se estende até nossos dias, como afirma Rufino? Com a
colonizagdo que “é uma grande engenharia de destruigio de existéncias e
corpos e de producio de um mundo monolégico, adoecido pela ganincia,
escasso de beleza e poesia” (Rufino, 2016, p. 09).

Estamos aqui, diante da empreitada de promover ruptura com
processos educacionais apartados do vivo, das vidas em movimento,
sustentadas pela hipocrisia, instaladores de desmentidos e reprodutores
da linguagem da paixdo — prépria da hegemonia opressiva — que silencia
a linguagem da ternura, emudece a palavra evocativa que promove
movimento de criacio (Ferenzi, 2011c). Assim, a linguagem da ternura,
aquela é do campo ladico, prépria da crianca/sujeito e que se diferencia
da linguagem violenta e excessiva da paixdo do adulto/dominador, seja
exercida evocando a singularidade, promovendo o encontro,
possibilitando sentir o outro em si, sentir sua “dor emudecida”
(Kupermann, 2019a, p.100). Entendendo a rela¢io empética como um
campo de afetagdes, nos parece justo dizer de um movimento de sentir
junto a dor que afeta a ambos, ainda que distintamente.

No processo de revitalizacdo dos corpos e existéncias, tantas vezes,
ja4 moribundas pela hipocrisia que nega que somos seres pulsionais e
desejantes, nas tentativas de enquadramento de uma educagio
pretensamente neutra, mas que pretende produzir corpos e sujeitos

individualistas, identificados com seus agressores, performadores da
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cisheteronormatividade, do machismo, do racismo e do classismo, é
fulcral ousarmos acordes dissonantes que promovam nos ouvidos
incémodos disruptivos.

Ressaltamos a emergéncia da vivificagio das existéncias em
cendrio de recrudescimento de discursos conservadores e
mortificantes, dentro e fora dos muros escolares, frente a bestialidades
como os “movimentos anti-género” e “Escola Sem Partido” (Barzotto;
Seffner, 2020). Sim! Que esses acordes vibrem nossas dores e
insatisfa¢Ges, mas com a ternura necessaria para que ndo sucumbamos
ao julgamento cruel da tirania superegoica e, assim, possamos
generosamente nos reconhecermos como humanos, faliveis e precarios.
Que possamos escapar aos cancelamentos, acolhendo nossos limites,
nossas perdas, com a generosidade que nos permite sonhar o que ainda
nio somos capazes de ser.

A humildade e aceitacio do desamparo, estariam nas fibras da
construcdo de lagos sociais menos traumatogénicos, em que nio seja
necessirio o apego a uma figura ilusoriamente capaz de aplacar as
angustias de nossa existéncia, seja o grande pai, deus (dos céus ou o
mercado) ou guru. Apropriados de nosso desamparo, poderiamos
também ter olhos e ouvidos mais sensiveis as dores profundas que
acometem diferenciadamente as pessoas a depender de sua classe
social, raca e género. E na medida em que as dores sejam socialmente
reconhecidas, possam ser, conforme Pombo e Birman (2022),
sofrimentos partilhados a serem enfrentados e transformadaos.

Pombo e Birman (2022), a partir das conceituacdes de Butler,
convida-nos a nos aproximarmos dos conceitos de precario e
precarizagdo. Aponta-nos que a precariedade nos acompanha como
seres humanos que somos, no desamparo de sermos finitos, faliveis e

6rfios sem a possibilidade de respostas absolutas sobre o nascer, o viver
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e o morrer. Por outro lado, vivemos em uma sociedade desigual que
promove a precarizagio de vidas e existéncias, marcadamente por
processos de injustica social, em que raca, género e classe contam de
forma determinante no acesso aos direitos e cuidados sociais, o que
inclui o direito a vida. Assim, vivemos em uma sociedade em que a
precarizagdo é distribuida de forma desigual, o que lan¢a um grande
namero de pessoas a condi¢io de vidas que nio valem a pena e que nem
sequer terdo a sua perda pranteada (Butler, 2019). Negar ou silenciar a
precarizagdo de vidas institui o desmentido social também no 4mbito
escolar. Dizemos de desmentido social quando todo um grupo ou
sociedade nio reconhecem a violéncia sofrida por outras pessoas ou
grupo. Conforme Canavéz e Verztman (2021, p.7), “somos igualmente
conscientes da abrangéncia do seu conceito de desmentido para outras
formas de abuso, de sujei¢io e de humilha¢do”, portanto, ultrapassando
0 Ambito individual. Como afirma Kupermann (2019a), a indiferenca a
dor do outro, ao portar-se como se nada tivesse acontecido, tem os
efeitos mais nefastos para quem viveu a violéncia.

No que se refere a precariedade, em seu reconhecimento e
assuncio estariam nossas possibilidades de encontros mais honestos,
significativos e transformadores, tarefa maior da educago. Segundo
Ferenczi (2011a), o movimento de nos reconhecermos em nossas
fragilidades, nossos demoénios interiores, nossa finitude, nossas
imperfeicoes, descontroles e multiplicidades teriamos condi¢cdes de
estarmos com o outro de forma mais inteira, honesta e ndo hipdcrita.
Dessa feita, serfamos mais capazes de lidar com nossos desejos,
inclusive com aqueles cuja satisfagdo poderia impingir danos ao outro.
Através desse olhar em que o sujeito e outro ganham existéncia é que
também se autoriza abrir mio da concepc¢io de ser humano como “o

centro voluntario do mundo”.
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Descolonizar a educagido do sentido absoluto, eis a convocagio
Rufino (2021), rompendo com o imperativo da linguagem da paixio
como nos convida Ferenczi (2011d), rasurando, transgredindo,
destronando! Reconhecendo a necessdria intencionalidade dos
processos educativos, no sentido da promocido de lagos sociais
acolhedores. Soltando as linguas, fazendo-as cantar feito folhas para
extrair o remédio e o veneno. E é nesse cruzo que se promove o encontro
de Rufino, intelectual de nossos dias, proseando com Ferenczi
intelectual de outro século, prosa que sonha, que se “arrebata e alumbra
os seres e as coisas do mundo. Fundamento assentado no corpo, na
palavra, na memoria e nos atos. Balaio de experiéncias tracado em afeto,
conflito, beleza, jogo, peleja e festa (Rufino, 2021, p. 06).” Assim, 0 nosso
encontro com Ferenczi se dd também em certa cabula, em um caminho
de elasticidade, como ele préprio nos provoca ao longo de sua obra, em
que nessas terras tupiniquins sua teoria nio chegue em “dia duma bruta
chuva?”, vestindo os indigenas, mas nos apropriemos dela em “uma
manhi de sol” em que possa nadar nu e alegre nas dguas frescas. Como

afirma Rufino:

Em outras palavras, praticar estripulias no campo do saber confi-gura-se
como um exercicio critico que propde o langcamento de diferentes
perspectivas de mundo em uma dindmica cruzada. Cada intersecgio gerada
nesses cruzamentos compreende-se como uma fronteira que ressalta a
emer-géncia de outros caminhos para a invenc¢io e releitura do mundo
(2016, p. 59).

Seguimos aqui, promovendo nossa estripulia no campo do saber,
fazendo Ferenczi baixar em terreiro decolonial e sonhando que os

encontros promovidos possam afrontar o primado epistemolégico,

ético e politico da mortificac¢do, construindo utopia de que com folhas,

? Referéncia a poema de Oswald de Andrade.
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raizes, organismos que vivem e podem vicejar feito agrofloresta, em
campo de ternura e alegria, promova-se a sintropia.

No banhado das 4guas frescas, é necessario libertar o corpo das
amarras ortopédicas de um dado discurso racionalizante e médico.
Propor vitalizagdo e ética do cuidado em processos formativos é
também reabitar a escola com a presenga de corpos que possam bailar
juntos. Ferenczi (2011b), nos diz: o corpo ultrapassa a prépria fisiologia.
De que nos serve um corpo proibido de se alegrar? De sentir em suas
entranhas as delicias e as dores de ser no mundo e ser com outros?
Assim, um dado pensamento médico é insuficiente, na medida em que
negligencia fatores psicolégicos, desconsiderando como o prazer e o
sofrimento psiquicos produzem modificagdes no funcionamento dos
6rgios, bem como no organismo de forma mais ampla. Isso, pois:

A fisiologia concebe o organismo como uma simples mdiquina para
trabalhar, cuja dnica fungdo é realizar o maximo de trabalho dtil com um
minimo consumo de energia, quando o organismo é feito de alegria de viver
e esforgar-se, por conseguinte, para obter o maximo de prazer possivel para
cada 6rgio e para cada organismo como um todo, ignorando com
frequéncia, quando assim procede, a economia recomendada pelo principio
de utilidade (Ferenczi, 2011b, p. 381).

Ampliando o sentido dancgarino para além da relagdo estabelecida
com o corpo, institui-se uma ética em que o principio da utilidade perde
sua forga, frente a preméncia de uma via sensivel, fora da qual n3o se
promove educagio de fato, mas apenas inculcagio e sustentacio de
relacdes opressivas. Como fundamentos da ética do cuidado, temos: a
empatia, a hospitalidade e, podemos dizer, sobre a saiide dos educadores
(cuidar de quem educa). A ética do cuidado foi inicialmente pensada
tendo em vista a psicanilise e atuagio do psicanalista em contexto
clinico, contudo, nos oferece importantes reflexdes quando tomamos

por questio os processos formativos.
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A hospitalidade nos conta da condigdo de recepgdo e encontro com
o outro, respeitando-o como estrangeiro, alguém que possui sua lingua
prépria, que nio pode ser silenciada ou colonizada, se o que se preza é o
cuidado. A mesma pode ser ampliada para o contexto da condigio

humana. Como afirma Kupermann:

Cada um de nés experimenta, no momento da chegada ao mundo como
infans, o desafio do paradoxo indicado por Derrida: sermos reconhecidos na
comunidade humana mesmo antes de falar a lingua que estamos destinados
a adotar, que legitimaria nossa permanéncia em determinada cultura. A
leitura de A crianga mal acolhida e sua pulsdo de morte nos permite, assim,
que somos todos estrangeiros em busca de asilo e hospitalidade (20193, p.
197).

A empatia nos convoca para além de sentir com, mas sentir dentro,
na capacidade de sentir o outro em si. Segundo Kupermann (2019a), a
hospitalidade e a empatia sdo condigdes para que a linguagem da
ternura. O autor destaca a importincia da ternura para o caminho
expansivo da introjec¢do, assim como para a constitui¢io “do narcisismo
primdrio e do ego prazer freudiano" (Kupermann, 2019a, p. 102).
Conforme Kupermann (2019b) a: “tendéncia inextinguivel do
movimento psiquico é promover a “introje¢io” responsivel pela
constitui¢do dos sentidos por meio dos quais o sujeito se reconhece
como o criador dos objetos merecedores do seu investimento amoroso”
(Kupermann, 2019b, p.187).

Na experiéncia da linguagem ternura, seria possivel o resgate da
“exuberancia pulsional”’, bem como do brincar. Esse movimento
possibilita que o sujeito evoque objetos a implica¢io dos seus desejos.
Convoca-se a uma linguagem capaz de convidar e acolher o sentido de
singularidade dos sujeitos. Assim, possibilita-se o emprego da palavra
evocativa de uma poética criativa de si e do mundo (Kupermann, 2019a).

Como afirma:
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A empatia guarda uma estreita relagio com a “unifio” entre si e os objetos
que caracterizam a introje¢do constitutiva da subjetividade. Ela é o indice
da insuficiéncia com que nds nos deparamos cada vez que buscamos definir
o sujeito em referéncia a sua individualidade, aponta cada vez mais para
nossa permeabilidade psiquica cada vez que nos disponibilizamos ao
exercicio de afetacdo que se superpde ao transferencial nas anilises. Tal
como uma mdusica que preenche determinado ambiente passando, no
entanto, muitas vezes despercebido, a empatia cria um espago
intermedidrio, uma ponte que favorece a constituicio de um campo de
afetagdo (Kupermann, 2019a, p.114).

Como nos diz Gondar (2012), é fundamental o reconhecimento da
prépria vulnerabilidade. Chegamos a crianga que existe em cada um de
nds, nos encontrando com nossa prépria crianga, abrindo mao de uma
posicdo verticalizada, constitutiva do suposto saber, promovendo o
encontro entre os infantes. Pois, como afirma Ferenczi, “a impressio
que se tem € a de duas criancas igualmente assustadas que trocam suas
experiéncias, que em consequéncia de um mesmo destino se
compreendem e buscam instintivamente tranquilizar-se” (Ferenczi,
2011c, p. 91).

Nossos processos formativos sio compostos por estrangeiros,
como todos somos, desejantes de asilo e hospitalidade, um tanto
assustados pelas durezas da vida, mas que podem aprender ou
reaprender a brincar com outros que somos capazes de sentir dentro de
nés, assim como os outros estando disponiveis a nos abrigar dentro de
si. Dizemos de nova condi¢io de ordenamento, pautado nio na
onipoténcia autoritdria, mas na ternura do brincar e do abrigar
cuidadosamente outros dentro de si. Trata-se de um ordenamento
fluido que tem como primado cuidar do vivo entre tantas vidas.

Portanto, sensibilidade e afeta¢io sdo constituintes dos processos

educativos, pois no silenciamento dos mesmos temos o imperativo da

utilidade... a vida n3o é do estatuto do 1til. Teriamos assim, uma escola
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mais “crianceira”, em que o processo de conhecer se dd embrenhado da
via sensivel de ser da forma mais honesta e espontdnea possivel, na

relacdo com outros. Assim nos diz Rufino em seu sonho de escola:

Ao meu ver, uma das principais caracteristicas que firmam o carater de uma
légica dominante, sendo também centrada no adulto, é a perda da
brincadeira como estado matricial do ser. Como a existéncia é parte de uma
natureza brincante, ela é conduzida como desvio na medida em que brincar
nao é coisa para adultos, e ser adulto é a condicdo a priori desse mundo que
nio brinca - somente produz, consome, descarta e visa o lucro. Por que
brincar? A brincadeira invoca um reposicionamento do ser via corpo,
memdria, afeto, comunidade, partilha e inacabamento de si. Brincar nio é
apenas algo reduzido a determinada experiéncia, mas uma libertagdo da
regulagio submetida a esses aspectos que compdem o seu ato. Para um
mundo que investe na dominagio e alteragio das formas de usar o corpo,
invocar a memodria, sentir o afeto, viver a comunidade e tecer a partilha, a
brincadeira como expressdo da liberdade de ser é um ato de descolonizagdo
(Rufino, 2021, p. 56).

A colonizagdo de corpos e existéncias pelos imperativos do
classicismo, racismo e cisheteronormatividade, sustentados por uma
sociedade desigual, podem ser encabulados pelo brincar, pela empatia,
pela hospitalidade quando as mesmas s3o assumidas como pilares dos
encontros. Obviamente s3o fundamentos contririos aos grandes
sistemas educacionais que tém, na educagdo, um grande negocio,
investindo em tecnicismo, padronizagdo e mortificagio das relagdes que
se pautam no utilitarismo. Assim, trata-se de questdo ética, mas
também essencialmente de questio politica; os afetos precisam
afrontar a condi¢do vigente com vistas a arrombar a sustenta¢do do
mercado educacional.

Da mesma forma, nio se promovem mudangas em processos
educativos sem atenc¢do a formacgio de professores, o que também passa

por dimensdes éticas e politicas. Quando se trata da ética do cuidado em

contexto clinico, dizemos da satde do analista, da possibilidade de
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realizar sua andlise pessoal e cuidar de si (Kupermann, 2019a). Dizemos
0 mesmo sobre nossos educadores e educadoras e da importincia de
serem cuidados n3o apenas oferecendo formacgdes técnicas, mas
espacgos de escuta e acolhimento para que possam também soltar suas
linguas, encontrarem-se de forma acolhida com suas fragilidades,
assim como condi¢des criativas.

Frequentemente as criancas brincam de “escolinha”, construindo
combinados sobre quem serd professor/a e quem serio estudantes. Nas
brincadeiras, entre broncas, conquistas, ensinamentos, muitas vezes,
também assistimos autoritarismos, mas o que nos ficam mais nitidos
sdo a importincia e o impacto que a experiéncias escolares tém em
nossas vidas. Sem a pretensio de responsabilizar a escola pela promocgio
de transformagdes sociais amplas, mas sim, atribuir seu devido valor,
noés educadores somos figuras fundamentais nos processos introjetivos
de criangas e jovens e, portanto, compomos com eles complexas
relagbes afetivas. Os processos educacionais s3o tio fundamentais que
comparecemos nos momentos mais preciosos e caros a crianga, no seu
modo de elaborar e se relacionar com o mundo, que € o brincar.

Convidamo-nos, entdo, a brincadeira, quem nés educadores -
quando criancgas - gostariamos de ter como professor? Em que medida,
nds educadores, estamos, ou nio, com nossos espiritos sequestrados,
identificados com nossos agressores? Mas sdo questdes que merecem
ser acolhidas em partilha, justamente por isso dizemos de processos de
formac3o de professores também alicercados na ética do cuidado, o que
certamente nio agrada as grandes empresas vendedoras de produtos e
sistemas educacionais com seus combos tecnicistas. Precisamos afetar
a engrenagem... sabotar a maquinaria com as folhas e sementes da

floresta que germinarao entre os denteados de ferro.
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Educacao, cuidado e sintropia: orfaos na partilha da comunidade de
destino

Nascer é ser desafiado a aprender os repertérios culturais de um
povo em constante movimento em sua época. Para tanto, necessario se
faz o desenvolvimento da aprendizagem em meio a coletividades que
nem sempre concordam com os acordos ticitos exigidos a vida comunal.

Entre  intimeras  técnicas  civilizatérias que  balizam
comportamentos, restringindo interesses na mesma medida que
coagem e punem os ameacadores desejos singulares e/ou coletivos que
se apresentam a vida humana, a cultura aos poucos se verte como um
paradoxo vigilante que atravessa geragdes. Se por um lado sua
transmissdo conta com a aceitacio da rentincia como medida de
seguran¢a mutua, por outro, promove o mal-estar como condig¢do sine
qua non as peripécias do viver juntos.

Nessa plataforma sobrevivem os humanos, ora mitigando suas
dores, ora prospectando a cura para os sofrimentos irremedidveis que
inevitavelmente a cultura produz. Nesse contexto, a educagio é um
exercicio permanente, continuado e contextualizado erigido sobre a
promessa de um modo de vida menos sdfrego que uma geragio lega a
outra, mas que, nio deixa, ela prdpria, de produzir seus efeitos
dolorosos. Portanto, educar deve ser um impiedoso ato amoroso, tendo
como horizonte a consciéncia de seus limites e efeitos, assim como o
compromisso ético com o cuidado e com a sustentacio de lagos sociais

ndo traumatogénicos. Como afirmam Almeida e Naffah Neto:

Uma agio educativa pautada na reflex3o, no respeito e na empatia, é o que
fundamenta a teoria ferencziana. Ferenczi pensou num modo de libertar o
sujeito da repressio e de permitir a elaboragdo de ideias construidas com
base na coletividade. Uma critica realizada no inicio dos anos 1900, mas que

cabe perfeitamente em nossos dias atuais. A aprendizagem sé ocorre de
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forma eficaz quando possibilita ao sujeito a expressio e o desenvolvimento
de sua verdadeira personalidade. Qualquer imposi¢do de dogmas nos remete
a estados repressivos e inibidores da criatividade e da originalidade. Nesse
aspecto, pensamos que a educac¢io pode aprender, em muitos sentidos, com
as formulagdes teéricas de Sandor Ferenczi, ao construir uma conduta de
ensino respaldada na empatia, na criatividade e na liberdade de expressio
dos alunos (2019, p. 274).

Na condigio de encontros hospitaleiros e empaticos, em processos
educativos que reconhegam seus limites e, inclusive, os efeitos
dolorosos de seu passado e presente, podemos congregar uma dimensio
relacional do tempo. Quais seriam nossas herangas doloridas de nossos
processos educacionais, quando desencantados e colonizadores? Que
desencantos produziram em nds, os quais seguimos perpetuando? Ao
nos questionarmos e soltarmos nossas linguas e amarras, o passado
pode ser acolhido com sua condigio perturbadora do presente, para que
aquilo que foi violento possa ser reconhecido e transformado.

Nessa perspectiva, erros do passado sdo recebidos no presente
como contra-exemplo para nossas construc¢des futuras. O presente, ao
ser assombrado pelo passado, pode ser reelaborado, atuando para que
cessem os apagamentos e reproducdes de violéncias sociais, assim como
o passado se transforma, na medida em que transformamos nosso olhar
sobre ele. Na empreitada da construgio de memdria, tem-se um aliado
no primado ético na luta contra a violéncia e os apagamentos sofridos
(Souza; Garcez, 2020). Do movimento entrépico da violéncia atemporal
e desmedida, ao fortalecimento da sintropia em um tempo que se
organiza para reconhecer dores e transformar horizontes, eis a
pretensio de movimento que é, em si, coletivo.

Nas condi¢bes contraditérias da relacio com a cultura, sua
construgio e transmissio, empreende-se a energia disruptiva ao

caminho entendido como natural da degradacio e da morte,
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serpenteando “no impossivel e rogam as possibilidades para plantar
esperancas, amor e liberdade” (Rufino, 2021, p. 06). A vida posta como
subversdo a decomposicio e aniquilamento, convoca os viventes a se
encontrarem munidos de escuta hospitaleira e empética. Contrafrente
ao caminhar entrépico, a energia intensa e terna do brincar
compartilhado, entre seres que se reconhecem em sua orfandade
(desprovidos de grandes certezas, mestres e pais), apropriados de um
passado que nio estd pronto e enterrado, mas que vem falante nos dizer
de horizontes que merecem ser diferentes, por meio da gira decolonial
em que se sustenta a “capacidade de responder com a vida a um sistema
de mortandade. Atos guerreiros que honram e comungam das
aspiracdes de liberdade e justica, e enfraquecem o esquecimento”
(Rufino, 2021, p. 06)

A aposta esperangosa se prolonga para o sonhar processos
educativos que favorecam a construc¢io de uma comunidade de destino,
condicdo essencialmente ética. Como afirma Gondar (2012), o conceito
de comunidade de destino tem sua origem nas ciéncias sociais com o
intuito de diferenciar-se da ideia de comunidade de origem em que os
lagos que a sustentam sdo de sangue. Diferente disso, na comunidade de
destino a reunido se dd sem que haja liderancas, certezas, ou caminhos
prévios. Nela, a construcio coletiva, o compartilhar de um mesmo
destino, por meio de rela¢des de co-participacdo, constitui a vinculagio
alicer¢ada na amizade e na confianga.

O conhecimento é o insumo da educacio, sem ele nada se faz. O
saber requer aquecer ternamente o desejo de conhecer, condi¢io que se
arrola na responsabilidade com o que ja se sabe, apontando para o que
se pretende ainda saber, o que incide sobre tais relagdes estratégicas
sintrépicas. Mas saber implica, sobretudo, em reconhecer a

transitoriedade e precariedade do conhecimento, assim como de tudo o
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que é vivo, aceitando nossa parca condicio de termos melhores
perguntas, que nos movem a horizontes, do que respostas. Nesse
ordenamento fluido de busca de construcio de sentidos para a vida e
motivos para se viver, é que podemos nos encorajar a desafiar as
degenerescéncias do individualismo e confiarmos nos encontros e na
sua capacidade de promoverem crescimentos mttuos. Se nio temos
respostas absolutas e certezas, nas quais possamos nos agarrar, o que
sustenta o nosso céu e os olhos no horizonte é a perspectiva ética do
cuidado, sonhando tecer os fios que enredam nossa comunidade de

destino, logo ap6s as dunas de areia.
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7

ECOPEDAGOGIA E LEITURA DE
MUNDO NA VIDA PLANETARIA

Ernesto Jacob Keim

Desafio ao Senso Comum

No debate referente ao que promove meios pelos quais a vida se
caracteriza como bem maior, destaca-se a Fenomenologia do Ser
Planetirio, como uma abordagem metodoldgica, operativa e
epistemolégica para tratar das relagdes humanas no contexto
planetério. Este texto traz a ecopedagogia como uma forma pela qual
esse tema é tratado como reflexio, frente a complexidade que perpassa
0 que determina uma vida com dignidade. A Ecopedagogia é parte do
sistema educativo, que se refere a como as pessoas conseguem
expressar suas percepcdes referentes ao local planetario no qual vivem,
isto é, como as pessoas leem o mundo para compreender suas interagdes
bem como as implica¢Ges dela decorrentes.

Essa abordagem debate as intera¢des dos humanos com tudo que
estd a sua volta e busca a compreensdo das consequéncias decorrentes
das ac¢des que permeiam essas interagdes com o espac¢o planetirio no
qual vivem.

A Ecopedagogia é uma abordagem educativa com viés freiriano,
cujo foco se volta para estabelecer formas e meios que estimulem a
leitura do mundo, para entdo fazer a leitura do que ji estd registrado na
forma de textos, com contetidos e posturas que regem diferentes
interacoes.

A Ecopedagogia vai além do que se convencionou nominar como

Educagdo Ambiental, na medida em que a leitura de mundo contempla



160 e Ensino & Pesquisa: a propdsito de tecnologias, epistemologias e diversidades

a percepcio dos integrantes materiais, imateriais e amateriais,
conforme sustenta a perspectiva fenomenolégica amparada em Schiller
e caracterizada na proposicido da Fenomenologia do Ser Planetario, que
se encontra em fase de enunciagdo. As intera¢des materiais, imateriais
e amateriais constituem, conforme a perspectiva fenomenoldgica, as
relagdes vitais e planetdrias, caracterizando-se como debate que
envolve as dimensbes ambientais, culturais, sociais, econdmicas e
politicas, ao considerar complexidade prépria dos aspectos objetivos e
subjetivos a eles integrados numa perspectiva de infinito e eternidade.

Nesse processo, cabe destaque para a constituicio da expressio
Ecopedagogia, formada pela interagio de duas palavras com significados
muito especificos, ou seja, a expressdo “eco”, de matriz grega oikos, a qual
representa a moradia das pessoas e a expressdo “pedagogia”, também
advinda da cultura grega, segundo a qual o pedagogo era a pessoa que
buscava a crianga em casa para conduzi-la para a academia. Nesse trajeto,
ele assumia o papel de provocador da crianca, para que ela se
manifestasse sobre o que ocorria a sua volta, além de atuar como um
orientador do olhar e da percep¢io do infante, para tudo que constituia
seu entorno. Assim, ao chegar na academia, a crianca se defrontaria com
textos escritos referentes a leitura de mundo que realizou em sua jornada
exploratdria, realizada em companhia do pedagogo.

Essa concep¢do amparada na heranga grega prépria de nosso
contexto civilizatério, de certa forma aponta para a base epistemolégica
da Ecopedagogia, a qual se caracteriza como um conjunto de saberes que
se amparam em posi¢des defendidas por diferentes autores e posturas
reconhecidas pela academia, o que d4 sustentabilidade a complexidade
reflexiva que envolve o tema vida com dignidade, que se constitui, em
dltima andlise, no foco prioritario da Ecopedagogia e, por extensdo, da

educacio.
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A atitude do pedagogo com o infante reflete a posigio freiriana de
primeiro ler o mundo para depois ler o que estd escrito e sistematizado
sobre o mundo. Essa atitude consolida uma posi¢cio que contribui no
sentido de autonomia e libertag¢do, as quais se amparam na percepg¢io
ambiental, com suas maultiplas possibilidades, dando-lhe a
oportunidade de compreender como o texto grafado amplia sua
percepcio do mundo. E como uma compreensio de um texto referente
que se alinha com o conjunto de registros reunidos sobre o tema vivido
e sentido, que se constrdi permanentemente em seu cotidiano.

Essa abordagem de vida como interagio planetéria, aponta para
uma concepg¢io de que a pessoa se identifica com elementos préprios da
dindmica planetaria, trazendo a consciéncia de a vida se caracterizar
como um processo permanente de interagdes com tudo que estd a sua
volta. Essa consciéncia é caracterizada como algo que interage e
estabelece relagdes com elementos materiais, imateriais e amateriais,
com os quais as pessoas conseguem sentir e perceber, as peculiaridades
que apontam a presenca de cada agente que compdem, e que percebe e
sente, como constituinte da dinimica vital.

Essa posicdo pode, de certa forma, romper a visdo alienada de o ser
humano se caracterizar apenas como quem ocupa um e€spago
caracterizado como fragdo planetdria. Quando a pessoa se reconhece
ocupando o planeta, ela constréi uma percepg¢io de existente, que se
manifesta, de certa forma, como ela sendo integrante viva do planeta.
Essa condi¢do ontolégica o coloca na perspectiva de ser planetario e,
como decorréncia as intera¢des que promove com tudo que estd a sua
volta, estimula-o a assumir uma posi¢io de ser aquele que, munido da
condi¢io de ser consciente de Ser, amplia essa condi¢io com uma
perspectiva de reconhecer-se como tal, e também, por estar em relagdo

com outros, desenvolve uma consciéncia de representa¢io. Essas trés
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perspectivas, sustentam-se teoricamente em Milton Santos, com sua
construgio tedrica relevante a condi¢io de pertencimento; em Axel
Honneth, com sua construcdo de reconhecer-se parte integrante das
interagdes vitais préprias da dimensio planetiria; e em Henri Lefebvre,
com sua posicdo referente a forma como cada pessoa se representa nas
intera¢des ambientais das quais participa.

Essas trés posi¢cdes contribuem para consolidar a reflexdo
referente a condicio da pessoa como ser amparado em uma ontologia,
que o caracteriza como ser atuante na dinimica vital. Para ilustrar essa
triade como agente direto da Ecopedagogia, apresento a seguir trés
blocos com questdes, para que o estimado leitor, reflita como se situa
nessa perspectiva ontoldgica. Assim, como a¢do de integracdo desses

trés autores, temos:

-Como eu me reconhe¢o; Como me sinto pertencente; Como eu me represento

-0 que fago para ser reconhecido; O que fago para ser pertencente; O que fago para
ser representado;

-Como o outro me reconhece; Como o outro me faz pertencente; Como o outro me

representa;

Com esse preAmbulo, a Ecopedagogia tem o propésito de retratar e
referenciar a dinimica da vida no planeta, ao evidenciar as
permanentes intera¢des de matriz fenomenolégica que implicam
envolvimento do humano como ser consciente de suas potencialidades,
objetivas e subjetivas, marcadas na reflexdo decorrente das questdes
apontadas logo acima. Essas trés abordagens teéricas, contribuem para
a conscientizacio do engajamento das pessoas como agentes
integrantes da dinimica vital planetdria. Essa posicdo, no contexto
educacional, coloca a Ecopedagogia numa condi¢io independente do

que se convencionou chamar Educacio Ambiental.
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Com base nessa premissa, a Ecopedagogia é antes um processo
decifrador e decodificador de elementos, que podemos nominar como
préprios de algo similar a uma linguagem que constitua a dindmica
planetéria, a qual possibilita a compreensido e o debate do papel e das

formas como a vida se manifesta e se caracteriza no cosmos.
Morfologia e leitura de mundo

A expressio morfologia foi incorporada na ciéncia por Johann
Wolfgang von Goethe, ao observar o desenvolvimento de vegetais para
compreender como deveria ser o agente central de tantas mudangas que
ele nominou como metamorfoses, pelo fato delas serem definitivas e
nio voltarem ao estado anterior. A expressdo morfologia significa que
o pesquisador precisa conhecer em minucias o que caracteriza a forma
do que é investigado e de seus componentes, para compreender como se
interrelacionam e interagem, promovendo mudangas nas partes, que se
caracterizam como mudangas no todo.

Essa posigdo caracteriza a Ecopedagogia como algo que se alinha
com o conhecimento que é alcangado com a compreensio da complexa
dindmica presente em cada integrante do sistema biosférico. Essa
posicdo a sustenta como elemento inerente aos estudos que sustentam
a vida como algo inerente ao planeta.

Essa afirmacio implica a consideragio de: como aspectos
referentes a materialidade com seus elementos objetivos, constituem o
que nominamos ambientes; de como aspectos referentes a
imaterialidade como a dindmica ecoreorganizativa e energética
permeiam todas as agdes infra e extraplanetarias; e como aspectos
referentes a amaterialidade como sentimentos, emocgdes, intuicdes,

cosmovisdes, emancipacdes e culturas podem ser apontadas como
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agentes que contribuem para evidenciar a vida planetdria com sua
complexidade.

Nessa direcdo, este texto caracteriza a Ecopedagogia como
elemento que contribui no debate que envolve pélos contrérios,
estimulando o surgimento de compreensdes decorrentes da interagdo
dos saberes e conhecimentos de cada um e a percep¢io de cada um,
frente ao que o contexto planetario oferece. Assim, a leitura de mundo
significa a recepc¢io e decodificagdo de registros ambientais que serdo
relacionados entre si com os registros internos de cada um,
compreendendo uma percepcio fenomenolégica abrangente do
contexto planetario.

Assim, a Leitura de Mundo se ampara na perspectiva da ja citada
dindmica ecorreorganizativa de interacdes de materialidade,
imaterialidade e amaterialidade, cuja interagio simbiética é inerente as
relacbes e interagdes vitais planetdrias. Essa dimensdo
ecorreorganizativa, aponta que os integrantes dos processos bio-fisico-
quimicos que constituem o planeta, estio permanentemente em
processo quase simultineo de desorganizagio e reorganizagio, o que
contribui para o equilibrio homeostatico. Essa proposta confronta a
posicdo de auto-organizacio, pelo fato de ser improvével nessa teia com
multiplos fios circunstantes, haver a possibilidade de predominincia de
uma das fontes originais sobre os demais, e mais que isso, ao se
considerar que nesse processo tdo multiplo e cadtico, é muito
improvéavel que um elemento tenha capacidade de por si s, organiza-
se de forma independente nesse contexto de tanta complexidade.

Assim, com o propdsito de desafiar a posi¢do alinhada ao senso
comum da Ecopedagogia com a Educagdo Ambiental, este texto ressalta
que a educacio é de responsabilidade dos humanos como possibilidade

de mediar cuidado e recuperagio. Cuidado e recuperagio, alinham-se
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com a proposta freiriana de Leitura do Mundo como decorréncia do
processo objetivo e direto da percepc¢io do que ocorre, para buscar nos
registros ji elaborados, os recursos necessarios para desencadear a¢des
consideradas adequadas a cada situagio percebida. Cuidado e
recuperacdo como decorréncia da percepg¢do direta dos humanos,
também implicam numa condic¢do de percepgio subjetiva e sensitiva dos
humanos, alinhando, mais uma vez, essa tematica a interacio direta da
Ecopedagogia com a fenomenologia, apontando que o ato seguinte a ler
o mundo de forma objetiva e direta, pode ser a leitura do que estd
subsumido na mente de cada observador.

E com o propésito de compreender a complexidade da vida que este
texto alinha a Ecopedagogia a algo similar a decodificagio da dindmica
ambiental, como se ela pudesse ser conformada a uma estrutura
linguistica, na qual se tem os elementos que constituem os componentes
que lhe dio significados e sentidos, os quais sdo passiveis de diferentes
manifestagdes, com base em sua natureza estrutural e que também
apontam para diferentes relagdes de poder no conjunto das interacdes.

Assim, ao apresentarmos a dinidmica da vida planetaria,
comparando-a com uma linguagem, associamos a expressio “Leitura de
Mundo” com interpreta¢io de algo que nominamos de forma arbitraria
como Linguagem da Natureza Planetaria. Para elucidar o
desenvolvimento desse processo de forma assimildvel, de acordo com a
Morfologia, o primeiro passo esti em descrever minuciosamente os
integrantes desta linguagem. Como passo seguinte, vem a identificacio
de como esses elementos interagem entre si, constituindo diferentes
sentidos, de acordo com a compreensio que cada um possui dessas
interagdes. E como culminincia desse processo de leitura e
interpretagdo, cabe destacar como as relacdes de poder se manifestam

e interagem nessa interacio de diferentes elementos, isto é, que
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aspectos predominam uns sobre os outros numa dimensio objetiva,
quimico, fisica e biolégica, e numa dimensio subjetiva, de economia,
cultura e poder.

Assim, na perspectiva de compreender o significado dos diferentes
componentes ambientais que integram a teia vital, cabe uma
sistematizac¢do processual de verificacio da abrangéncia econdmica,
politica, social e cultural dentre tantas outras possibilidades, de relacio
e interacdo, para se compreender que os elementos constituintes dos
espacos planetarios, atuam na perspectiva de interacdes com os demais
componentes que dividem espacos planetarios préximos.

Essa perspectiva interativa mostra como cada um desses
elementos estd integrado com multiplas possibilidades das que
promovem a vida, ao manifestar-se com toda a sua plenitude, na
constituicdo do sistema complexo que promove diferentes processos e
variagdes, como as interacdes que caracterizam a complexidade do que
¢é a vida num contexto de biosfera e biomas, mas cabe ainda debater que
as relagdes e interagdes, quando contam com a participagio e interagio
humana, podem contar com a interferéncia das relagées de poder que
permeiam as proposi¢des humanas. Dessa posi¢do temos a perspectiva
Cibernética, por meio da qual, as a¢des e interagdes que se manifestam
como comunicagdes e determinagdes, podem se manifestar tanto como
informagdes, como comandos e controles.

Informacio, comando e controle sdo trés atributos que carregam
formas de poder que interagem de forma direta na dindmica ambiental
fazendo valer intenc¢des de proposi¢des dos humanos que certamente
impactam as relagdes ambientais, e é nessa perspectiva que esses trés
atributos, que constituem o que caracteriza a Cibernética, que é
elemento estruturante das organizagdes das acdes humanas tanto de

producdo, como de comunicagdo, as quais atuam como elementos
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fundantes da Ecopedagogia na interpretagio a que nos referimos ao
propormos uma Linguagem da Natureza Planetdria.

A perspectiva cibernética estd em se identificar como cada agente
planetdrio constituinte dos ambientes, atua de forma que se caracterize
como agente de informacio, de comando e de controle. Nesse sentido
pedimos ao estimado leitor uma especial licenga, para trazer da
dindmica comunicativa dos humanos, para uma compara¢do com 0s
elementos constituintes da cibernética, aplicados a Linguagem da
Natureza Planetiria. Assim, temos que os componentes planetirios ao
interagirem entre si, podem manifestar ou evidenciar aspectos
contingenciais de prioridade ou influéncia, além de considerar que
esses componentes possam ter a a¢do humana como seu agente
encaminhador e propulsor, caracterizando na percep¢io ambiental de
como se portassem na forma de agentes integrantes de mensagens, que
podem ser identificadas nas leituras que fazemos do mundo.

Nessa direcdo reflexiva cabe ainda explicitar que a natureza
cibernética se manifesta pela forma como os componentes ambientais
em suas interagdes agem e sdo percebidas e identificadas tanto como
informac3o, quanto como comando e controle. Essa posi¢do que
referenda relagdes de ser, marcada como Cibernética Ambiental se
apresenta como uma circunstincia altamente relevante no contexto,
deste ensaio que aponta trés teorias de relagio das pessoas consigo e
com o0 que estd em sua volta, evidenciando que nio se trata de uma
posicdo antropomérfica, mas de reflexio de como os humanos
descrevem e explicitam as formas como no planeta, as reagdes entre
seus agentes estruturantes se organizam e interagem entre si.

Com essa breve reflexdo na qual apresentamos a ecopedagogia com
foco freiriano, ressaltando a perspectiva de leitura do mundo, como se

estivesse lidando com uma linguagem especifica, que solicita de cada
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leitor/intérprete o reconhecimento dos elementos que integram o
contexto planetério, que compreende os diversos papéis e funcdes que
cada um exerce na complexidade planetiria bem como a relagio de
poder que tem em seu dmago, fundamentam operativamente essa
proposicio de leitura de mundo.

Ampliando o leque de posturas e procedimentos que contribuam
para dar certa materialidade e esse processo, acrescentamos a dinimica
de mutabilidade manifesta pela expressdo ecoreorganizativa, destacada
acima, a qual incorpora a complexa e infinita teia de relagdes que
ocorrem em todos os niveis constituintes da dinimica planetaria, desde
0 microcosmo até o macrocosmo, como expressio que pretende apontar
para o infinito e o eterno, em dire¢des opostas, por isso relevante para
integrar a leitura de mundo.

Essa posicdo se sustenta na medida em que esse processo é regido
e promovido por incrivel tecido de modalidades energéticas, geradoras
de impulsos, que desencadeiam contragdes e respectivas distensdes, as
quais se apresentam como processos de atracio e repulsio.

Essa dindmica também tem foco na percepg¢io do que promove as
condi¢des de agregacido que caracterizam os estados cristalinos, e as
dispersdes que caracterizam os estados fluidos como vapores, cujas
forcas que as provocam sio conhecidos como de coesdo e atragdo, as
quais atuam com diferentes graus de intensidade.

Assim, temos um cenario de transformagées e mudangas
estruturais, que ocorrem em processos caracterizados como sistemas
altamente organizados e calibrados, que mantém uma dindmica efetiva,
repetitiva e simétrica, mas que conseguem manter suas fungdes em
estado de plena fungdo, o que nos traz de volta para a expressio
Ecoreorganizacio. Essa expressdo tem uma dindmica importante para a

compreensdo da dinimica ambiental, portanto, importante para a
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leitura de mundo, a qual ocorre tanto em uma reagdo quimica, fisica e
biolégica, quanto em processos sociais, culturais e politicos, podendo
ser apontada como indicativa de que os componentes do processo em
observacio, estdo a todo tempo se desorganizando e simultaneamente
se reorganizando num processo material e energético frenético e
também hipo e hiperdimensionado, sem quebrar os resultados
esperados desses sistemas.

Esse processo tio dinimico nos di a impressio de que na dimensio
césmica e planetdria, tudo é movimento e tudo se mostra sob diferentes
processos de contragio-atracido e distensdo-repulsdo. Na perspectiva da
Ecoreorganizagdo, equilibrio é algo que decorre do fato de forgas
contrarias se equivalerem, fazendo com que o elemento em que atuam
as forgas, permaneca em repouso ou em movimento inalterado. Assim,
equilibrio ndo é um estado de auséncia de forc¢as, mas é um estado no
qual o corpo estd submetido a diversas forcas convergentes e
equivalentes.

Por essa abrangéncia, a Ecoreorganiza¢do se mostra como um
elemento importante para a compreensio do que é relevante para a
realizacio da leitura do mundo, e a essa dimensdo se alinha a
sincronicidade e os sistemas rizomaticos.

Na busca pela descricdo de mais alguns elementos fundamentais
da dindmica ambiental, para viabilizar a leitura de mundo, como é o
propésito central desse estudo, assumimos a palavra morfologia
adotada como titulo desse item, para nos envolvermos com mais algum
aspecto relevante, na medida em que retine elementos descritivos da
realidade planetédria e mtindica, na qual estamos imersos. A morfologia
nos estimula a apontar caracteristicas, que constituem o que nos leva a
compreender o que seja sincronicidade, no contexto de identificagdo

dos elementos essenciais, que organizam argumentos que deixam, de
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forma objetiva, marcas e sinais que contribuem para uma efetiva e
resolutiva Leitura de Mundo, como é o propésito da Ecopedagogia.

Assim, na dire¢io de apontar elementos referenciais para a leitura
de mundo, com base na perspectiva da morfologia, destacamos a
Ecoreorganizacido como um elemento ligado diretamente a
complexidade das intera¢des ambientais; a este se soma o segundo
elemento de trés, que é a Sincronicidade; e o terceiro que é a perspectiva
de Dispersido Rizomadtica.

A sincronicidade trata a forma como eventos se mostram capazes
de promover certo alinhamento, com outros que estio no mesmo
espectro de atuagdo e influéncia. Esse conceito ganhou popularidade
depois que foi desenvolvido por Carl Gustav Jung, para definir
acontecimentos que se relacionam nio por relagio causal, mas terem
significado, no que se refere a psique humana e por redundincia a
dindmica ambiental, por isso importante para a Leitura de Mundo.

A Sincronicidade é portanto, algo que tem similaridade com a
Ecoreorganizagio, pois ambas estdo relacionadas, no dmago de uma
dinidmica que se mostra com resultados que, de certa forma,
manifestam estados de equilibrio, mas sua a¢do se manifesta por meio
da interpretagio humana do que é percebido, identificado e descrito nos
ambientes planetirios, e é nesse ponto importante que ela se destaca
nesse debate, na medida em que aponta a Leitura de Mundo como algo
essencialmente humano como o € a educacio.

Dessa forma a Ecoreorganizacido aponta aspectos materiais em
relagdo com agentes imateriais, que caracterizam o que comumente é
estabelecido como ecolégico, e a sincronicidade aponta aspectos que a
capacidade mental dos humanos consegue alcangar, ao associar e

interagir diferentes eventos e circunstincias, muitas delas provocadas
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pela interacio humana com os lugares planetirias com as quais
interage, caracterizada em grande medida como a sociedade.

Como terceiro referencial importante para fundamentar e
instrumentalizar a agdo humana de leitura de mundo, apontamos a
figura vegetal das raizes rizomaticas, para tratar a complexidade da
vida planetadria como uma vasta e incrivel capacidade de elementos de
conexao, constituindo-se, como o que forma, a rede interna prépria dos
humanos, conhecida como a mente e uma rede externa que se
caracteriza como uma fantastica rede de ondas de comunicag¢io. Essa
estrutura, a mente, com localizacio e estrutura desconhecida no
contexto dos humanos, representa a regido da psique na qual os
estimulos chegam, depois de captados pelas modalidades sensoriais,
para interagirem com toda sorte de registros existentes no dmago da
pessoa. Dessa interacdo decorrem as sensacgdes, sentimentos, agdes
motoras e compreensdes que oportunizam o que nominamos como
memoria e inteligéncia.

Esses trés aspectos, Ecoreorganizacdo, Sincronicidade e Sistema
Rizomdtico, de certa forma, ressaltam a proposta de Felix Guattari,
quando escreveu o livro As Trés Ecologias e mostrou que ambiente,
sociedade e subjetividade humana, na medida em que se apresentam
radicalmente integradas entre si, representam o que pretendemos com
estas linhas, ou seja, apontar aspectos, que oferecam alguma
operacionalidade ao que nominamos Leitura de Mundo, como algo a ser
organizado e aprofundado por uma pedagogia, que se caracterize no
cerne dos conhecimentos e posturas que desencadeiam o que

caracteriza a Ecopedagogia.
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A dindmica de intersec¢do nos processos linguisticos e, portanto,
comunicativos que se organizam e se representam por atributos
metodolégicos e conceituais, como os apontados até aqui, foram
trazidos para este texto, para identificar, caracterizar e descrever
elementos de um sistema linguistico especifico, ou seja, a linguagem
que constitui e caracteriza a natureza planetaria. Esta articulacdo se
ampara na permissio que nos di a metaforizacdo de categorias capazes
de ajudar a dar sentido na identificagdo de elementos estruturantes de
comunica¢do no que nominamos como Linguagem Planetaria.

Ela busca a compreensdo de interagées ambientais e vitais, por
meio da identificacdo cuidadosa e criteriosa, do que se pode caracterizar
como signos, que em relagido, representem aspectos especificos que sdo
identificados e interpretados, para viabilizar uma possivel leitura
representativa do que buscamos como Leitura de Mundo que é a matriz
condutora deste texto.

Esses signos ao se apresentarem como elementos estruturantes da
Linguagem Planetaria, caracterizam-se como signos préprios desse
sistema, ao incorporam as variac¢des e especificidades, de cada um e a
multiplicidade de sentidos que lhes cabe. Nesse processo cabe destaque
para a ‘cibernética ambiental’ por meio da qual se debate as articulacées
de poder, que essa modalidade identitiria da dindmica ambiental
representa, ou seja, a dimensio politica que cada elemento estruturante
exerce no contexto em foco. Essa articulagio ocorre, de acordo com os
sentidos e significados que cada pessoa atribui, ao que observa,
resguardando, porém, a possibilidade de que essa leitu