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Programacdo completa

Dia 11/09/2023

19h — Abertura cultural e mesa de boas-vindas (virtual)

19h30 - Mesa de abertura (virtual)

Historias e sentidos da leitura e da escrita: didlogos com Magda Soares
Professoras convidadas: Maria do Rosario Longo Mortatti (UNESP/Marilia)
e Magda Dezotti (UEMG/Carangola)

Mediadoras: Professoras Juliana Cristina Bomfim e Tais Aparecida de Moura
Transmissao: canal do YouTube da Pedagogia UEMG Passos

Dia 12/09/2023

09h - Mesa-redonda (virtual)

Relatos de experiéncias: contribuicbes de Magda Soares em contexto
internacional

Palestrantes convidadas: Giovana Santos Braga (MCIE - Melbourne City
Institute of Education, Melbourne, Australia); Anna Cldudia Favero Resende
e Silva (Universidade do Porto/Portugal).

Mediadoras: Professoras Welessandra Aparecida Benfica e Daniela Perri
Bandeira

Transmissao: canal do YouTube da Pedagogia UEMG Passos

14h — Apresentacdes de trabalhos (presencial)
Local: UEMG/Passos - Bloco 1 Principal

19h — Abertura Cultural (presencial)

19h15 — Mesa-redonda (presencial)

Conversas com criancas relatando sobre seus processos de aprendizagem
da leitura e da escrita

Criangas convidadas: Sofia Cabral Souza, Laura Gabrielle Silva e Jodo Lucas
Oliveira

20h15 - Mesa-redonda (presencial)

A influéncia das obras de Magda Soares para a formacdo de
alfabetizadores(as) na UEMG


https://www.youtube.com/watch?v=fofIolzgucU
https://www.youtube.com/watch?v=VdPwhzeRhlU

Professor (as) convidado(as): Daniela Perri Bandeira (FaE/UEMG/BH),
Gabriel Teodoro Gomes (UEMG/Campanha) e Welessandra Aparecida
Benfica (UEMG/Ibirité).

Mediadora: Professora Tais Aparecida de Moura

Local: Camara Municipal de Passos (presencial com transmissdo ao vivo)
Transmissao: Facebook Camara Municipal de Passos

Dia 13/09/2023
oh - ApresentacGes de trabalhos (virtual)
Transmissao: salas do Meet

14h - Mesa-redonda (virtual)

Paulo Freire e Magda Soares: contribui¢c6es para uma alfabetizagao critica
Professoras convidadas: Ana Caroline de Almeida (UFSJ) e Lesley Bartlett
(University of Wisconsin-Madison/Estados Unidos)

Mediador (a): Professora Magda Dezotti e Professor Gabriel Teodoro
Gomes.

Transmissao: canal do YouTube da Pedagogia UEMG Passos

19h — Abertura cultural (presencial)

19h30 — Mesa de encerramento (presencial)

Vozes de professoras (es) alfabetizadoras(es) do sudoeste mineiro
Professoras convidadas: Rosalia Maria Lemos Barbosa (Rede Municipal de
Passos) e Glducia Urciliana de Figueiredo (Rede Estadual de Educagdo de
Minas Gerais)

Mediadoras: Juliana Cristina Bomfim e Tais Aparecida de Moura

Local: Camara Municipal de Passos (presencial com transmissdo ao vivo)
Transmissao: Facebook Camara Municipal de Passos


https://www.facebook.com/camaramunicipalpassos
https://www.youtube.com/watch?v=Td1WN9ofPVU
https://www.facebook.com/camaramunicipalpassos
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Apresentacao

O | Seminario Internacional de Alfabetiza¢do e Letramento da UEMG
(SIALE) comecou a ter sua ideia tecida ainda em outubro de 2022, quando
duas professoras do curso de Pedagogia de Passos (Tais Moura e Juliana
Bomfim) estiveram reunidas com a equipe gestora e professoras(es) de
uma escola estadual da cidade para conhecer a institui¢ao, além de dialogar
sobre o interesse das profissionais da rede quanto a possiveis temas para
formacdo continua e permanente. Na ocasido, sobressaiu-se o interesse em
aprofundar sobre Alfabetizacdo e letramento, pois a aprendizagem da
leitura e da escrita das criancas tem sido um dos maiores desafios,
principalmente, com o retorno das aulas presenciais.

Em fevereiro de 2023, um coletivo de professoras e professores que
atuam na drea de Alfabetizacdo e letramento em variados cursos de
Pedagogia da UEMG constituiram uma comissdo organizadora e, assim,
comecou a nascer o | SIALE. Foi um movimento prazeroso sendo que
professora Tais Moura (UEMG/Passos) convidou a professora Magda
Dezotti (UEMG/Carangola), que convidou o professor Gabriel Gomes
(UEMG/Campanha) e a professora Welessandra Benfica (UEMG/Ibirité),
esta, por sua vez, que convidou a professora Daniela Bandeira
(FaE/UEMG/BH) e o professor Daniel Braga (UEMG/Ibirité). Para completar
essa equipe, duas professoras que atuam na Pedagogia em Passos se
somaram ao grupo, sdo estas: Juliana Bomfim (UEMG/Passos) e Mayra
Carvalho (UEMG/Passos).

Assim surge o | SIALE UEMG que tem por objetivo promover reflexes
e trocas entre estudantes e profissionais da educag¢do que se interessam
sobre a Alfabetizacdo e o letramento. Além disso, objetiva-se
especificamente viabilizar mais didlogos e intera¢bes interunidades da
UEMG, fortalecendo esta instituicdo como uma referéncia de educagao e
formagao de qualidade no estado de Minas Gerais. Atento ao movimento
de internacionalizag¢do de nossa instituicao, nosso evento também cumpre
com o objetivo de avancar nas reflexdes junto a pesquisadores(as) que
estdo em outros paises e que poderdo falar-nos e ouvir-nos durante sua
realizagao.

Portanto, pensando nesta interacdo interunidades foram convidadas
(os) professoras e professores que atuam na drea de Alfabetizacdo e
letramento, ou se aproximam com o campo, de todos os cursos de
Pedagogia da UEMG, presenciais e a distancia. Eles e elas estdo presentes
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na Comissdo Cientifica e suas participacdes se somam com outras(os)
docentes de outras instituicdes.

A primeira edicdo do Semindrio aconteceu entre os dias 11 e 13 de
setembro de 2023 e contou com a participagdo de mais de 700 pessoas
inscritas, além da submissdo de mais de 100 resumos de pesquisas em
andamento, concluidas ou relatos de experiéncias. Varios resumos e
trabalhos completos que foram apresentados e aprovados estao reunidos
nos ANAIS DO | SEMINARIO INTERNACIONAL DE ALFABETIZAQAO E
LETRAMENTO DA UEMG - O legado de Magda Soares para a alfabetizacao
e o letramento.

Desejamos uma boa leitura!

As organizadoras e organizadores
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Parte 1

Resumos



Eixo tematico 1:
leitura, escrita e infancia



“FAMILIA E TODA MINHA E DA VONTADE DE BOTAR DENTRO DE UMA
CAIXINHA”: UMA EXPERIENCIA DE RIMAS COM AS CRIANCAS

Mariana Rodrigues de Jesus

Secretaria Municipal de Educa¢dodo Rio de Janeiro/RJ
Mariane Del Carmen da Costa Diaz

Secretaria Municipal de Educa¢dodo Rio de Janeiro/RJ
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo narrar a experiéncia desenvolvida
em duas turmas de 1° ano do ensino fundamental de uma escola publica do
municipio do Rio de Janeiro no 2° bimestre de 2023, localizada na zona oeste
da cidade, que parte da escuta atenta e do protagonismo das criangas no
percurso da alfabetizagdo. Compreende-se que a rima é um elemento
fundamental no processo de alfabetizacdo, uma vez que auxilia no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Partindo do nosso cotidiano
envolvendo brincadeiras cantadas e leituras literdrias, observamos que as
criangas demonstraram interesse pelas parlendas e histérias que rimavam
devido ao ritmo e a sonoridade que propicia, despertando uma grande
curiosidade sobre a criagdo da rima, destacando a relagdo da oralidade com
o registro escrito tendo a professora como escriba. A partir das leituras
literdrias, abrimos didlogos com as criancas sobre as diferentes
composicdes e compreensdes acerca do significado de familia resultando
em uma chuva de palavras relacionadas aos seus entendimentos com o
intuito de construir versos rimados. Concluimos que o trabalho
desenvolvido com a producdo de rimas em que as criancas puderam
experimentar, criar, vivenciar, brincar com a linguagem, as palavras e seus
significados foi essencial para a compreensao do conceito de rima e a sua
estrutura, possibilitando também wuma aprendizagem significativa,
respeitosa e divertida no processo da alfabetizacao. Compreendemos que
narrar nossas praticas é importante, pois pode contribuir e inspirar outras
professoras(es) nos seus fazeres pedagdgicos.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Rimas. Protagonismo infantil.
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A ALFABETIZACAO NA TRANSICAO ENTRE EDUCAGAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE DIZEM AS PESQUISAS

Mariana Gongalves de Alencar

Pontificia Universidade Catdlica de Campinas/ PUCCAMP
Elvira Cristina Martins Tassoni

Pontificia Universidade Catdlica de Campinas/ PUCCAMP
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

A literatura evidencia que a transi¢do das criancas da Educagao Infantil para
o Ensino Fundamental, muitas vezes, € acompanhada de rupturas, em razao
de um distanciamento entre as escolas de uma e de outra etapa de ensino.
As mudancas de espaco fisico e de mobilidrio, as especificidades no
funcionamento institucional somam-se a mudancas relacionadas a
organizacdo do trabalho pedagdgico. Um dos aspectos de tal trabalho
refere-se ao ensino da leitura e da escrita. Em uma sociedade como a nossa,
organizada em torno da linguagem escrita, aprender a ler e a escrever é um
dos direitos, para o exercicio da cidadania e, a escola tem papel
fundamental na garantia deste direito. Diante dessas considera¢bes, um
planejamento intencional em torno de experiéncias de aproximacdo e de
continuidades entre as escolas de Educacdo Infantil e de Ensino
Fundamental, no processo de transicao, pode contribuir de maneira muito
relevante para o sucesso nas aprendizagens da leitura e da escrita,
possibilitando a emergéncia de sentimentos de seguranga e de bem-estar
nas criangas. Portanto, o objetivo desta pesquisa foi identificar, em artigos
produzidos, no Portal de Periddicos da CAPES, como o processo de
apropriacao da linguagem escrita vem sendo considerado na transi¢ao
entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Paraisso, realizamos uma
busca por meio dos seguintes descritores combinados: entrada no primeiro
ano do Ensino Fundamental; crianga; transicao entre Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental; alfabetizacdo; leitura e escrita; ler e escrever. A busca
resultou em 73 estudos e, a partir da leitura dos titulos e resumos foram
selecionados 35 artigos. Foram excluidos os que exploravam a
alfabetizacdo cientifica e matemdtica, como os que tratavam da
alfabetizacdo no contexto da educacdo especial e, ainda os que estavam
duplicados e ndo disponiveis para o acesso gratuito. Os artigos foram
organizados em trés eixos analiticos: formacao de professores; ingresso no
Ensino Fundamental; e leitura e escrita. Os resultados evidenciaram
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discussdes epistemoldgicas e metodoldgicas relacionadas ao processo de
alfabetizacao, em razdo das tensdes existentes no campo. Também se
destacaram as discussGes em torno da valorizacdo e reconhecimento em
termos de grau de importancia entre as duas etapas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e letramento. Educacdao Infantil e Ensino
Fundamental. Pesquisa bibliografica.
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A REPRESENTACAO DA CRIANCA DE SEIS ANOS NA TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DE
PESQUISAS ACADEMICAS

Rachel Moreira Almeida Rodrigues
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa intitulada “Uma década de
implementa¢do do Ensino Fundamental de Nove Anos: a produgdo
académica sobre a transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental”’, realizada como Trabalho de Conclusdo de Curso de
Pedagogia. Objetiva mapear os discursos presentes nos trabalhos
académicos que possuem como foco a politica do Ensino Fundamental de
Nove Anos e a entrada da crianga de seis anos nessa etapa. Entende-se
como essencial a consideracdo pelas especificidades das criangas nessa
transi¢cdo. A metodologia trabalho é uma pesquisa bibliografica que analisa
31 resumos de teses, disserta¢oes e artigos, produzidos no periodo de 2011
a 2019, encontrados no Portal de Teses e Dissertacdes da CAPES e no Portal
de Periddicos da CAPES. A andlise foi feita a partir do campo dos Estudos
Culturais e dos Estudos Foucaultianos utilizando os conceitos de discurso e
representacdo. Os resultados da pesquisa apontam para duas unidades
analiticas que visibilizam a representacdo da crianca de seis anos, que sdo:
sujeito leitor e sujeito brincante. A primeira unidade contém resumos que
abordam a relacdo dos estudantes com os livros, que é vista, ao mesmo
tempo, como um tempo fruitivo, mas também como um antecedente de
atividades exigentes de alfabetizacdo, diferente da relacdo que possuiam
na Educacao Infantil. A segunda unidade aborda a relagdo do ludico, que
passa no Ensino Fundamental a ser utilizado como recurso didatico e da
pouco espaco para o brincar livre. Como consideracdes finais, percebe-se a
partir dos trabalhos analisados que, em um geral, ndo hd uma transi¢ao
gradual, com mudancas nas rela¢gbes com os livros, mais ligados a
conteddos curriculares, e nos momentos de brincadeira.

Palavras-chave: Ensino Fundamental de Nove Anos. Crianca de seis anos.
Representacao.
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ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA: AS CRIANCAS E OS
EIXOS DE TRABALHO COM A LINGUAGEM

Bruna Molisani

Faculdade de Formacdo de Professores/UERJ FFP
Elizabete Guedes da Silva

Faculdade de Formacgdo de Professores/UERJ FFP
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

Este trabalho é parte de uma pesquisa desenvolvida ao longo de cinco anos,
coordenada pela autora, na qual esta inserida a monografia elaborada pela
coautora. A autora é doutora em Educagdo, professora adjunta da
Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ, e a coautora é estudante
de Pedagogia da mesma instituicao. Ao pesquisar questdes relacionadas a
infancia e a linguagem, um dos nossos focos é alfabetiza¢do. Buscamos
identificar, analisar e conhecer prdticas pedagdgicas e producdes das
criancas que envolvam os eixos de trabalho com a linguagem (oralidade,
leitura, escrita e andlise linguistica/ gramatica). Para isso, desenvolvemos
observacgdo participante, com produgdo de caderno de campo e registros
fotograficos, em turmas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental de uma
Unidade Municipal de Educagao de Niterdi. Neste trabalho, em didlogo com
referencias da teoria histdrico-cultural e da perspectiva discursiva de
alfabetizacao, apresentaremos andlises referentes a uma turma de 2° ano
do Ensino Fundamental, que foi acompanhada pela coautora durante 4
meses, de 08 de agosto a 03 de dezembro de 2022. A turma acompanhada
tem em sua rotina a leitura literdria, o registro oral e escrito e em desenho
acerca dos temas trabalhados, entrelacando a experiéncia com a literatura
e as leituras de mundo das criangas. Percebemos que a metodologia da
professora faz com que a crianca aprenda a ler lendo e a escrever
escrevendo, demonstrando compreensao de que a crianca € sujeito de
linguagem. As atividades propostas tém intencionalidade, fazendo a crianga
ter protagonismo na relacdo com o conhecimento, com questdes que
garantam diversidade nas respostas e o encontro com outro, durante as
corregdes coletivas, por exemplo. Os registros mostram que o trabalho com
a leitura e a escrita promove espaco de troca de saberes e autonomia das
criangas em seus processos de aprendizagem, contemplando os eixos de
trabalho com a linguagem. Compreendemos, assim, que a alfabetiza¢do na
perspectiva discursiva envolve intencionalidade no planejamento e requer
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olhar sensivel e escuta responsiva em relacdo as criancas que tém espaco
para criar, se expressar e compartilhar suas produgdes.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Eixos de trabalho com a linguagem.
Perspectiva discursiva.
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ANALISE DOS PERCURSOS METODOLOGICOS DAS PESQUISAS
PRODUZIDAS EM ALFABETIZACAO NO RIO GRANDE DO SUL
ENTRE 2017 E 2021

Kamila Petrikicz

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
Renata Sperrhake

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
Luciana Piccoli

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

O presente trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa
bibliogréfica mais ampla intitulada, “Os estudos sobre alfabetizagdo no Rio
Grande do Sul (1975-2025): 50 anos de producdo de conhecimento”
(UFRGS), que, por sua vez, estad vinculada ao projeto interinstitucional
“Alfabetizacdo no Brasil: 0o estado do conhecimento” (ABEC- UFMG). O
banco de dados da pesquisa galicha é composto por 504 resumos que
abrangem o periodo de 1975, data da primeira tese galcha, até 2021 e
provém, predominantemente, do portal de Teses e Disserta¢Ses da Capes.
Nesta pesquisa, os resumos sao entendidos como géneros textuais e
discursivos tal como compreendem Abreu (2006) e Trindade (2005). O
objetivo deste texto é mapear o percurso metodoldgico das pesquisas de
mestrado e doutorado produzidas nos programas de pds-graduacao do
estado do Rio Grande do Sul, no periodo de 2017 a 2021. Para tanto, foram
mapeados 165 resumos que contemplam investigacdes, envolvendo leitura
e escrita com criancas. A primeira analise, com foco quantitativo, cruza
informacdes a respeito da metodologia utilizada nos estudos em relagdo a
1) nivel (Mestrado e Doutorado) e 2) drea de conhecimento. A segunda
andlise, qualitativa, apresenta agrupamentos possiveis a partir de
caracteristicas metodoldgicas comuns identificadas, tais como:
metodologia de producao e andlises de dados, pesquisas com documentos
ou com seres humanos, pesquisas com abordagens em que predominam
estratégias metodoldgicas mais qualitativas ou quantitativas. Como
consideragdes finais, serdo apontadas as metodologias que prevalecem nas
investigacdes realizadas no recorte temporal indicado.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Pesquisa bibliogréfica. Género textual
resumo.
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COMEMORANDO O ANIVERSARIO DO ALFABETO: UM TRABALHO COM A
ESCRITA DE CONVITES E BILHETES

Juliane Dias Guillen
Prefeitura Municipal de S3o Carlos
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

O presente trabalho procurou provocar reflexdes a partir da pratica docente
observando a constru¢cao de saberes em conjunto com os alunos em
processo de alfabetiza¢do e evidenciando a necessidade de trabalhar teoria
e pratica de forma articulada. A partir da leitura do livro “O aniversario do
Seu Alfabeto”, de Amir Piedade, foi desenvolvido um projeto de letramento,
cujo objetivo era inserir os alunos em praticas de leitura e escrita
significativas. A leitura do livro constituiu assim a atividade-elo deste projeto.
Para desenvolver as atividades do projeto foram trabalhados os géneros
textuais convite e bilhete. As atividades foram desenvolvidas com os alunos
do 3° ano em uma escola municipal de S3ao Carlos, interior de Sao Paulo. Os
alunos envolvidos nesse projeto estavam retornando as aulas presenciais
apés ficarem dois anos no ensino remoto por causa da pandemia do COVID-
19, causada pelo virus SARS- CoV-2. Desta forma, trabalhar com os géneros
textuais convite e bilhete permitiu inserir os alunos em préticas letradas que
legitimam a fungdo social da lingua. Cada aluno levava o livro “O aniversario
do Seu Alfabeto” para casa para ler junto com os seus familiares, no outro dia
tinham que escrever um bilhete confirmando sua presenca no aniversario e
qual presente levaria, sendo que o presente teria que comecar com a letra
inicial do seu nome. Quando todos terminaram de levar o livro para casa e
escrever o bilhete para o Seu Alfabeto foi trabalho o género convite. Os
alunos confeccionaram o convite para a festa de aniversario. A finaliza¢ao do
projeto se deu com uma festa de aniversario para o Seu Alfabeto, com a
presenca de um boneco representando-o, além de bolo, salgadinhos,
docinhos e cada aluno levou o presente que havia escrito no bilhete através
de desenho ou o presente fisico.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Géneros Textuais.

36



COMO A ALFABETIZACAO E A LUDICIDADE SE RELACIONAM NAS
PESQUISAS

Ariane Crociari

Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus de Araraquara/UNESP - FCLAr
Marcia Cristina Argenti

Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus de Araraquara/UNESP - FCLAr
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

O presente estudo apresenta como tema “Alfabetizacdo e Ludicidade” e foi
elaborado diante a necessidade de compreender como tais conceitos sao
apresentados nas pesquisas, uma vez que, se trabalhados
concomitantemente, fornecem ferramentas para a construc¢do de praticas
pedagdgicas assertivas, tornando o processo de ensino e aprendizagem
significativo e respeitoso. Com isso, apresenta como objetivo: encontrar as
relagdes existentes referentes a Alfabetiza¢do e Ludicidade no ambito das
pesquisas. Indo ao encontro do objetivo proposto, foi realizado um
levantamento bibliografico, utilizando os Anais das Reunides Cientificas da
ANPEd (Associacao Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo),
buscando as pesquisas apresentadas nos Grupos de Trabalho sobre
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita entre os anos de 2012 a 2021. Por meio de
acesso aos artigos completos, pode-se perceber o distanciamento
existente entre os conceitos sobre Alfabetizacado e Ludicidade, os quais sao
majoritariamente apresentados de maneira distintas, ndo demonstrando
relagbes entre si e enfatizando, assim, o baixo interesse e a falta de
conhecimento sobre a potencializacao da aprendizagem se trabalhados
juntamente. Conclui-se entdo, a existéncia de uma defasagem nas
pesquisas com relacao ao tema proposto, reforcando a necessidade de
demonstrar arelevancia e compreendendo que o descompasso reflete uma
caréncia existente desde a formacao docente e que se alastra por meio de
indmeros fatores referentes as dificuldades presentes na area educacional.
Palavras-chave: Alfabetizag¢do. Ludicidade. Pesquisas.
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DA INTERNET PARA OS LIVROS: OS MEMES COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM LINGUISTICA

Francisca Silveline Pereira da Silva
Universidade Estadual do Piaui/UESPI
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

Com o surgimento de novos estilos de comunicacdo e a evolu¢ao dos
géneros textuais por meio das tecnologias digitais, os memes tém
despertado a atencao no ambito das pesquisas linguisticas. Neste estudo,
focamos na abordagem da Linguistica Textual, que considera o texto em
sua totalidade, como algo além dos limites frasais, a fim de examinarmos a
presenca e o uso de memes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do
ensino fundamental. A pesquisa é resultado de uma monografia e se baseou
em estudos de especialistas renomados, como Marcuschi (2008), Koch
(2018), Bentes (2001) e na definicdo de meme a partir das ideias de Richard
Dawkins (1976), além de outros autores que foram fundamentais para
nossa escrita. Examinamos um conjunto de cinco livros didaticos, nos quais
investigamos o0s objetivos comunicativos, os elementos linguisticos,
estruturais e funcionais associados aos memes presentes nessas obras. Os
achados evidenciaram que, em determinados livros, os memes foram
categorizados como um género em si, incentivando os estudantes a
ponderarem sobre o funcionamento intrinseco dessas criacbes. Em
contrapartida, em alguns materiais, eles foram apresentados meramente
como ilustracao gramaticais, sem uma caracteriza¢ao mais apropriada do
seu formato e propdsito. O presente estudo proporcionou uma perspectiva
mais aprofundada acerca dos memes enquanto ferramentas educacionais,
ressaltando a relevancia de explorar o potencial comunicativo e pedagdgico
dessas manifesta¢des nos materiais didaticos. Essa pesquisa ampliou nossa
compreensao dos memes como recursos valiosos para o ensino,
destacando sua capacidade de engajar os alunos e enriquecer suas
experiéncias de aprendizagem.

Palavras-chaves: Memes. Livros didaticos. Linguistica Textual. Géneros.
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Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

O presente trabalho dialoga com o0s estudos desenvolvidos sobre
alfabetizacdo e letramento (SOARES, 2021; CARVALHO, 2005; FREIRE,
2008a, 2008b). No entanto, no campo educacional, sobretudo, nas
instituicdes de ensino que estdo responsaveis em alfabetizar criancas nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental, se veem em um desafio
constante — lidar com os processos de alfabetiza¢do e a aprendizagem
inicial da lingua escrita. Nesse caso, professores alfabetizadores deparam-
se com a pluralidade e a diversidade do que é ensinar e educar
possibilitando experiéncias alfabetizadoras, principalmente quando os
mesmos, necessitam em articulagdo com os saberes pedagdgicos
alfabetizadores, relaciona-los as orientac¢bes curriculares municipais. Desse
modo, problematizamos: como propiciar um ambiente alfabetizador mais
lidico gestado por inclusdo? De que maneira os conhecimentos sobre
leitura e escrita, estdo correlacionados com as orientacdes curriculares de
Lingua Portuguesa do 1° e 2° ano? O que ha de lddico e inclusdo nas praticas
de linguagem e suas respectivas habilidades descritas nas orientacdes
curriculares do municipio de Bom Jardim? Com isso, este estudo tem como
objetivo identificar o que ha de leitura e escrita a partir das orientacdes
curriculares destinadas ao 1° e 2° ano do Ensino Fundamental em Lingua
Portuguesa. Além disso, esta andlise documental, tem como finalidade ao
revistar tais orientacdes curriculares, elaboradas pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Bom Jardim/RJ, os caminhos e a¢des que colaboram para
uma pratica mais ludica gestada por principios de inclusao no ambiente
escolar e em diversos contextos bonjardinense. Destacamos que esta
investigacao documental se encontra em andamento, sendo possivel
identificar nessa anadlise parcial, indicios que sustentam uma prdtica
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alfabetizadora. Em que o ludico e a inclusdo sustentam os saberes
pedagdgicos de professores iniciantes e experientes. Isto posto, ao
mencionarem nas orientacbes a realizacdo de situacdes de ensino e
aprendizagem em que criangas com professores planejam a producao de
textos; desenvolva a oralidade reconhecendo as caracteristicas singulares
e plurais, bem como as regionais. Além disso, a leitura e sua compreensao,
em colaboragdo com os colegas e com a mediag¢do de professores, ficam
explicito o reconhecimento da crianca como protagonista dessas agdes.
Logo, uma pratica mais lddica, inclusiva, no qual a participacao é um elo
entre ler e escrever.

Palavras-chave: Leitura e Escrita. Pratica Ludica. Bom Jardim.
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MAPEAMENTO DE PRATICAS DE LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL:
ESTUDO BIBLIOGRAFICO

Vitéria Caroline dos Santos
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Marcia Cristina Argenti

Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara/UNESP - FCLAr
Eixo tematico1: leitura, escrita e infancia

Resumo

A Educacgdo Infantil verifica-se como espaco fundamental no qual ocorre o
processo de ensino e aprendizagem. Sua historiografia demonstra avangos
relacionados a sua funcdo, estrutura e finalidades. Tal aspecto reflete na
funcdo do professor desta etapa do ensino bésico além da concepc¢do de
crianca e de infancia. E neste contexto que se insere as praticas de leitura.
Aqui abordadas pela perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural (PHC), tais
praticas sdo constituidas pela linguagem que é compreendida por Vigotski
(2008) e Luria (1979) como prética social humanizadora nos processos de
aprendizagem do sujeito. Dessa forma, o desenvolvimento psiquico é
potencializado pelas praticas de leitura no que concerne as funcdes
psiquicas superiores tais como memdria, pensamento e imaginagao.
Ademais, oferecem o aumento de vocabuldrio e repertdrio das criangas
pequenas. Isso posto, questiona-se: o que os estudos realizados de 2016 a
2020 revelam sobre as praticas de leitura na Educa¢do Infantil> Com o
intuito de analisar estudos desenvolvidos nas Universidades Paulistas
(UNESP, USP e UNICAMP) em relacdo as praticas de leitura na Educacdo
Infantil, realizou-se uma pesquisa bibliografica na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertac6es (BDTD). Como resultados, aponta-se para
a existéncia de praticas de leitura na rotina da Educagao Infantil, apesar da
auséncia de planejamento e intencionalidade para que elas ocorram; a
Psicologia Histdrico-Cultural como posicionamento mais adotado pelos
estudos; a predominancia de pesquisas com docentes de criancas pequenas
em detrimento aos bebés; e a falta de estudos que considerem a crianga
como participante e ndo sé como objeto de estudo.

Palavras-chave: Prdticas de leitura. Educacdo Infantil. Pesquisa
bibliografica.

41
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Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

As praticas de letramentos no meio escolar é o desenvolvimento de
didaticas que construam no estudante uma compreensdo de entendimento
das palavras, significados e sentidos €, entdo, o aluno compreender e saber
se situar nas diferentes esferas sociais e poder argumentar, discordar e
expressar-se socialmente. Para isso, a leitura e a escrita se tornam bases
desses conceitos, pois, é nessas linguagens orais e de produ¢ao que os
estudantes podem desenvolver uma interacdo sociocultural entre a
experiéncia do interlocutor/leitor com os diferentes géneros textuais e
literaturas. Por isso, o graduando de Letras partilha no presente trabalho
uma metodologia pedagdgica que desenvolveu experiéncias comunicativas
além das previstas curriculares, pois, reiteramos a necessidade e
importancia de incorporar novas praticas educacionais para a construcao
de um estudante do ensino basico, critico socialmente. Nesse contexto, o
objetivo do estudo é apresentar uma experiéncia didatica que ofereceu aos
estudantes de uma turma do Ensino Fundamental, anos finais, uma pratica
de leitura significativa e social. O desenvolvimento das aulas explorou os
conteudos de forma dinamica e comunicativa, desta maneira, construindo
uma relagdo de interacdo entre professor, aluno e texto literdrio. As
préticas aconteceram em quatro aulas que apresentaram: 1) momentos de
discussbes sobre o género textual carta, seus aspectos composicionais e
circulagdo social; 2) leitura de fruicdo do texto literdrio “O carteiro chegou”,
priorizando a experiéncia estética do leitor com a obra artistica; 3) a turma
foi dividida em grupos que tiveram a incumbéncia de representar um
personagem da obra, com intuito de discutir as literaturas de contos
classicos; por fim, 4) os estudantes produziram e socializaram uma carta
resposta de seus respectivos personagens. Acreditamos que essa
sequéncia didatica permitiu aos estudantes o contato com textos
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multimodais, uma abordagem pedagdgica curricular com reflexdao em
textos literarios, participacdo critica de experiéncia do interlocutor/leitor, e
pér fim a socializagdo do leitor/personagem para uma comunica¢do de
interacdo através de géneros textuais do tipo correspondéncia. Desse
modo, é evidente a necessidade de se trabalhar praticas de letramento
literdrio no meio escolar, pois, abrange os sentidos comunicativos de
interacdo entre o professor/aluno/contetdo e arte literaria.
Palavras-chave: Letramento. Texto literario. Correspondéncia.
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Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

Como planejar os usos sociais da lingua escrita no contexto da educagao de
criangas pequenas? Esta é uma questdo de grande importancia na formacgao
integral prevista em toda a Educacdo Infantil, principalmente ao pensarmos
na transi¢ao da Educagdo infantil ao Ensino Fundamental, processo no qual
se discute a ampliacdo do contato com a lingua escrita sem a antecipacao
da escolariza¢do. O objetivo deste trabalho é pensar a lingua escrita nos
espacos da sala de referéncia de criancas pequenas. Para isso,
apresentamos um relato de experiéncia de uma pratica pedagdgica
desenvolvida no segundo semestre de 2022, em um grupo de criangas entre
cinco e seis anos de idade, de um Nucleo de Educagao Infantil Municipal
(NEIM), da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, onde os espacos da
sala de referéncia foram planejados de acordo com as brincadeiras de
interesse das criangas, como hospital, escritério e saldo de beleza.
Observamos que a organiza¢do dos espacos enriqueceu o jogo simbdlico
das criancas, que apresentaram em suas brincadeiras os usos sociais da
lingua escrita. Dessa forma, as materialidades dos espagos convidaram as
criangas a ensaiar a leitura e a escrita em diversas situa¢bes. Entendemos
que, levando em conta as especificidades da faixa etdria e os eixos
interagdes e brincadeiras, a organiza¢ao dos espacos na sala de referéncia
é fundamental a educagdo das criangas pequenas, como O acesso
significativo e cotidiano a diferentes géneros discursivos.

Palavras-chave: Lingua escrita. Espacos. Criancas pequenas.
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PRINCIPAIS FUNDAMENTOS VIGOTSKINIANOS NO PENSAMENTO DE ANA
LUIZA SMOLKA COM ENFOQUE PARA O TEMA DA APROPRIACAO DA
LINGUAGEM ESCRITA

Juliana Cristina Bomfim
Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

Este texto tem por objetivo demonstrar os principais fundamentos
vigotskinianos no pensamento de Ana Luiza Smolka com enfoque para o
tema sobre a apropriacdo da linguagem escrita e para a relevancia do papel
do jogo na pré-histéria do desenvolvimento da linguagem escrita na crianga
pré-escolar, uma vez que em ambito brasileiro grande parte dos jovens esta
chegando a sua maioridade sem saber utilizar a linguagem escrita como
uma pratica social, isto é, como instrumento de constituicao do sujeito em
interagdo com o outro, e as altas taxas de analfabetismo evidenciam que é
necessaria uma compreensdo da aquisicao da linguagem escrita como um
processo complexo do desenvolvimento histdrico e cultural da crianga, o
qual sem divida tem inicio muito antes de a crianga ingressar no primeiro
ano do ensino escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico. De modo especial, a crian¢a passa a utilizar um objeto
significando outro (ao brincar de motorista, a tampa de panela representa
o volante do carro): eis o salto qualitativo da psique infantil, pois a crianca
por meio da imaginacao cria estratégias de adaptacao dos objetos as suas
necessidades que ainda ndo sao passiveis de concretizacdo, pois o
significado do jogo esta no gesto e ndo no objeto, portanto, o brincar é
crucial na pré-histéria da linguagem escrita, pois propicia o
desenvolvimento da fungdo simbdlica.

Palavras-chave: Pré-histdria da linguagem escrita. Brincar. Teoria Histdrico-
Cultural.
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REFLEXOES SOBRE O CONHECIMENTO DAS LETRAS A PARTIR DAS
PROPOSTAS DE ATIVIDADES DE UM LIVRO DIDATICO DA PRE-ESCOLA

Tais Aparecida de Moura
Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

O presente trabalho é decorrente de uma pesquisa documental em
andamento, cuja tematica aborda as principais repercussées sobre o livro
didatico para as criangas na Educagao Infantil. Esta investigagao vem sendo
fomentada pelo Programa de Bolsas de Produtividade em Pesquisa
(PQ/UEMG), da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), unidade
Passos. Neste contexto, tem se por objetivo analisar de que maneira o
conhecimento das letras é contemplado e explorado nas atividades do livro
didatico da Colecao Vila Mundo, Pré-escola I, volume Il, 5 anos. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, que tem por instrumento
metodoldgico o desenvolvimento de uma andlise documental de um livro
didatico especifico, que foi selecionado, por ser adotado na maioria das
escolas publicas de uma cidade do sul de minas. Neste contexto, com base
no campo dos Estudos da Infancia, estdo sendo realizadas investigaces
sobre temas que se interseccionam: a histdria e as politicas do livro didatico,
com destaque para o Edital PNLD/2022; leitura e escrita na Educacdo
Infantil, tendo por recorte o processo de ensino-aprendizagem do
conhecimento das letras. Os resultados parciais ponderam que desenvolver
praticas de leitura e escrita na Educacdo Infantil ndo implica seguir receitas
prontas, apostilas, muito menos cartilhas, além disso verifica-se que a
presenca do livro didatico para as criancas como recurso principal fragiliza
conquistas que essa etapa vem alcan¢ando, pelo menos, nos ultimos 30
anos. Nesta direcao, tem se compreendido que o livro diddtico ndo cabe na
Educacdo Infantil porque existird uma padronizacdo da pratica pedagdgica,
a qual colocard emrisco o desenvolvimento integral da crianga, assim como
o papel dos(as) professores(as), que ndo sdo meros(as) aplicadores(as) de
atividades, “tarefinhas”. Portanto, a pesquisa segue em andamento a fim
de analisar o livro didatico e suas propostas permanentes de atividades
relacionadas ao conhecimento das letras, a partir de uma andlise critica que
ressalta a importancia da especificidade da Educacdo Infantil, a qual ndo
deve ser compreendida e reduzida ao preparo para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Livro Didatico. Conhecimento das Letras. Educag¢ao Infantil.
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Resumo

Com a amplia¢do do ensino fundamental de nove anos, as criangas entram
ainda mais novas para os anos iniciais, crescendo a atencdo em como essa
passagem da educa¢do infantil para o ensino fundamental, poderia
acontecer de forma gradual. Afinal, até entdo, essas criancas estavam
inseridas em um contexto educacional, cujo eixos estruturantes sdo as
interacdes e as brincadeiras (BRASIL,2010a), centralizados no convivio com
o outro, participando e explorando os espagos, tempos e materiais
(BRASIL,2018a). Com a nova organiza¢ao educacional, passaram a um tipo
de organizagdo escolar fundamentada em disciplinas e seriagdo, com
énfase na alfabetiza¢do (BRASIL,2010b). Nessa perspectiva a pesquisa teve
como objetivo compreender como se da a organizagao dos processos de
ensino-aprendizagem na transi¢do entre as duas etapas da educagao basica,
identificando as possiveis diferencas e semelhancas o Ultimo ano da
educacdo infantil e primeiro ano do ensino fundamental. Tem como
justificativa a importancia de discutir e ampliar pesquisas que busquem
identificar a necessidade de garantir que a transi¢do aconte¢a com
continuidades. Para alcangar esse objetivo, foram realizados uma revisao
bibliografica e um recorte da realidade através de um estudo de caso, que
envolveu a coleta de dados por meio de um formuldrio on-line aplicado a
professoras da educacao infantil e do ensino fundamental de escolas, que
possivelmente passam por essa transicdo de uma para a outra. Para a
realizacao do trabalho, discutimos sobre a passagem de uma etapa e outra
e, para isso, dialogamos com tedricos, como Furlanetto (2020), Santos e
Lucas (2021), Motta (2010) e Neves (2010), que indagam sobre as
continuidades de praticas pedagdgicas, além das especificidades da crianga
nas duas etapas. Os resultados mostram uma antecipa¢ao da educacao
infantil, também no que diz respeito a escrita. As professoras introduzem
atividades de alfabetizacdo afirmando as expectativas das professoras do
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ensino fundamental, que destacam a preocupacdao em saber em qual nivel
essas criancas estdo em relacao a leitura e a escrita. Além disso, apontam
um distanciamento entre as duas etapas, bem como apontam a
necessidade de articulagbes entre as etapas, garantindo continuidades e
respeito as diferentes infancias dessas crian¢as, mesmo quando assumem
o papel de aluno.

Palavras-chave: Transicao entre etapas. Ensino-aprendizagem. Infancias.
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Eixo tematico 1: leitura, escrita e infancia

Resumo

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa realizada em 2022, com
fomento do Programa Institucional de Apoio a Pesquisa (PAPqQ), da
Universidade do Estado de Minas Gerais, unidade Passos. A investigacao
seguiu-se com uma abordagem documental de cunho qualitativo em
relacio a um livro didatico de alfabetizacdo do 1° ano do Ensino
Fundamental, pertencente a cole¢do Apis da edicdo de 2019 do Programa
Nacional do Livro e do Material Diddtico (PNLD), livro este que se
presentificou na maioria das escolas da rede publica de ensino do municipio
de Passos. Tem como objetivo analisar como sao propostas as atividades de
escrita em um livro didatico na perspectiva do sociointeracionismo,
entendendo que o ensino da lingua escrita deve partir de textos em
diferentes géneros textuais. Foi analisado assim, como os géneros textuais
sdo contemplados no referido livro didatico e se as atividades de escrita sdo
contextualizadas e significativas para as criangas. A pesquisa foi
desenvolvida em trés categorias: a histdria e as politicas em torno do livro
didatico; géneros textuais; alfabetiza¢ao e letramento. Com o intuito de
verificar se as propostas de escrita favorecem a apropria¢ao da lingua
escrita, no que diz respeito a tecnologia da escrita e 0s seus usos sociais -
ou seja, os processos de alfabetizacao e letramento -, foi selecionado a
secdo que explora o género convite, visando investigar de que forma sao as
producdes de texto propostas para as criancas. Dessa forma, compreende-
se que o trabalho com textos em diferentes géneros possibilita que as
criangas tenham contato com os diversos usos sociais da linguagem, de
forma que a leitura e escrita seja de fato, vivenciada em sala de aula. Nao é
uma pesquisa acabada, mas sim em continuidade, para que a realidade que
se insere o livro didatico e o préprio uso desse material seja
problematizado, questionado e reconhecido como um dos recursos do
professor em sala de aula, por isso consideramos que o préprio processo de
escolha deste recurso deve ser cuidadoso e coerente.
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Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Géneros Textuais. Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
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Resumo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta a oralidade como eixo
importante para desenvolvimento da crianga. A crianca d3d sentido a
linguagem a medida em que explora a lingua, inicialmente a partir da
oralidade. Entretanto, nota-se uma profusdo de praticas pedagdgicas que
focalizam no trabalho escrito, mesmo com crian¢as bem pequenas (de dois
e trés anos de idade). Por considerarmos que a oralidade é fundamental
para a construcao do pensamento, bem como da comunicacao dos sujeitos,
esta pesquisa tensiona essas praticas que buscam, em sintese, antecipar a
alfabetizacdo (sob a alegacdo de garanti-la desde a mais tenra idade). Faz-
se, portanto, uma critica a essas praticas, pois desconsidera ou minimiza a
oralidade a um lugar que tem pouca ou baixa relevancia. Neste trabalho, -
resultado de uma pesquisa em andamento no ambito da Pds-Graduagao
Lato Sensu em Metodologias do Ensino de Linguas — nosso objetivo é
analisar o eixo da Oralidade na BNCC e como ele se traduz em praticas de
ensino e/ou aprendizagem da linguagem das criancas bem pequenas e
como ela se materializa em atividades pedagdgicas na Educagao Infantil.
Como o propdsito de fazer emergir o(s) conceito(s) de oralidade
presente(s) no referido documento e como isso se traduz no trabalho
desenvolvido pelos professores de criancas nessa etapa de ensino,
mergulhamos na BNCC a fim de coletar tais evidéncias. Trata-se, portanto,
de um estudo qualitativo, de natureza bibliografica e documental. Para o
didlogo tedrico, convidamos Muniz (2007), Elane, Oliveira e Rocha (2007) e
Chaer (2012), com a intencdo de construir um referencial tedrico sélido
acerca do tema. Espera-se que esse trabalho contribua para ampliar as
discussbes em torno da oralidade, com vistas a amparar/subsidiar o
trabalho do professor que desenvolve atividades de lingua para essa etapa
de ensino.

Palavras-chave: BNCC. Oralidade. Educagao Infantil.
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A MODA DA CRUELLA: ELABORACAO DE ATIVIDADES DIDATICAS PARA O
ENSINO DE LINGUA INGLESA COM BASE NA TEORIA DOS LETRAMENTOS
VISUAIS

Patricia Mara de Carvalho Costa Leite

Universidade Federal de S3o Joao del-Rei/UFSJ

Rafaela Del-Vechio Vieira

Universidade Federal de S3o Jodo del-Rei/UFSJ

Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

Este trabalho é fruto de uma Iniciagdo Cientifica desenvolvida no curso de
Letras — Lingua Inglesa e suas Literaturas na Universidade Federal de Sao
Jodo Del-Rei. O primeiro passo para sua realiza¢do foi o levantamento de
fontes para integrar a base tedrica dos estudos sobre Letramentos,
Letramentos Visuais, Moda e filmes como Pedagogias Publicas; em seguida,
foram levantados materiais focados nos Letramentos Visuais dentro do
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, com foco na utilizacdo de filmes
em sala de aula; por fim, foram elaboradas duas atividades para os nivel B,
conforme o Quadro Comum Europeu de Referéncia para linguas (QCRE),
voltadas para os professores em formacdo inicial de lingua inglesa,
utilizando o filme Cruella (2021). Tendo em vista o contexto da sociedade
atual, em que hd uma grande e frequente exposicao a textos multimodais -
textos que usam de mais de um meio de informacdo e mais de uma forma
de cultura (ROJO, 2012), — € necessdrio que o ensino e aprendizagem, com
atencdo especial aqui a lingua inglesa, possam fomentar a leitura critica
desses textos. Ainda assim, mesmo com a vultosa presenca, as imagens
ainda continuam sendo tratadas, por vezes, como meros acessdrios do
texto verbal (THEISEN; LEFFA; PINTO, 2014) prejudicando suas leituras fora
do contexto da sala de aula. Levando em consideracao o que foi exposto, a
tematica central do trabalho circula em torno do uso dos filmes como
pedagogias publicas (GIROUX, 2011), como instrumentos a fim de
potencializar o ensino e aprendizagem do conteddo na sala de aula de
lingua inglesa, bem como encorajar o desenvolvimento do letramento
visual dos estudantes, propiciando a leitura e interpretacdo critica de
imagens, algo que vai além da sua simples descricdo (SILVINO, 2012). Ao se
focar em cenas do filme Cruella (2021) como material central das duas
atividades elaboradas, é visivel o quanto é possivel e relevante o uso de
materiais audiovisuais, familiares aos estudantes, como é o caso do filme

53



escolhido, de maneira significativa e, também, o quanto se avultam as
possibilidades de se potencializar os Letramentos Visuais em sala de aula
através do tratamento das imagens como protagonistas.

Palavras-chave: Letramentos. Letramentos Visuais. Pedagogias Publicas.
Atividades. Lingua Inglesa.
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AS REPRESENTAGOES DAS CULTURAS AFRO-BRASILEIRAS E INDIGENAS A
PARTIR DE LIVROS DIDATICOS DE ALFABETIZACAO E NARRATIVAS DE
LITERATURA INFANTIL E JUVENIL: UMA EXPERIENCIA COLABORATIVA

Andréa Cristina Ulisses de Jesus

Universidade do Estado de Minas Gerais/FaE UEMG
Janayna Alves Brejo

Universidade do Estado de Minas Gerais/FaE UEMG

Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

O presente trabalho traz a experiéncia colaborativa que vem sendo
realizada ha trés anos entre dois projetos desenvolvidos na Faculdade de
Educacdo, Campus Belo Horizonte, da Universidade do Estado de Minas
Gerais, o projeto de pesquisa, “As representa¢des das culturas afro-
brasileiras nos livros didaticos de alfabetizacdo apds a Lei 10.639/2003:
permanéncias, avan¢os e perspectivas para o letramento racial de criangas
das séries iniciais do ensino fundamental”, e o projeto de extensdo “O
conto que as caixas contam: trabalhando com as narrativas literarias na
pratica pedagdgica”. O projeto de pesquisa busca compreender as
mudancas e permanéncias na forma de representacdo das culturas afro-
brasileiras nos livros didaticos de alfabetizacdo apds a Lei 10.639/93, e, 0
projeto de extensdo, procura apresentar possibilidades e estratégias para
se trabalhar com as narrativas literdrias, na educa¢ao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, a partir da contacdo de histdrias que
abordem em seus enredos a temadtica étnico-racial. Os projetos se
interligaram no que tange ao tratamento da diversidade, problematizando,
a auséncia de experiéncias formativas ndo eurocéntricas nos curriculos, tais
como o estudo critico das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas,
seja nos materiais didaticos, seja nas praticas pedagdgicas que permeiam a
contagao de histdrias. Desse modo, sdo ministrados cursos e minicursos de
formacao para estudantes do curso de pedagogia e para professores da
educacao basica, nos quais se propde a reaproximacao dos conhecimentos
relativos a histéria da Africa e dos povos originarios brasileiros, com o
intuito de estimular o ensino desses contetidos desde a primeira infancia,
visando a promog¢ao do letramento racial em prol de uma educacao
antirracista. Além disso, busca-se demonstrar a importancia de um olhar
qualificado para os livros didaticos de alfabetizacdo, bem como para os
livros de Literatura Infantil e juvenil atentando-se tanto para as auséncias
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desses conteldos, quanto para presenca de representacdes estereotipadas
dos povos negros e indigenas. Ressalta-se nesta proposta a necessidade de
uma abordagem comprometida com um ensino decolonial, isto é, que seja
capaz de direcionar de forma positiva, as relacbes entre pessoas de
diferentes pertencimentos étnico-raciais.

Palavras-chave: Formagdao docente. Culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas. Narrativas literdrias.
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EXPERIENCIAS DE APROPRIACAO DA CULTURA ESCRITA EM UM
PROJETO DE EXTENSAO DE ESCRITA ACADEMICA

Gabriel Teodoro Gomes

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Campanha
Lara Oliveira de Paula

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Campanha
Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre os sentidos da leitura e da
escrita como praticas sociais a partir de um curso de escrita académica
oferecido pelo projeto de extensdo “Letramentos académicos: leitura-
escrita, autoria e producdo cientifica na graduagdo”, ocorrido no ano de
2022 na Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade de Campanha. O
projeto reuniu professores universitdrios, estudante de graduagdo e de pds-
graduagao, que compartilharam leituras e percep¢des sobre as atividades
académicas a partir do referencial dos Novos Estudos do Letramento. A
metodologia dos encontros, que ocorriam de forma remota e teve como fio
condutor a perspectiva sociocultural da leitura e da escrita, paraa qual ler e
escrever estdo baseadas na prética e na reflexao de situagdes sdcio
comunicacionais, no agenciamento do trabalho linguistico e
metalinguistico do texto, na compreensdo das regras composicionais do
género académico e, sobretudo, no didlogo entre graduando/professor —
campo de pesquisa, como partes de estruturas sociais, construidas e
nominadas por grupos sociais distintos. O corpus de andlise destes debates
sao discursos dos participantes que expdem a reflexdo sobre suas praticas
de leitura e escrita na vida e na universidade. Andlises primdrias chamam
atencao para a histdria de vida dos participantes, as dificuldades e percalcos
percebidos no cotidiano académico que influenciam na sua producao, para
as estratégias de apropriacao das praticas e eventos de letramento, e para
arelagao entre consciéncia de si e consciéncia de sua escrita, e da escrita do
outro, como componentes elementares nas atividades que envolvam a
discussdo sobre escrita académica, como o curso ofertado pelo projeto. Por
fim, este trabalho contribui com a perspectiva que do trabalho com a leitura
e da escrita ndo como uma habilidade individual, mas como processos que
envolvem subjetividades, relacdes de poder e a reflexdo dialdgica sobre a
apropriacao da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Universidade. Letramento Académico. Autoria.
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LETRAMENTO CRITICO E DECOLONIALIDADE: REFLEXOES ACERCA DA
COLONIALIDADE DE GENERO, EM UMA TURMA DE LINGUA ESPANHOLA

Lucas Santos de Assis

Universidade Federal de Alagoas/UFAL

Nara Gleyce Cavalcante da Silva

Universidade Federal de Alagoas/UFAL

Rodrigo Agra de Oliveira

Universidade Federal de Alagoas/UFAL

Flavia Colen Meniconi

Universidade Federal de Alagoas/UFAL

Eixo tematico 02: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

Vivemos em uma sociedade erguida nos moldes cisheteronormativos,
impostos pelo colonizador, impregnados na consciéncia das pessoas como
conceitos naturalizados e comuns a todos os humanos. Formas outras de
subjetividades humanas foram estigmatizadas, demonizadas e
marginalizadas, impedidas de representacdes sociais a exemplos dos povos
negros, dos indigenas, da comunidade LGBTQIA+ e da classe feminina. Esse
sistema estrutura-se por meio de fatores advindos da colonizagao,
figurando, na atualidade, como a colonialidade do ser, do saber e do poder
(QUIJANO, 1999). A imposicao de papéis sociais de géneros também ergue-
se partindo de preceitos advindos das imposi¢6es do grupo colonizador,
uma vez que, diversas comunidades origindrias das terras colonizadas,
América e Africa, ndo possuiam incumbéncias especificas para sujeitos
femininos e masculinos, bem como a categoriza¢dao binaria dos géneros,
configurando-se como colonialidade de género (LUGONES, 2014 - 2020).
Desse modo, o presente trabalho apresenta uma a¢dao decolonial por meio
do Letramento Critico, ou seja, uma reflexdao sobre as imposi¢cdes do
sistema colonial, aplicado em uma turma de Lingua Espanhola, nivel I, de
uma escola da zona periférica da cidade de Maceid - AL, centrando na
colonialidade de género. Para a obten¢do dos resultados, foram utilizados
os vieses da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986), além de uma pesquisa
bibliografica seguindo os postulados tedricos de estudiosos e estudiosas
como Freire (1997 - 2022), Lugones (2014 -2020), Luke e Freebody (1997),
Quijano (1999 - 2009) entre outros. Concluindo que, por meio de uma acao
exercida pelo trabalho com o Letramento Critico e da decolonialidade,
partindo de tematicas femininas, das opress6es impostas durante séculos e
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de sua subalternizacdo em relacdo ao ser masculino, permeada na
colonialidade de género, os discentes foram levados a refletir como as
consequéncias da colonizagdo se realizam nas prdticas sociais da
contemporaneidade, firmadas como mazelas da colonialidade.
Palavras-chave: Decolonialidade. Letramento Critico. Lingua Espanhola.
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LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO: PESQUISAS SOBRE A PRODUCAO
TEXTUAL NOS 4°s E 5°s ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Jessica Giampaolo

Universidade Federal de S3o Carlos/UFSCar Sao Carlos
Heloisa Chalmers Sisla

Universidade Federal de S3o Carlos/UFSCar Sao Carlos
Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

O presente levantamento bibliogréfico se trata de um recorte de uma
pesquisa de mestrado realizada com o objetivo de analisar praticas
educativas utilizadas por professoras para o desenvolvimento da producdo
textual nos 4°s e 5° anos do ensino fundamental em uma escola estadual.
Realizado nas plataformas Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library Online -
Brasil (Scielo), na qual foram selecionadas doze pesquisas que se
aproximam da tematica do presente estudo. A busca compreende
trabalhos publicados entre os anos de 2017 e 2023, sendo esse
delineamento cronoldgico definido com base no planejamento e
implementagdo do Curriculo Paulista, que estrutura o ensino da rede
estadual, visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias, até a
data desse levantamento. O principal objetivo desse levantamento
bibliografico é analisar o estado da questdao da pesquisa: “Que praticas
educativas professoras usam para desenvolver a producao textual de
estudantes dos 4°s e 5°s ano do Ensino Fundamental nas aulas de Lingua
Portuguesa?”. No que se refere aos descritores utilizados, definiu-se os
termos producdo textual, anos iniciais, 4° e 5° ano, ensino fundamental e
praticas. As combinag¢bes foram “producao textual AND 4° ano AND 5°
ano”, “producao textual AND anos iniciais”, “producdo textual AND ensino
fundamental AND praticas”, “producao textual AND anos iniciais AND
praticas”. Inicialmente, para os descritores encontraram-se 247
publicacdes. Apds o levantamento inicial, foi realizada uma anadlise mais
criteriosa dos trabalhos, e foram excluidos os trabalhos que se repetiam,
considerando apenas os que estavam voltados para o ensino da disciplina
de Lingua Portuguesa e para praticas relacionadas ao desenvolvimento da
producdo textual na fase de pds-alfabetizacdo do ensino fundamental. Com
o levantamento bibliogréfico, observou-se como as pesquisas que
conversam com a tematica do estudo sobre praticas educativas envolvendo
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o desenvolvimento da producdo textual nos 4°s e 5°% anos do ensino
fundamental se formularam, referente aos objetivos, procedimentos
metodoldgicos e andlise dos dados coletados, além das concepg¢les e
conceitos tedricos utilizados, incluindo os resultados obtidos e as
conclusdes relatadas.

Palavras-chave: Levantamento bibliografico. Producdo textual. Ensino
Fundamental. Praticas Educativas.
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NOVOS LETRAMENTOS NO FILME PERSEPOLIS E SUAS CONTRIBUICOES
NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Angélica Cristina Mesquita dos Santos

Universidade Federal do Piaui/UFPI

Naziozénio Antdnio Lacerda

Universidade Federal do Piaui/UFPI

Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

O estudo dos novos letramentos em um filme possibilita a andlise de efeitos
potencializadores no processo de ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa. A temdtica apresenta relevancia académica e pedagdgica e a
pesquisa se justifica pelo fato de os novos letramentos integrarem as
producdes que afetam a vida cotidiana e o contexto escolar na sociedade
contemporanea. O objetivo da pesquisa € investigar os novos letramentos
no filme Persépolis, analisando as suas contribuicbes no ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa. A pesquisa fundamenta-se em Aradjo
(2020), Knobel e Lankshear (2007), Lankshear e Knobel (2006, 2007),
Magnani (2011) e Takaki e Santana (2014), sobre os novos letramentos; e
Napolitano (2003), Rama e Vergueiro (2012), Santos (2013) e Satrapi (2007),
em rela¢do a filme no ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Na
metodologia, adota-se a abordagem qualitativa, complementada pelas
pesquisas descritiva, documental e aplicada. O corpus da pesquisa constitui-
se de partes do filme Persépolis, que se baseia na histéria em quadrinhos de
mesmo nome e encontra-se disponivel na internet. Os resultados mostram
que os aspectos dos novos letramentos no filme Persépolis que contribuem
para o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa sao: digitalidade,
remix, ciberespaco, novo ethos e nova mentalidade. Conclui-se que os
novos letramentos no filme Persépolis proporcionam maior interatividade
no ensino de lingua portuguesa e uma aprendizagem mais participativa,
colaborativa e distribuida.

Palavras-chave: Novos letramentos. Persépolis. Ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa.
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NOVOS LETRAMENTOS NO GENERO VIDEO EDUCACIONAL NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Paloma de Sousa Santos

Universidade Federal do Piaui/UFPI

Naziozénio Antonio Lacerda

Universidade Federal do Piaui/UFPI

Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

As inovacdes tecnoldgicas tém sido incorporadas ao processo educacional
ao longo dos anos, como é o caso dos novos letramentos em videos
educacionais no ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. A pesquisa
tem relevancia académica e importancia para o contexto educacional e
justifica-se pela necessidade de investigar os avancos tecnoldgicos que
permeiam a sociedade, o universo da educacgdo e a vida dos estudantes. O
objetivo desta pesquisa € analisar os novos letramentos em videos
educacionais como um recurso multimidia no ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa. O estudo fundamenta-se em Aratjo (2020), Duboc
(2011), Gomes, Nogueira e Silva (2015), Lankshear e Knobel (2007), Rojo e
Moura (2019) e Takaki e Santana (2014) sobre os novos letramentos;
Almeida (2013), Deckert (2010) e Pereira et al. (2018), em relagdo ao video
educacional e ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Na
metodologia, adota-se a abordagem qualitativa, a pesquisa descritiva, a
pesquisa documental e a pesquisa aplicada. O corpus da pesquisa constitui-
se de cinco videos educacionais de livre acesso, selecionados no You Tube.
Os resultados mostram que ciberespaco, remix, interatividade, novo ethos,
nova mentalidade e orientagao critica sdo aspectos dos novos letramentos
nos videos educacionais analisados e relacionados ao ensino e a
aprendizagem de lingua portuguesa. Conclui-se que os novos letramentos
em videos educacionais despertam o interesse dos alunos para um ensino
de lingua portuguesa mais interativo, com base em um novo ethos e uma
nova mentalidade.

Palavras-chave: Novos letramentos. Video educacional. Ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa.

63



O LETRAMENTO ARGUMENTATIVO NA BNCC

Bruna Toso Tavares
Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

Desde dos anos 90, a escola tem feito um movimento de submeter os
alunos a diferentes praticas de linguagem relacionadas a praticas sociais,
para que os estudantes possam, enquanto cidaddos, circular, de forma
efetiva, nas esferas da atividade humana. Isso se d4 por meio de préticas de
letramento, o qual esta relacionado a teorias que visam a construcao de
eventos capazes de levar os seus participantes a fazer uso social das
capacidades incorporadas, de modo colaborativo e participativo. Entre as
praticas de linguagens a que os alunos sao apresentados estd a
argumentacao, que ganhou lugar de destaque entre os objetos de ensino,
ndo apenas de Lingua Portuguesa, ou da drea de Linguagens, mas de todas
as disciplinas, desde a publicacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aparecendo como uma competéncia geral, ou seja, como uma
aprendizagem essencial que deve ser assegurada ao estudante. Isso porque
a BNCC parece reconhecer a importancia da argumentacgdo para a vida em
sociedade, sobretudo em regimes democraticos e de polarizacdo como a
que temos vivido nos ultimos tempos, tendo em vista que a cidadania exige
a capacidade de defender e confrontar, respeitosamente,
posicionamentos, por meio de argumentos, o que evidencia a finalidade
emancipatdria do letramento argumentativo. Assim, o objetivo deste
trabalho € refletir sobre como o letramento argumentativo é proposto a
partir das competéncias e habilidades prescritas pela BNCC. Para isso,
realizamos uma andlise quali-quantitativa das 117 ocorréncias presentes na
Base relacionadas a argumentacdo, focalizando 94 orientacdes, as quais
buscamos descrever e categorizar de acordo com niveis e com os tipos de
atividade com que se relacionam. Dessa forma, percebemos, de modo
geral, que o trabalho de letramento argumentativo para a formagao cidada
e para o pensamento critico de estudantes contempla toda a complexidade
da argumentacgado, perpassando os niveis cognitivo, linguistico, interacional
e discursivo, por meio de habilidades, diferentemente do que criticos
defendem, ndo apenas analiticas — igualmente importante para o pleno
dominio argumentativo —, como também da ordem da producgado e recepcao
(leitura, escuta e interpretacdo) de argumentos e contra-argumentos.
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Palavras-chave: Letramento argumentativo. Base Nacional Comum
Curricular. Formacao cidada.
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O LETRAMENTO RACIAL CRITICO: CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA
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Gabriel Teodoro Gomes

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Campanha
Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

A presente pesquisa, apresentada como trabalho final de graduacao, tem
como objetivo investigar acerca do Letramento Racial Critico, assim como
formas de se trabalhar com a linguagem, no sentido de promover a
constru¢ao de uma educacao antirracista. A metodologia utilizada neste
trabalho foi a pesquisa bibliografica, de carater exploratdrio, a partir da qual
realizou-se uma investigacdo sobre os conceitos e as abordagens do
letramento como pratica social, do letramento racial critico, articulando-os
as lacunas da efetivacdo de trabalhos com o imaginario da cultura negra sob
perspectivas contra hegemonicas. Em seguida, foi realizada a analise critico-
reflexiva de um livro literario infantil. Elegeu-se o livro “As Bonecas Negras
de Lara” (2017) para elaboracdo de uma proposta de leitura da obra a partir
dos referenciais do letramento racial e dos multiletramentos. O trabalho
discute os conceitos de alfabetiza¢do e letramento como leitura da palavra
e do mundo (Freire, 1997), tece consideracGes sobre o panorama da
Educacdo Basica no tocante a educacdo para as relagbes étnico raciais, e
busca responder sobre as potencialidades do trabalho com a literatura afro-
brasileira para o desenvolvimento do letramento racial critico desde os anos
iniciais da educacao escolar, e na educacao leitora que acontece fora da
escola, como na familia, por exemplo. Conclui-se que a obra analisada pode
ser um instrumento facilitador para promover o letramento racial critico, a
partir de uma construcdao de valores e narrativas sobre a vida, que
envolvem, sutilmente as vezes, o debate sobre cultura, cor, raca, familia,
respeito ao outro, convivéncia democratica, contribuindo para dirimir e
contrapor praticas discursivas racistas.

Palavras-chave: Letramento. Letramento Racial Critico. Educagao
Antirracista.
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O PAPEL DO LETRAMENTO RACIAL NA DESCONSTRUCAO DO
VOCABULARIO RACISTA E NA CONSTRUCAO DE UM LEXICO
ANTIRRASCISTA

Vitéria Regina Rocha
Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcia

Resumo

Ao pensar nas estruturas que o racismo perpassa, urge que ocorra uma
andlise e discussdo relativas a expressdes e palavras racistas que fazem
parte do vocabuldrio dos brasileiros. Para tal, é necessdrio pensar,
primeiramente, no quesito social da lingua: o letramento com um recorte
racial. Enfatizar o letramento é engajar o individuo na sociedade e,
consequentemente, nas problemdticas sociais. Alicercado nessa
compreensao, acrescem-se, também, as contribuicbes de Magda Soares
sobre o letramento se dar em diferentes contextos culturais e sociais.
Portanto, esta pesquisa tem como objetivo analisar e compreender termos
que referenciam, ainda que de forma velada, as faces preconceituosas e
como isso acarreta a desvalorizagdo de minorias raciais. O letramento racial
se faz fundamental na (re)educacdo antirracista. A partir disso, objetiva-se
criar uma conscientizagdo a respeito do racismo estrutural. Ademais, é
possivel gerar no corpo social uma leitura sobre a construcdo do pais e
propor uma mudanca no comportamento. Para tanto, o corpus constitui-se
de ditados que, de alguma forma, geram opressdes, sendo eles nas
temdticas do racismo religioso, recreativo, estrutural e objetificacdo de
corpos negros. Dessa forma, para compor o corpus foi selecionado trés
cartilhas sobre discursos preconceituosos. Uma produzida pelo Sesc e
Senac, outra pelo TSE e a ultima pela Prefeitura de Pindamonhangaba. A
partir da sele¢do e delimitacdo do objeto de estudo a pesquisa passou por
trés fases: escolha de referenciais tedricos, levantamento de dados que se
obteve por meio das cartilhas e a andlise das regularidades encontradas.
Observou-se o valor histérico do léxico, quais contextos sdao usados
socialmente e assim chegou aos resultados da pesquisa. Nesse interim, é
possivel perceber as violéncias simbdlicas existentes no discurso e como
isso contribui para violéncias fisicas, além da compreensao dos aspectos
histdrico-culturais do Brasil. Outrossim, conclui-se a importancia da teoria
alinhada a pratica, uma vez que entender o letramento como forma critica
possibilita argumenta¢do e mudanca.

Palavras-chave: Letramento. Antirracismo. Argumentacao.
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PRATICAS DE LETRAMENTO E PESSOALIDADES EM UM CURSO DE PRE-
VESTIBULAR POPULAR: UM ESTUDO DE CASO

Andreza Barroso Gongalves
Faculdade de Educagdo/UFMG
Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

Este trabalho, apresenta os resultados da pesquisa de doutorado realizada
em um curso pré-vestibular popular que integra a rede Educafro Minas - o
nucleo Educafro Aimorés. Situado no campo dos Estudos do Letramento
como Pratica Social (LPS), foram considerados como os conceitos e
modelos tedricos de letramento auténomo e ideoldgico, eventos de
letramento, praticas de letramento (HEATH, 1982, STREET,1995-2014), dos
letramentos académicos (LEA; STREET, 1998; LILLIS; SCOTT, 2007), e, ainda,
de maneira exploratdria, o conceito de pessoalidades (EGAN-ROBERTSON,
1998; BLOOME et al., 2005; STREET, 2007). A partir de uma ldgica de
investigacdo etnogréfica (GREEN, DIXON, ZAHARLIC, 2007; BLOOME, 2012),
a constru¢do dos dados foi desenvolvida por meio de observacao
participante, envolvendo graus variados de participagdo por parte da
pesquisadora. O banco de dados reune registros em notas de campo,
entrevistas (dudio) com professores e alunos, video e dudio das aulas das
seguintes disciplinas curriculares: redacao, lingua portuguesa e literatura,
geografia humana e geografia fisica, biologia, fisica, matematica, histdria,
espanhol, literatura, e da disciplina Negritude, cultura e cidadania (NCC),
especifica da rede Educafro Minas e representativa do Tripé de valores que
guia as ag¢Oes educativas dessa instituicdo. A partir da identificacdo de um
rich point (AGAR, 1986, 1999), decidiu-se por analisar o que caracterizaria,
na perspectiva dos participantes do nudcleo Educafro Aimorés, pensar a
educacao de modo diferenciado. Foi tomado como ponto de partida
analitico o evento de letramento, Aula Inaugural, que possibilitou o exame
de outros trés eventos: as primeiras aulas das disciplinas de fisica e lingua
portuguesa e literatura e a segunda aula de literatura. As analises desses
eventos demonstraram, dentre outras coisas, como praticas de letramento
e pessoalidades construidas nesse espaco articulam-se a temas culturais,
como rela¢bes étnico-raciais, negritude, autogestao ou voluntariado de
mao dupla, nocdo de espaco social. As diferentes préticas de letramento, as
diferentes pessoalidades e as diferentes identidades observadas a partir do
exame das interacbes entre os participantes no nucleo revelaram a
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natureza politica, emancipatdria, reivindicativa e afirmativa da Educafro,
que tem educado as pessoas de maneira critica, reflexiva e politizada, para
além do preparo para o exame do Enem.

Palavras-chave: Praticas e eventos de letramento. Pessoalidades. Relacbes
étnico-raciais.
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RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE O PROJETO DE EXTENSAO
“LETRAMENTO DE GENERO: AGCOES PARA A MITIGAGCAO DA VIOLENCIA
FISICA E SIMBOLICA CONTRA A MULHER”

Bruna Toso Tavares

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Julia Maria Matos Marques

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Vitéria Regina Rocha

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

O trabalho que se propde aqui é um relato de experiéncia sobre o projeto
de extensdo que vem se desenvolvendo na Unidade Académica de Passos
da UEMG, no ano de 2023, “Letramento de género: acdes para a mitigacao
da violéncia fisica e simbdlica contra a mulher”. Parte-se da compreenséo
de que o conceito de letramento hoje é utilizado em estudos e praticas
educacionais, em diferentes niveis de ensino, de forma ampla, podendo ser
utilizado, como fazemos, com o intuito de se referir a uma abordagem que
se concentra nas questdes de género e nas desigualdades sociais e culturais
entre homens e mulheres, com o objetivo de desenvolver habilidades
criticas e reflexivas que permitam as pessoas entenderem como as
identidades de género e as relagdes de poder influenciam e se configuram
nas praticas sociais e culturais de uma sociedade patriarcal e machista como
a nossa enquanto violéncias simbdlicas ou justificando violéncias fisicas.
Assim, o projeto visa atingir a comunidade local de maneira geral, de forma
a fazé-la refletir a respeito das relacbes de género, dos esteredtipos
envolvidos nessas relacOes e das representacdes compartilhadas a respeito
do que é ser mulher e ser homem na sociedade contemporanea, a fim de
capacitar as pessoas para reconhecer e desafiar as desigualdades de género
em todas as esferas da vida social e cultural, promovendo a igualdade de
género e a justica social. Para tanto, foram selecionados sete tematicas
atuais e presentes no contexto local - a saber (a) violéncias de género e
interseccionalidade (género, raca/etnia, classe, sexualidade etc.), (b)
relacionamentos abusivos, (c) pressao estética e gordofobia, (d) violéncias
no espaco virtual: a exposicao de fotos intimas, (e) violéncia doméstica e
feminicidio, (f) masculinidade téxica e (g) assédio nos espacos de ensino e
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trabalho - as quais serdo exploradas e abordadas por meio do processo de
estudo, de contextualizacao e de praticas intervencionistas.
Palavras-chave: Letramento de género. Violéncia fisica. Mulher.
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TECNOLOGIAS E MULTILETRAMENTOS: UMA INTERVENCAO
PEDAGOGICA PARA UMA APRENDIZAGEM ABRANGENTE

Carla Carolina de Souza Moreira

Secretaria Municipal de Educa¢ao de Camboriti/SC

Paula Ant6nia Ferreira de Souza

Secretaria Municipal de Educa¢do de Camboriti/SC

Eixo tematico2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

O presente texto compreende uma pesquisa tedrico-empirica, com método
descritivo, tipo relato de experiéncia, tendo como objetivo descrever as
contribui¢des da intervencdo pedagdgica de uma professora, mediada
pelas praticas de multiletramentos, realizado em uma instituicdo de
educacdo basica com estudantes da primeira série do ensino fundamental.
Os multiletramentos sdao uma abordagem pedagdgica que reconhece e
valoriza a diversidade de linguagens presentes na sociedade
contemporanea. Com os multiletramentos, as praticas pedagdgicas se
abrem para uma diversidade de recursos e possibilidades, permitindo uma
aprendizagem mais flexivel e abrangente. Nessa perspectiva, este relato
apresenta como o uso de diversas estratégias, ferramentas e plataformas
digitais, utilizadas em sala, transformou a aprendizagem e permitiu que os
alunos se engajassem ativamente no processo de alfabetizagdo. Além disso,
o incentivo a participa¢ao das familias ao utilizar e interagir com os recursos
digitais disponiveis e a rede social criada para a turma fortaleceram o
vinculo entre a escola e a comunidade. Contudo, durante aimplementacao,
também foram enfrentados percalcos e dificuldades que serdo relatados,
pois a superacao desses desafios contribuiu para a consolidacdo do sucesso
da acdo. Os resultados indicam uma aprendizagem mais significativa,
promovendo o protagonismo dos alunos e valorizando as miltiplas
dimensdes do conhecimento, enriquecendo o processo educativo de forma
abrangente.

Palavras-chave: Multiletramentos. Tecnologia. Intervencdo pedagdgica.
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TEREZA DE BENGUELA E BEATLES: LETRAMENTO RACIAL EM CURSO DE
INGLES EM UM ESPACO DE EDUCACAO NAO ESCOLAR

Gabriela Oliveira de Castro

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/UERGS
Veronice Camargo da Silva

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/UERGS

Eixo tematico2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

O projeto de extensdo intitulado “Aprendendo Inglés com recursos
antirracistas” estd sendo realizado em um espago de educagdo nao escolar
institucionalizado. O ensino/aprendizado de uma lingua estrangeira
proporciona um alargamento na visao de mundo aos educandos, sendo de
vital importancia e necessidade para a sobrevivéncia no mundo moderno e
tecnoldgico dos dias atuais. Os materiais didaticos para o ensino da lingua
inglesa sao produzidos por autores americanos e ingleses, sendo, em sua
grande  maioria, pessoas brancas, refletindo questdes de
representatividade social, econémica, religiosa ou cultural. Este projeto de
extensdo trabalha a lingua inglesa a partir de musicas compostas por
negros e negras de paises colonizados ou de pessoas brancas que se uniram
a luta de questdes politicas e sociais da populagdo negra. A data alusiva a
Tereza de Benguela, 25 de julho, e a hashtag #julhodaspretas, amplamente
utilizada nas redes sociais, suscitaram a oportunidade de se mostrar a
histéria da quilombola Tereza de Benguela, que lutou bravamente pela
libertacdo de seu povo no século XVIII. A partir de acdes realizadas neste
projeto de extensdo, o presente trabalho traz como objetivo apresentar as
percepcdes acerca de uma das atividades realizadas em sala de aula
referente a data alusiva a Tereza de Benguela, com a utilizagdo da musica
Blackbird da banda Beatles. A referida musica faz alusdo a libertagdo de uma
menina negra e foi possivel discutir acerca da luta das mulheres negras
pelos seus direitos civis e sociais. Para que o objetivo fosse alcancado,
utilizou-se como metodologia a pesquisa participante com anadlise
qualitativa. O projeto de extensdo esta em andamento, no entanto, é
possivel apontar dados parciais a partir desta atividade, quais sejam, falta
de conhecimento com relacao ao povo quilombola e a histdria de lutas da
populagdo negra. Neste sentido, aponta-se a necessidade da realizagao de
projetos inter e transdisciplinares que sejam elaborados com vistas ao
letramento racial. O letramento racial envolve um processo educativo
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voltado para a reavaliacao das atitudes e crengas arraigadas na sociedade,
tanto em relacdo a pessoas negras quanto brancas.
Palavras-chave: Inglés. Musica. Antirracismo.
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VIVENCIAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTOS: IMPLICACOES DA
CULTURA GRAFOCENTRICA E ANTIPERIFERICA

Joyce Pereira Estani
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro/UFRRJ
Eixo tematico 2: multiletramentos, praticas e resisténcias

Resumo

Este trabalho justifica sua relevancia ao analisar como se d4 a aprendizagem
e apropria¢ao da leitura e da escrita, frente as demandas e pressdes de uma
sociedade de cultura letrada grafocéntrica e antiperiférica. Objetiva-se,
portanto, trazer para dentro do cotidiano escolar a inclusdo de diferentes
vozes, significados, perspectivas periféricas que vao, progressivamente,
desfazendo os nds da centralizacdo da cultura grafocéntrica. Essa pesquisa
é bibliografica, sob uma perspectiva qualitativa, tendo em vista que “[...] hd
uma rela¢ao dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em ndmeros.” (SILVA; MENEZES, 2005, p. 20). Dessa
maneira, a pesquisa qualitativa dialoga com a realidade em sua abrangéncia
complexa, permitindo a compreensao entre a esfera tedrico e empirica, de
modo a viabilizar a interpretacdao ndo quantificavel de fendmenos atinentes
as esferas da pesquisa. No que se refere aos resultados parciais, a literatura
que serd exposta nesse trabalho mostrarad a importancia de o usuario da
lingua portuguesa conhecer as regras gramaticais, nao para cristalizar a
lingua, mas para que este falante possa lan¢ar mdo tanto da formalidade
quanto da informalidade, de acordo com a demanda discursiva em que
estiver submetido, em ambitos de letramentos sociais. As exigéncias
praticas quanto a leitura e escrita, trazidas pela sociedade letrada e pela
cultura grafocéntrica, acabam por conferir ao ensino da lingua portuguesa,
uma perspectiva que ainda ndo abarca os letramentos e as multiplas vozes
que entrecruzam o cotidiano da sala de aula nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Alingua é viva, dinamica e diversa, bem como a multifacetada
populacdo brasileira. A educacdo ndo bancdria, mas emancipatdria,
mencionada por Freire (1987), faz-se urgente como objetivo central no
processo educativo, buscando a autonomia, a praxis e o livre pensar das
camadas populares, a comecar pelo processo de alfabetizacdo e praticas de
letramentos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Grafocéntrica. Periferia.
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A ALFABETIZACAO EM PAUTA: COMPREENSOES E PRATICAS DE
PROFESSORAS DE 1° E 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Priscila Junqueira Colombari

Pontificia Universidade Catdlica de Campinas/ PUCCAMP

Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

Os documentos norteadores do curriculo da Educagdo Bésica no pais, desde
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), passando pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCN), até a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), apresentam varia¢cGes quanto a clareza e a
explicitacdo de como os conceitos de alfabetiza¢do, de letramento e de
linguagem sdo assumidos. Em 2019, foi instituida a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) que apresenta uma outra compreensdo de
alfabetizagdo, trazendo muitas confusdes conceituais. Diante deste
cendrio, supomos que ha uma falta de entendimento por parte de
professores alfabetizadores de conceitos basilares para o trabalho
pedagdgico de alfabetizacdo. Portanto, apresenta-se uma pesquisa que
teve o objetivo de cotejar as compreensdées que professoras
alfabetizadoras tém dos conceitos - alfabetizacao, letramento, literacia,
perspectiva discursiva de alfabetizacao, consciéncia fonémica e consciéncia
fonoldgica — com as suas praticas pedagdgicas de alfabetiza¢do. Trata-se de
pesquisa de abordagem qualitativa, que teve como participantes
professoras do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas
localizadas em uma cidade do interior do estado de S3o Paulo. Foram
realizadas observa¢des em sala de aula e entrevistas semiestruturadas com
cada professora. A partir do material empirico produzido foram construidas
categorias de andlise para a discussao sobre a compreensao conceitual e as
praticas pedagdgicas de alfabetiza¢do. Os resultados indicam que ainda é
bastante desafiador, para as professoras participantes, articular propostas
que tém como referéncia as praticas de letramento e que possam mobilizar
reflexdes e problematiza¢bes sobre as especificidades do funcionamento
do sistema de escrita alfabética. Ha indicios de que as professoras
compreendem alfabetizacdo e letramento como conceitos coincidentes. Da
mesma forma, hd uma compreensdo de coincidéncia conceitual entre

77



consciéncia fonolégica e fonémica. E curioso notar que para o grupo
pesquisado nao se identificou influéncias da Politica Nacional de
Alfabetizacdo, especificamente em relagdao ao uso do termo literacia.
Conclui-se que as reflexdes sobre as praticas pedagdgicas de alfabetizacao,
fortalecendo movimentos em defesa de uma reinven¢do do conceito de
alfabetizacdo, em articulacdo com outros conceitos tedricos como
letramento e a perspectiva discursiva da linguagem, podem abrir caminhos
para a (re)construcdo de propostas pedagdgicas problematizadoras em
relagdo ao funcionamento da linguagem escrita.

Palavras-chave: Prdticas Pedagdgicas de Alfabetizacdo. Documentos
Curriculares. Politica Nacional de Alfabetizagao.
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A IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES PRATICAS DO PIBID PARA A
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Mariangela Catdo dos Santos Silva

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Campanha

Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

Este trabalho aborda a importdncia da formacdo inicial de futuros
professores por meio da experiéncia do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da UEMG Campanha, realizado no CEMEI
Glycia Maria Cunha Tavares, conhecido nalocalidade como CEMEI Tia Glycia,
e sua relacdo com a alfabetizacdo das criancas acompanhadas do pré de 4
e 5. A investigacdo objetiva descrever a relevancia do programa por meio
da analise atividades realizadas pelos licenciandos participantes, enquanto
futuros professores alfabetizadores. Esta pesquisa justifica-se pela relacdo
teoria e pratica, pois os docentes em formac¢ao podem, por meio do PIBID,
articularem, na prdtica, a atuagdo em sala de aula com a necessidade de
qualificagdo do profissional; tendo em vista que eles atuardo, diretamente,
na formacao Bdsica da Educagao Nacional. A metodologia desta pesquisa
serd baseada na leitura de livros e artigos, na observacao do trabalho
docente na instituicdo educacional, como também no estudo dos trabalhos
praticos realizados pelos participantes do PIBID em sala, como recursos
didatico pedagdgicos, fantoches, avental de histdrias, blocos ldgicos,
intervengdes ludicas, construcao de brinquedos educativos, apresentagao
das letras, entre tantos outros que hoje constam no acervo da
brinquedoteca da UEMG que é de primordial importancia para a execucao
e intervencao de atividades produzidas pelos discente no programa.
Espera-se, como resultado, descrever que o PIBID e suas possibilidades
contribuem para a formacao docente, fortalecendo, por meio da vivéncia
em sala de aula, as bases tedrico-praticas do futuro professor alfabetizador
com o brincar direcionado na alfabetizacdao para além das atividades
tradicionais dentro da sala de aula, tendo jé observado pelos professores
regentes grande avanco no desenvolvimento das criangas acompanhadas.
Palavras-chave: Formacao inicial. Professor alfabetizador. PIBID.
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ABRINDO LETRAS: FORMACAO DOCENTE DO ALFABETIZADOR NO PARA

Elizabeth Orofino Lucio

Universidade Federal do Pard/UFPA

Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

O texto reflete sobre principios perseguidos em nossas a¢des de formacao,
pesquisa e extensdo no bojo do Laboratério Sertdo das Aguas, criada no
ano de 2017, na Universidade Federal do Pard, Brasil. Defende as redes e
coletivos docentes como instancias politico-pedagdgicas de solidariedade
onde se podem criar e viver outras formacoes, as quais afirmam docentes
como sujeitos de seu processo formativo, produtores de conhecimento e
saber pedagdgico. A partir da experiéncia da implementacdao do
Laboratério Sertdo das Aguas/LASEA, discute-se o desafio do ensino-
aprendizagem inicial da leitura e da escrita como processo discursivo. A
autora problematiza, sob uma perspectiva dialdgica constitutiva dos
sujeitos, o desafio daimplementacao de uma formacao inicial e permanente
instituinte e do trabalho em Redes de Formacdo Docente, centrada na
dialogicidade, e traz o relato dos eventos e pesquisas do LASEA, para
refletir sobre a sala de aula como espaco privilegiado para a criagdo de
saberes e conhecimentos pedagdgicos e de uma alfabetizacdo discursiva
como possibilidade de ser, estar e experimentar o mundo amazénido de
uma forma outra. Assim, a relevancia do estudo consiste em considerar a
cultura vivida pelos povos amazénidas no seu processo de alfabetizacao
discursiva e em todo seu potencial cultural. Finalmente, o artigo
compartilha aprendizagens tecidas no movimento de experienciar ariqueza
politico-ético-estético-pedagdgica da formagao em rede e do pensar com o
outro como movimento de transformacgdo, dando a ver algumas acdes
formativas que se desafiam a estabelecer relagdes decoloniais e dialdgicas.
Palavras-chave: Formacdo Docente Instituinte. Alfabetizacdo Discursiva.
Rede de Formagao.
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Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

Este trabalho apresenta o recorte de uma pesquisa que objetivou mapear
os acervos de jogos de alfabetizacdo das professoras atuantes em turmas
de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, em 03 escolas da rede estadual do
Rio Grande do Sul, participantes do Programa Residéncia Pedagdgica,
subprojeto Pedagogia (CAPES/UFRGS 2022-2024). A pesquisa buscou
contribuir na compreensao do cendrio de atuacao da parceria universidade-
escolas no desenvolvimento do Programa, do qual as autoras do artigo
fazem parte como residente e docente orientadora. Como referencial
tedrico, sao utilizadas contribuicdes de estudos de Magda Soares, Liane
Castro de Araujo, Alexsandro da Silva e Patricia Camini. Os dados foram
gerados por meio de fotografias dos jogos armazenados nas salas de aula
das turmas, bem como consultas as respectivas regras desses jogos. No
processo de categorizagao dos tipos de jogos, identificamos 84 jogos de
alfabetizacdo, sendo apenas 01 artesanal (1,2% da amostra da pesquisa). Nas
outras duas categorias, foram encontrados como resultados 64 jogos
distribuidos por politicas publicas (76,1%), elaborados por universidade
publica ou organizacdo do terceiro setor, e 19 jogos comerciais (22,6%),
elaborados por empresas. Assim, se destacou a baixa quantidade de jogos
artesanais encontrados nas escolas, podendo significar a falta de
investimento em formacdo, inicial e continuada, voltada para a
compreensao da potencialidade dos jogos para o desenvolvimento da
faceta linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita. Além disso, a
precarizacao da carreira docente na rede estadual de ensino também pode
acarretar no desinvestimento na producao de recursos préprios para o
exercicio da docéncia. Essa rede passou por um periodo recente de anos
com parcelamento de saldrios dos professores, quando ainda ndo pagava o
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Piso Nacional do Magistério, e falta de concursos publicos para professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Jogos de alfabetizacdo. Acervo. Programa Residéncia
Pedagdgica.
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Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

A primeira autora é mestranda no Programa de Pds-Graduacao de Ensino
de Ciéncia e Tecnologia (PPGECT), da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand (UTFPR), campus de Ponta Grossa (PG). A segunda autora é
professora na UTFPR e orientadora da primeira autora no PPGECT. O tema
deste estudo trata da alfabetizagdo inicial e alfabetizacdo cientifica nos
anos iniciais concomitante ao Ensino de Ciéncias. O estudo se justifica por
contribuir com a alfabetiza¢do do aluno, tanto em leitura e escrita como em
situacbes que envolvam o cotidiano. Os conceitos de alfabetizagdo em
lingua materna e alfabetizacdo cientifica sdo temas que historicamente
demandam aten¢do na drea da Educacdo, portanto, a reflexdo acerca
desses processos aliados ao Ensino de Ciéncias € importante. Além disso, o
estudo também se justifica por auxiliar professores na formacao
permanente, por acrescentar as pesquisas atuais mais estratégias
metodoldgicas no fazer pedagdgico e por contribuir com professores
atuantes no 1° ano dos anos iniciais na alfabetizacdo inicial, cientifica e de
Ciéncias. O objetivo deste estudo é apresentar a proposta de pesquisa em
andamento do PPGECT cujo objetivo € analisar as contribuicbes que a
Sequéncia Didatica pode proporcionar para a alfabetizacdo cientifica e
alfabetizacdo em lingua materna dos alunos de uma sala de aula regular dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental com a tematica alimentacdo saudavel.
O método de pesquisa contempla abordagem qualitativa, com
encaminhamento de pesquisa participante, com técnicas de coleta de
dados mudiltiplas (observacbes, anotacées em didrio, fotos, videos,
ilustracdes). Os dados serdo coletados em uma Escola Municipal de Ponta
Grossa/Parana. Os sujeitos envolvidos somam 27 alunos, entre seis e sete
anos, mais a pesquisadora. Para a andlise dos dados se usara a andlise de
contetddo proposta por Bardin (2016). Como resultado parcial, tem-se a
constru¢do de uma Sequéncia Diddtica com a finalidade de organizar
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didaticamente estratégias de alfabetiza¢ao em lingua materna e cientifica e
no Ensino de Ciéncias. Optou-se pela Sequéncia Diddtica por ser um
instrumento de facil consulta, pratico e didatico para auxiliar outros
professores na replicacdo das estratégias de alfabetizacdo usadas neste
estudo.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Alfabetizagdo cientifica. Ensino de Ciéncias.
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CONCEPCOES DE LETRAMENTOS NA FORMACAO DE FUTUROS
PROFESSORES

Karoline Gomes Marques

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/UERGS

Gabriela Oliveira de Castro

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/UERGS

Veronice Camargo da Silva

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/UERGS

Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

Conhecimentos curriculares, disciplinares e praticas, sendo sabidamente
indissocidveis, cooperam significativamente para o desenvolvimento dos
académicos de licenciaturas durante a formacao inicial. Os processos para
aquisicao e edificacdo dos saberes e posicionamentos nos cursos de
formacdo inicial podem ser complexos, ao passo que, diferentes sentidos e
praticas educativas permeiam essa construcdo. Os letramentos priorizados
durante o periodo formativo dos académicos, futuros professores, de certo
modo, afetam seus modos e comportamentos, bem como suas interacdes
sociais e profissionais. E pertinente entender as relacées que atravessam os
processos educacionais e a interacdo dentro do ambiente universitario,
sobretudo, pelo fato de que estes processos dinamicos mobilizam o
académico e o chamam para adotar posturas ativas em suas praticas
futuras. Essa observacdo é tao proveitosa quando se pensa no docente
formador ao fazer suas proposi¢cdes ou no préprio gerenciamento dos
curriculos destes cursos formadores, preparando profissionais para
licenciaturas especificas. O presente trabalho é um recorte de uma pesquisa
em andamento intitulada “CONCEPCOES DE LETRAMENTOS NA
FORMACAO DE FUTUROS PROFESSORES: um olhar aos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de licenciaturas”, com fomento CNPq/CAPES.
Neste sentido, este estudo traz como objetivo compreender as concep¢des
de letramentos em dois cursos de licenciatura. A partir de uma pesquisa
documental com andlise qualitativa, foram selecionados os cursos de
licenciatura, sendo Pedagogia e Letras, de uma universidade publica do Rio
Grande do Sul. Os dados analisados até o presente momento, tendem a
guiar os pesquisadores a um entendimento de que estao presentes no
curriculo desses cursos as concep¢des de letramentos como habilidade e
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socializagdo académica. A concepcao dos letramentos académicos
constitui-se como uma nova configura¢do acerca dos letramentos, o que
incidird sobre as formas como os futuros professores entendem e
constituem seus discursos sobre o uso das praticas sociais de leitura e
escrita.

Palavras-chave: Letramentos. Formacao inicial. Licenciaturas.
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INSTRUMENTOS AVALIATIVOS UTILIZADOS POR PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS: MAPEAMENTO PRELIMINAR A PARTIR DOS
COMPONENTES DA ALFABETlZAgAO

Fernanda Berger Blumenthal

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS

Renata Sperrhake

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS

Dhietelly Morghana Almeida Santos

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS

Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

O presente trabalho tem como foco os instrumentos avaliativos utilizados
por professoras alfabetizadoras e estd inserido em uma pesquisa mais
ampla sobre avaliacdo da alfabetiza¢do. Em revisdo bibliografica realizada
no Portal de Teses e Dissertacdes CAPES, composta por 420 trabalhos,
apenas 14 deles tematizavam as formas de avaliagdo e acompanhamento
docente da aprendizagem inicial da leitura e da escrita, indicando um campo
fértil para investigacdo. Dada a escassez de trabalhos produzidos dentro
deste recorte, justifica-se a realizacdo desse trabalho. Objetiva-se mapear
as praticas avaliativas (instrumentos de avaliacdo e de registro) produzidas
e realizadas por professoras alfabetizadoras em suas salas de aula. Como
metodologia, foi realizado um grupo focal com professoras alfabetizadoras
da rede publica galcha, obtendo-se, através das docentes, instrumentos
avaliativos para a andlise do conteido tematica. Como grade de
inteligibilidade, foram utilizados os componentes definidos por Soares
(2020) para o ciclo de de alfabetizacdo e letramento, a saber, com suas
respectivas porcentagens de aparicdes: 1) conhecimento das letras e do
alfabeto (24,5%); 2) consciéncia fonoldgica (17%); 3) consciéncia fonémica
(8,5%); 4) escrita de palavras (20,2%); 5) leitura de palavras (11,7%); 6) leitura
e interpretacdo de textos (5,3%); 7) producao de textos (4,3%) e 8) escrita
de frases (8,5%), sendo este ultimo incluido pelas pesquisadoras. Os
resultados parciais de uma andlise quantitativa demonstram a
predominancia de instrumentos avaliativos que focalizam as habilidades
previstas nos componentes de conhecimento das letras e do alfabeto e
escrita de palavras. Ademais, foram aprofundadas as analises referentes as
habilidades de consciéncia fonoldgica, classificando-as em consciéncia
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silabica (62,5%), consciéncia intrassilabica de rimas (18,8%) e consciéncia
intrassilabica de alitera¢des (18,8%). Como consideragdes finais, sugerimos
encaminhamentos futuros, nos quais pretende-se realizar uma andlise
qualitativa dos instrumentos avaliativos de escrita, investigando as palavras
utilizadas pelas professoras alfabetizadoras quanto a sua incidéncia, seu
campo semantico, sua composicao e estrutura silabica e sua classificagao
quanto ao numero de silabas. Ainda, pretende-se categorizar os
instrumentos avaliativos segundo os objetivos descritos por Soares (2020),
verificando quais saberes s3o privilegiados pelas docentes em suas
avaliagGes.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Avaliacdo interna. Instrumentos avaliativos.
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LITERATURA E EDUCACAO: RELATOS DE EXPERIENCIA DAS RELACOES
CONSTITUIDAS ENTRE LITERATURA E FORMACAO DE LEITORES NUM
CURSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES

Carla Silva Machado

Universidade do Estado de Minas Gerais /UEMG Carangola

Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia no ensino
da disciplina Literatura e Educacdo presente no curriculo do curso de
licenciatura em Pedagogia na modalidade EaD no ambito da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), numa universidade federal em Minas Gerais. A
disciplina foi ministrada por mim, tendo o auxilio de trés tutoras que
atuavam uma em cada turma na conducdo das atividades que foram
elaboradas. Esta experiéncia ocorreu no primeiro semestre de 2020 e a
ementa da disciplina sugere que um de seus objetivos é fomentar a cultura
leitora entre as discentes participantes. A disciplina teve durac¢do de 14
semanas na plataforma Moodle, ressalta-se que no periodo que ela foi
ministrada, viviamos o distanciamento social em fun¢do da pandemia de
COVID-19, portanto, nesse periodo especifico, ndo houve nenhuma
atividade presencial de nenhuma das disciplinas ministradas, somente as
atividades on-line via plataforma Moodle. A proposta da disciplina era,
portanto, aproximar mais as alunas do curso de pedagogia da cultura
leitora, entendendo que o gosto pela leitura e os habitos de leitura dos
professores podem contribuir para formacao leitora de seus alunos. Nesta
perspectiva, iniciamos a disciplina convidando as alunas para que se
apresentassem num férum de apresentacdao e contassem sobre seus
habitos e memdrias de leitura. Na semana seguinte, apresentamos um
artigo escrito pela professora Edith Frigotto que trata da Leitura literdria e
formacdo de professores (2020). Ao longo da disciplina, fomos
apresentando as alunas um autor da literatura brasileira a cada semana e
um texto tedrico que trata da importancia da leitura, além de experiéncias
pedagdgicas envolvendo o trabalho com a leitura e a literatura na escola.
Sempre que possivel, pediamos que compartilhassem suas experiéncias
com determinado autor ou texto, e ao final propusemos um sarau virtual
em que cada uma das alunas recitou um texto literdrio que escolheu e
justificou de forma escrita o motivo da escolha. Entendemos que a atividade
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trouxe um novo olhar para a importancia das futuras professoras serem
também leitoras de textos literdrios.
Palavras-chave: Literatura. Leitura. Formacao de Professores.
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MODELO DE IDENTIFICAGAO DE NIVEIS DA LEITURA E COMPREENSAO
LINGUISTICA: AFORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
COMO ALFABETIZADOR

Bruno Felipe Marques Pinheiro

Universidade Federal de Sergipe/UFS

Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

Os resultados de proficiéncia leitora na formag¢do dos alunos na educagao
basica tém se apresentado, ao longo dos anos, de forma incipiente. As
provas de larga escala, a exemplo do SAEB, a cada ano, aponta que o nivel
de proficiéncia leitora dos alunos é abaixo do esperado, contribuindo para
gue muitos estudantes terminem os estudos com dificuldades na leitura.
Essa realidade é oposta se considerarmos os PCNs de lingua portuguesa
quando apontam que os alunos, ao chegarem ao final do 3° ano do ensino
fundamental, precisam ser suficientemente fluentes em leitura. Para
minimizar essa assimetria, este trabalho apresenta resultados de um
modelo de identificagdo de niveis de leitura e compreensdo linguistica feito
com professores dos anos finais de lingua portuguesa, a partir de
formagbes continuadas da rede estadual de Sergipe, em parceria com a
Solu¢des Moderna (SM). O APROVA BRASIL é uma intervencdo pedagdgica
da SM para desenvolver um conjunto de habilidades referentes ao SAEB por
meio de simulados. Utilizando este material, apresentamos aos professores
técnicas de observacao da leitura em voz alta dos alunos, por meio de testes
de proficiéncia leitora e compreensdo linguistica. Os testes foram aplicados
pelos professores e mostraram ser preditores para o sucesso dos alunos em
relacdo a leitura. No decorrer da aplicagdo dos simulados, os resultados
gerais apontam para um cenario tripartido: (i) os descritores que envolvem
identificacdo estdo em torno de 60%; (ii) os descritores que envolvem
inferéncia estdo em torno de 45%; e os descritores que envolvem relacao
entre textos estdo em torno de 20%. Em uma andlise inferencial, as
medianas sugerem que os resultados do simulado 4 em rela¢do ao Simulado
1 tiveram um aumento no nivel de acertos das questdes, revelando a
associacao com a aplicagao dos testes de leitura. Consideramos, assim, que
este modelo é um diagndstico para o trabalho do professor com alunos ndo
alfabetizados e que estdo fora do periodo de aprendizagem inicial da
leitura, contribuindo para o aperfeicoamento de habilidades leitoras.
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Palavras-chave: Proficiéncia leitora. Compreens3o leitora. Modelo de nivel
de leitura.
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMAGCAO INICIAL DO
ALFABETIZADOR DE JOVENS E ADULTOS: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Rafael Henrique de Resende Marciano

Universidade Federal Minas Gerais/UFMG

Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

O presente estudo trata-se de um relato de experiéncia cujo objetivo é
relatar o processo de imersdao pedagdgica, por meio do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), de um licenciando em pedagogia da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) em uma turma de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Com base no longo histérico da UFMG na
formacdo docente pelo curso de pedagogia, sobretudo, para a EJA e os
objetivos especificos do PRP, torna-se relevante difundir reflexes acerca
do fortalecimento da formacgdo tedrico-pratica propiciada pelo contato dos
residentes com o cotidiano da educacdao basica. Com amparo na
conceituacdo de experiéncia/sentido desenvolvida por Bondia (2002),
realizou-se uma reflexdo sobre as primeiras aproximagbes de um
licenciando, que possui Formagdo Complementar Pré-Estabelecida (FCP)
em EJA, com uma das escolas-campo, no primeiro semestre de 2023,
vinculadas ao Nucleo da Educacao de Jovens e Adultos do PRP da UFMG. A
partir de registros no caderno de campo das experiéncias vivenciadas,
verificou-se que o PRP estd contribuindo efetivamente com o
aperfeicoamento da formacado inicial do licenciando para a futura atuacao
docente nessa modalidade de ensino. Além disso, que ter cursado as
disciplinas da FCP do curso de graduagdo favoreceu para a imersao
pedagdgica, principalmente, no que tange ao contato com os jovens,
adultos e idosos e com os diferentes tempos de aprendizagem, em
particular, do processo de apropriacao do sistema de escrita alfabética.
Entretanto, diante das especificidades da escola-campo e do préprio
modelo de oferta educacional realizado pela rede de ensino, tornam-se
necessdrios mais investimentos, por parte da UFMG, na formacdo do
alfabetizador da EJA, por exemplo, com a inclusdo de disciplinas
obrigatdrias e com incentivo a insercdo, de modo transversal na grade
curricular da graduacdo, das teorias pedagdgicas que refletem sobre as
especificidades da educacdo dos jovens, adultos e idosos. Conclui-se que,
até o momento, o PRP tem cumprido seu objetivo, propiciando, para além
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de oportunidades de didlogo entre a diade teoria-pratica, a construcao da
identidade profissional docente desse licenciando do curso de pedagogia
da UFMG, perante a auséncia de aprofundamentos sobre a modalidade de
ensino durante a formacao inicial.

Palavras-chave: Formacgao inicial docente. Educagao de Jovens e Adultos.
Relato de experiéncia.
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OFICINAS DE EXTENSAO E LETRAMENTO ACADEMICO NA UEMG
CAMPANHA: AUTONOMIA E REFLEXAO NA FORMACAO INICIAL DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR

Gisele Candida Rodrigues
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Nicole de Santana Gomes
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Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores (as)

Resumo

Esta investigacdo aborda o projeto de extensdo “Letramentos
académicos: leitura-escrita, autoria e producdo cientifica na
graduac¢do” da UEMG Campanha e seu potencial de
contribuicdo para a formacdo inicial do futuro professor
alfabetizador por meio de suas oficinas. O objetivo é compreender como
0s encontros tedrico-praticos, realizados ao longo de oito meses com
subtemas diversos, podem enriquecer a formacdo inicial do futuro
professoralfabetizador, capacitando-os a serem educadores mais eficazes
no ensino de leitura e escrita. A pesquisa justifica-se pela importancia do
texto, oral ou escrito, o qual ocupa um papel central nas situacdes
comunicacionais no interior da pratica dos estudos da linguagem.
Observa-se que os estudantes, quando chegam a universidade, possuem
dificuldades no processo leitura-escrita por conta de motivos diversos,
como a falta de pratica e o desconhecimento dos géneros textuais usados
no ambito académico, resultado, muitas vezes, de implicacbes sécio-
econdmicas. Defende-se que as oficinas de letramento académico
oferecem uma oportunidade para os futuros professores vivenciarem
praticas de producao textual, andlise critica e reflexao sobre o processo de
letramento. Para a realizagdo deste estudo, os discentes - futuros
professores alfabetizadores —sao convidados a participar voluntariamente
das oficinas integrantes do projeto, momento em que refletem,
compreendem, produzem e reescrevem textos e conhecem as
implicag6es académicas de suas producdes, como os eventos cientificos.
Concomitantemente, a professora coordenadora e a bolsista elaboram os
temas, analisam as necessidades, colhem depoimentos orais e aplicam
questionarios online em busca de compreender como o projeto contribuiu
para suas formagbes. A investigacdo serd, portanto, de abordagem

95



qualitativa, com objetivos descritivo-exploratdrio, e utilizard os
procedimentos bibliogréfico, documental e de campo. E esperado que os
participantes, assim como a bolsista, adquiram habilidades de leitura,
escrita e analise textual; que as oficinas os ajudem a lidar com a escrita dos
diferentes tipos de textos presentes nas salas de aula; que as oficinas
estimulem um desejo de formacdao continua, incentivando os futuros
professores a continuarem aprimorando suas praticas por meio da
formacdo permanente.

Palavras-chave: Letramento académico. Professor alfabetizador. Oficinas
praticas.
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Eixo tematico 3:formacdo inicial e permanente de professores (as)
alfabetizadores (as)

Resumo

O resumo é parte de nossas inquieta¢6es junto a disciplina obrigatdria de
Alfabetizacdo 11l do nosso curso de Pedagogia, ministrada pela principal
autora desse trabalho. A disciplina discute aspectos histdricos, politicos e
metodoldgicos sobre o analfabetismo e a alfabetizagdo no Brasil. Uma das
atividades iniciais do curso foi solicitar que os estudantes revisitassem por
meio de memoriais formativos o processo que vivenciaram na alfabetiza¢ao
recortando lembrancas: do ambiente alfabetizador; de praticas
metodoldgicas; materiais pedagdgicos; relagbes afetivas entre adultos e
criangas. As coautoras do texto ajudaram na organizagao e digitalizagao do
referido material, que compord uma exposicao oferecida a comunidade
académica no segundo semestre de 2023. Utilizando os principios
metodoldgicos da pesquisa narrativa (Braganca, 2022), nosso objetivo foi
investigar na producdo escrita das estudantes: praticas metodoldgicas de
alfabetizacao. A turma tinha 35 inscritos, sendo 4 situacdes de abandono do
curso, 9 nao realizaram a tarefa e 22 estudantes fizeram a atividade
solicitada. Contudo, apenas 18 estudantes nos autorizaram a utiliza¢ao de
suas escritas para fins académicos. Considerando o material analisado,
identificamos as seguintes narrativas: 4 estudantes se alfabetizaram em
casa antes do processo de escolarizacao; 8 autores narraram praticas com
base na silabacdo; e 6 graduandas compartilharam praticas que se
inscreviam numa perspectiva de letramento (Soares, 2020), tecendo
didlogos com os contextos sociais e culturais nos quais as criangas eram
inseridas, agregando saberes sobre os usos sociais da escrita nas propostas
pedagdgicas desenvolvidas. Na andlise dos memoriais com base na
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silabacd@o, nos chamou atencdo duas dessas escritas de autoras jovens, com
aproximadamente 22 anos. Elas compartilharam préticas fortes de castigos
fisicos e humilhagdo verbal que provocaram no grupo um misto de
emocoes, baseado na indignagdo e no assombro. Areacao do grupo se deu,
especialmente, ao identificarmos que o que as duas estudantes viveram
enquanto criancas em seus processos de aprendizagem, ocorreram em
instituicbes privadas, cenario em que as familias costumam estar mais
atentas as interagdes pedagdgicas. Também ponderamos com bases nos
estudos feitos na disciplina (Mortatti, 2000), que o contexto histdrico das
praticas a que elas foram submetidas, teoricamente ja haviamos feito o giro
de superacdo nas concepg¢des de alfabetizagdo.

Palavras-chave: Pesquisa Narrativa. Ensino Superior. Praticas de
Alfabetizagdo.
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POLITICAS DE ALFABETIZAGCAO E OS DESAFIOS PARA ALFALETRAR:
RELATO DE EXPERIENCIA EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE
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Marcelle Aparecida Santos Dornellas
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Stephany Zafira dos Santos Silva
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Eixo tematico 3: formacdo inicial e permanente de professores(as)
alfabetizadores(as)

Resumo

O presente trabalho é decorrente de indagacdes constantes de estudantes
do curso de licenciatura em Pedagogia da UEMG/Passos, as quais
participaram do programa Tempo de Aprender, como assistentes de
alfabetizacdo, em uma escola da rede estadual de Passos. As duas
estudantes, autoras do presente relato de experiéncia, vivenciaram o dia a
dia com professoras alfabetizadoras em turmas do 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental. Tal relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar as
acdes realizadas e acompanhadas durante o 2° semestre de 2022 na Escola
Estadual Geraldo Starling Soares, como também, refletir sobre as
estratégias de acompanhamento dos avangos nos niveis de escrita, as
problemdticas envolvendo a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) de
2019, tendo o Programa Tempo de Aprender a ela vinculada e a defesa do
método fonico. No decorrer do trabalho, priorizamos refletir sobre a
formacao inicial, continuada, as politicas educacionais voltadas para a
alfabetizacdao desde a publicacdo do caderno da PNA e as estratégias
voltadas a atender turmas de alfabetizacao em diferentes niveis de leitura
e escrita. Seguimos em defesa de uma alfabetiza¢do que explore textos em
diferentes géneros textuais, de forma que as criangas vivenciem de forma
significativa a leitura e a escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Formacdo Inicial. Programa
Tempo de Aprender.
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Eixo tematico 4:
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alfabetizacao



A FLEXIBILIDADE DO CURRICULO E A ALFABETIZACAO NA EDUCACAO
INCLUSIVA

Rosiany Cristina de Oliveira Paulino
Centro Universitario do Sul de Minas/UNIS
Eixo tematico 4: curriculo, inclusdo e alfabetiza¢ao

Resumo

O presente trabalho aborda o tema do curriculo, inclusdo e alfabetizacao,
com o intuito de explorar as interconexdes entre esses trés elementos
fundamentais da educacdo contemporanea. A justificativa para esse estudo
reside na necessidade crescente de desenvolver praticas educacionais
inclusivas que garantam a alfabetizagdo de todos os estudantes,
independentemente de suas diferencas individuais. Os objetivos deste
estudo sdao analisar como o curriculo pode ser adaptado para atender as
necessidades de alunos com diferentes niveis de habilidades e aprimorar as
estratégias de alfabetizacdo em ambientes inclusivos. A metodologia
utilizada envolveu uma revisao abrangente da literatura académica, bem
como um estudo de caso em uma escola inclusiva, visando compreender a
implementacdo pratica de estratégias de curriculo e alfabetiza¢do
inclusivos. Os resultados parciais demonstram a importancia de um
curriculo flexivel e adaptdvel, que possa ser ajustado para atender as
necessidades individuais dos alunos, promovendo a igualdade de
oportunidades. Além disso, os resultados indicam que a alfabetizacao
inclusiva requer uma abordagem diferenciada, que leve em consideragao as
diversas formas de aprendizagem e os ritmos variados de desenvolvimento.
Com base nos resultados e na analise realizada, conclui-se que a abordagem
do curriculo inclusivo aliada a estratégias eficazes de alfabetizacdao pode
proporcionar uma educacao mais equitativa e de qualidade para todos os
alunos. Considerag6es finais ressaltam a importancia continua da formagao
de professores e do desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
promovam a inclusdo e a alfabetizacdo em conjunto, a fim de criar um
ambiente de aprendizado mais acessivel e eficaz para todos os estudantes.
Palavras-chave: Curriculo. Inclusdo. Alfabetizacdo.
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ALFABETIZACAO E INCLUSAO: UM PANORAMA DAS UNIVERSIDADES
ESTADUAIS BRASILEIRAS

Ana Paula Aradjo da Silva

Universidade Estadual do Parand/UNESPAR
Claudia Maria Petchak Zanlorenzi

Universidade Estadual do Parand/UNESPAR

Eixo tematico 4: curriculo, inclusdo e alfabetiza¢ao

Resumo

Com base nos encontros realizados no Circulo de Estudos em Linguagens
na Infancia (CELIN), do Grupo de Estudos e Pesquisas em Praxis Educativa
(GEPPRAX), da Unespar-Campus Unido da Vitdria/PR, esta pesquisa objetiva
apresentar os primeiros resultados quantitativos sobre a alfabetiza¢do
brasileira na perspectiva da inclusao. O CELIN iniciou suas pesquisas com o
tema “Alfabetizacdo no Brasil”. A partir disso optamos por buscas de
dissertacdes e teses de 2012 ao primeiro trimestre de 2022 realizadas em
universidades estaduais do Brasil. Esse trabalho foi dividido em duas etapas,
a saber: (a) busca de dissertacdes e teses por regides brasileiras; e (b)
organiza¢do dos dados em temdticas, como: politicas publicas, praticas
pedagdgicas, metodologias, formagdao docente, histdria e inclusdo. Desse
modo, enfatizamos neste trabalho os dados levantados sobre a concep¢ao
da Educacdo Inclusiva na alfabetiza¢do. A metodologia adotada foi o Estado
do Conhecimento segundo Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021).
Nesse viés foram realizadas as agbes de pesquisas, registros, coleta e
categorizacao dos dados com base no seguinte questionamento: Com que
intensidade a perspectiva da inclusdo estd presente nas pesquisas no
contexto da alfabetizacdo nos ultimos dez anos no Brasil? Nesse ambito,
apresentamos como constatacao inicial a escassa quantidade de trabalhos
cientificos com abordagem inclusiva. Acreditamos que esses dados
possibilitam a visualizacao do cendrio educacional atual e apontamos para
a necessidade de novas pesquisas na drea, visto que a frequéncia numérica
de estudos reflete nos avangos e percalgos presentes nessa temdtica.
Assim, intencionamos prosseguir com a pesquisa por meio da abordagem
qualitativa. Desse modo, esperamos que as andlises dos dados junto as
referéncias tedricas relacionadas a alfabetizagdo e educagdo inclusiva
aprimorem a interpretagao dos resultados alcangados até o momento. Em
suma, defendemos que trabalhos académicos sejam realizados de forma
constante para que ocorra a ressignificacdo da inclusdo nos espacos
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escolares, em especial no periodo da alfabetizacdo, visto que o acesso ao
mundo letrado é um direito fundamental da humanidade.
Palavras-chave: Alfabetiza¢dao no Brasil. Educacdo. Inclusdo.
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ALFABETIZACAO E AUTISMO: IMPLICAGCAOES NO PROCESSO

Isafas dos Santos lldebrand
UFRGS/UNISINOS
Eixo tematico 4: curriculo, inclusao e alfabetiza¢ao

Resumo

A comunicagdo visa abordar as implicagdes da alfabetizagdao em criangas
autistas, focando na prética de um professor do sul do Brasil que atua em
turmas de inclusdo e em revisdes literarias. A comunicagdo versa sobre a
perspectiva de diversidade na alfabetizacdo e compartilha um relato
docente, fornecendo subsidios e indicativos para praticas pedagdgicas que
precisam de reflexdo para promover a aprendizagem e ainclusdo. Com base
nessas premissas, pretende-se analisar e refletir sobre a experiéncia em
alfabetizacdo de autistas, explorando suas subjetividades e implicacdes
sensoriais que afetam esse processo com base na realidade de um
professor alfabetizador. A metodologia da comunicacdo envolve a andlise
de planos de aula e registros do professor. Os resultados ressaltam a
necessidade de repensar estratégias, especialmente ao identificar
contextos desencadeadores de desordem e reatividade. Esses momentos
afetam negativamente a alfabetizacdo planejada, considerando as
complexidades da populacdo autista. Alfabetizar considerando a
diversidade exige que o professor compreenda caracteristicas especificas
de aprendizagem, uma vez que é necessario planejar de acordo com cada
situacao e, se pertinente, antecipar que cada estudante possa responder de
maneira positiva as estratégias pedagdgicas. Isso envolve reconhecer as
sutilezas das subjetividades do estudante, nesse caso do estudante autista,
e estar preparado para ajustar taticas conforme as necessidades sensoriais
e emocionais de cada aluno, criando um ambiente alfabetizador inclusivo e
acolhedor. Desse modo, cabe mencionar que processo de alfabetizacdo se
apresenta desafiador, com potencial para gerar frustracbes e acessos
reativos. Considera-se que relatos de experiéncias sao pertinentes ao
contexto da pesquisa e podem descrever sobre abordagens pedagdgicas e
comportamentos na sala de aula, oferecendo insights para a alfabetizacdo
inclusiva de «criangas autistas, destacando adaptacdes, estratégias
pedagdgicas e compreendendo a singularidade das criangas autistas no
processo de alfabetizacdo em ambientes escolares.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Autismo. Inclusdo.
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ALFALETRAMENTO NA EDUCACAO ESPECIAL: UMA PROPOSTA
FORMATIVA MEDIADA POR TECNOLOGIAS PARA ATUACAO COM JOVENS
E ADULTOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Cristina Angélica Aquino de Carvalho mascaro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ
Suzanli Estef

Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ
Eixo tematico 4: curriculo, inclusdo e alfabetiza¢ao

Resumo

As autoras sdo professoras da Faculdade de Educacdo da UERJ do
Departamento de Educagdo Inclusiva e Continuada. O trabalho refere-se a
uma experiéncia extensionista de formacdo para o alfaletramento de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Partindo do principio que estar
alfabetizado e letrado é uma condicdo para a consolidacdo de demais
aprendizagens voltadas para inclusdo, aliado ao alto indice de
analfabetismo deste alunado, o trabalho justifica—se por inserir-se em uma
proposta de formagao docente tedrica e pratica para o alfaletramento. O
objetivo foi apresentar aos docentes de um curso de extensdo uma
proposta de alfaletramento por meio da aplicacdo do Plano Educacional
Individualizado — PEI para jovens e adultos com deficiéncia intelectual.
Tendo como principio uma abordagem qualitativa, a formacdo foi
desenvolvida no desenho de uma pesquisa-acao com atividades sincronas
e assincronas e foi dinamizada tanto em sua etapa tedrica com os
professores cursistas, quanto com os estudantes jovens e adultos com
deficiéncia intelectual, de forma remota, mediada por tecnologias. Foi dada
énfase ao Desenho Universal na Aprendizagem e no trabalho colaborativo,
tendo em vista que os cursistas eram divididos em equipes para o
planejamento de atividades acessiveis para aplicacao do PEl com um
estudante. Os dados para andlise da proposta foram colhidos por relatos
dos cursistas durante as atividades sincronas, do contetdo das atividades
assincronas elaboradas, além da andlise dos planejamentos do PEl
aplicados com os estudantes com deficiéncia intelectual. Foram
dinamizadas 4 turmas da referida formagdo, com aproximadamente 150
cursistas e foram aplicados PEI para o alfaletramento com 30 jovens com
deficiéncia intelectual ao longo dos anos de 2020 e 2022. Os resultados
apontaram avanco célere nas habilidades de leitura, escrita e letramento
por parte dos estudantes participantes. Também destacou-se para os
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cursistas a inova¢do do trabalho pedagdgico mediado por tecnologias para
o alfaletramento dos jovens participantes no estudo. A personalizacdo das
atividades pedagdgicas para o alfaletramento e o uso de tecnologias, por
meio da metodologia da formagdo, demonstraram ser relevantes para a
inclusao social dos jovens participantes.

Palavras-chave: Alfaletramento. Deficiéncia Intelectual. Plano de Ensino
Individualizado.
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AUDIODESCRICAO COMO ATIVIDADE LEITORA: O PAPEL DA FORMACAO
DE PROFESSORES NA EDUCACAO INCLUSIVA

Ana Carolina Correia Almeida
Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG
Eixo tematico 4: curriculo, inclusdo e alfabetiza¢ao

Resumo

Este estudo constitui uma parte de uma pesquisa, cujo objetivo primordial
é explorar a aplicacdao da audiodescricao como uma pratica de leitura
dentro das salas de aula, direcionada aos alunos com deficiéncia visual. Para
estabelecer uma base sélida, foram empregadas abordagens tedrico-
metodoldgicas embasadas em diversos autores relevantes que discutem os
conceitos de leitura, audiodescricdao e formagao de professores. Entre esses
autores destacam-se Santaella (2012, 2014), Motta (2010; 2016), Franco e
Silva (2010) e Mantoan (2015). Inicialmente, a pesquisa se concentrou em
avaliar o grau de conhecimento dos professores da educagdo bdsica que
estdo atuando em salas de aula em relacdao a audiodescricao.
Posteriormente, duas atividades didaticas com apelo imagético foram
apresentadas. Para guiar essa abordagem qualitativa, foi adotado um
questionario online, composto por cinco perguntas abordando o tema. Os
resultados preliminares deste estudo destacam a necessidade de investir na
capacita¢ao dos professores. Essa capacitacdo se revela importante para a
forma¢do de uma abordagem educacional abrangente, capaz de
proporcionar um acesso equitativo a constru¢ao do conhecimento para
todos os alunos, inclusive dos alunos com deficiéncia visual.
Palavras-chave: Audiodescricao na escola. Leitura de imagens. Educagao
inclusiva.
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AUTISTAS NAO-VERBAIS: A PRANCHA DE COMUNICACAO COMO
FERRAMENTA DE ALFABETIZACAO E INCLUSAO

Carla Maria Nogueira de Carvalho

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Campanha
Maria Teresa Junqueira Vasconcellos

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Campanha
Eixo tematico 4: curriculo, inclusdo e alfabetiza¢ao

RESUMO

Conforme dados da Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU) para cada
sessenta e oito crianga nascidas, uma tem o transtorno do espectro autista
(TEA), assim, cerca de 0,3% da populacdo sdo pessoas com autismo.
Considerando os nimeros em questdo e as politicas publicas educacionais
de inclusdo, temos hoje, felizmente, dentro das escolas, o publico da
educacdo especial e, entre eles, as pessoas com TEA. Considerando que os
trés aspectos centrais do transtorno em questdao perpassam pelas
dificuldades social, da comunica¢do e comportamental e, ainda, que varios
estudantes com autismo chegam a instituicdo escolar sem falar, a
pesquisa buscou conhecer as possibilidades de uso das pranchas de
comunicagdo como ferramenta de inclusdo a favor da interlocugdo e
alfabetizacdo de estudantes autistas ndo-verbais. Para esse fim a
metodologia de pesquisa de abordagem qualitativa, foi desenvolvida por
meio de pesquisa bibliografica cujos dados foram analisados dentro de uma
perspectiva hermenéutico-critica. Os resultados da pesquisa evidenciaram
que a prancha de comunica¢dao é uma tecnologia assistiva que pode e deve
ser aplicada para melhorar a comunicacao em todos os aspectos da vida do
autista, bem como no processo de alfabetizacao, viabilizando o
entendimento do cédigo escrito de forma mais significativa e concreta para
esse publico. No entanto, o recurso de comunicagao/alfabetiza¢do de cada
estudante precisa ser desenvolvido de maneira personalizada, levando em
consideragdo as caracteristicas que atendem as necessidades de cada
usuadrio. Infere-se, portanto, que a prancha de comunicacdao é uma
ferramenta fundamental nainclusdo de estudantes com autismo ndo-
verbais, uma vez que possibilita diferentes formas de comunicagao,
colaborando na compreensdo, expressdao e no processo de alfabetizacdo
destes sujeitos.

Palavras-chave: Autismo. Prancha de Comunicagdo. Alfabetizacdo.
Inclusdo. Tecnologia Assistiva.
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COMPENDIO EM LIBRAS: CONSTRUINDO INTERACOES ENTRE SURDOS E
OUVINTES

Cristina Hill Favero

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Barbacena
Gabriela Cristina Vieira

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Barbacena
Luiz Felipe da Silva Monteiro

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Barbacena
Eixo tematico 4: curriculo, inclusdo e alfabetiza¢do

Resumo

Alingua é essencial ao ser humano, visto que, por meio dela, o sujeito passa
a pertencer de fato a uma sociedade e torna-se uma pessoa capaz de
expressar e organizar suas ac¢des e pensamentos, sendo necessdria a
interacao entre os individuos para que esses estendam relac¢des sociais e
criem sua proépria forma de ver e entender o mundo de acordo com sua
cultura e sistema linguistico (Vygotsky, 1993). Este projeto aborda a sobre a
aquisicao da lingua de sinais e as consequéncias que isso acarreta para o
desenvolvimento cognitivo e social do individuo surdo e sua educacdo.
Suscitar questdes como: a possibilidade de o aluno surdo desenvolver sua
percepcao utilizando a Libras, bem como a sua utilizagdo para a
aprendizagem das demais e também a leitura e compreensdo da
importancia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no contexto
educacional, é o foco desta pesquisa. Para aprofundar estes conhecimentos
recorremos a bibliografia especifica sobre linguagem e cognicdo, para
embasar a importancia da Lingua de Sinais na educa¢do de surdos. Este
projeto voltou o olhar para a escola como um lugar de construcao de novas
praticas e de pesquisa, ressaltando a importancia da inclusao e do respeito
linguistico, por meio da elaboracao de um compéndio de Libras com os
sinais considerados prioritdrios pela comunidade surda e docentes de
Barbacena, que servird como recurso didatico e de pesquisa para os
educandos e demais profissionais das escolas do municipio. Dentro de uma
proposta de educacao inclusiva que respeite a Libras como primeira lingua
do aluno surdo e que a tenha como primordial no processo de aquisicao de
novos conhecimentos, a questao maior a ser atingida pelo projeto, depois
de uma educac¢do de qualidade para todos, foi desenvolver um compéndio
de Libras, em conjunto com a comunidade surda local, no qual fard parte os
sinais proprios da cidade de Barbacena e regido. Com a divulgacao do
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compéndio, acreditamos auxiliar os profissionais da educacdo, que
encontram barreiras de comunica¢do e pedagdgicas no dia a dia
educacional.

Palavras-chave: Libras. Educacao. Inclusdo.
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DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NA ALFABETIZACAO:
CONSTRUIR POSSIBILIDADES DIDATICAS PARA A APRENDIZAGEM DE
TODOS

Isadora Perotto Araudjo

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
Patricia Camini

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
Eixo tematico 4: curriculo, inclusdo e alfabetiza¢ao

Resumo

A pandemia de covid-19 causou grandes impactos no sistema educacional e
evidenciou ainda mais a necessidade de constru¢ao de solu¢bes para o
trabalho pedagdgico na sala de aula frente as heterogeneidades de
aprendizagem, uma vez que diferentes pesquisas evidenciaram grandes
perdas nas aprendizagens, principalmente na alfabetizacdo. Nesse escopo
de necessidade de alternativas para a remocdo de barreiras para a
aprendizagem de todos na alfabetizacdo, este trabalho apresenta
resultados parciais de uma pesquisa em andamento, cujo objetivo é
identificar possibilidades didaticas de aplicacdo dos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) ao ensino da leitura na alfabetizacdo
de criangas. Na primeira fase da pesquisa, apresentada no recorte deste
trabalho, utilizou-se como ferramenta metodoldgica a revisdo de literatura
nas bases de dados Scielo e Google Académico, bem como nos Anais das
seis edi¢des do Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo (CONBAIf). O DUA
tem ganhado grande espago no campo da Educacao Especial ha alguns
anos, porém, no campo da Alfabetizacdo, este assunto ainda ndo tem sido
abordado. O CONBAIf acontece desde 2013 e, nos Anais de todas as edic0es,
nao foram encontrados trabalhos em que o titulo mencione “Desenho
Universal para a Aprendizagem’” ou "DUA". Mendes e Zerbato, assim como
Madureira e Nunes, ressaltam que o DUA é uma abordagem pedagdgica
que busca uma educacao inclusiva e acessivel para todos, eliminando
barreiras pedagdgicas que possam causar dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem. De acordo com Casagrande e Mainardes, o DUA se
caracteriza por uma abordagem abrangente e proativa, em contraste com
a diferenciacdo pedagdgica, que assume uma abordagem reativa.
Compreender as aproximacoes e distanciamentos entre esses conceitos é
fundamental para a continuidade da pesquisa, uma vez que a diferenciacdo
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pedagdgica tem sido mais divulgada no Brasil do que o DUA, tendo em vista
que sua teorizacdo ocorre ha mais tempo.

Palavras-chave: Desenho Universal para a Aprendizagem. Alfabetizacdo.
Inclusdo.
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EDUCACAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Bruna Andrade Soares
Universidade do Estado de Minas Gerais/MG
Eixo tematico 4: curriculo, inclusdo e alfabetiza¢ao

Resumo

O presente trabalho fala sobre a alfabetiza¢do e o letramento na etapa da
educagao infantil com foco na educacdo inclusiva. Ele tem o objetivo de
analisar a perspectiva inclusiva em um contexto de alfabetizacdo e
letramento na etapa da educacdo infantil, uma vez que é de extrema
importancia a abordagem inclusiva, principalmente nos anos iniciais e a
alfabetizacdo e letramento em uma perspectiva inclusiva, feita de forma
ampla e especifica, juntamente com o apoio do atendimento educacional
especializado, conforme consta nalegislacdo brasileira, com professores de
apoio, intérpretes, tradutores e sala de atendimento especializado. Para
abordar e mapear a esse contexto de educacdo inclusiva no ambito da
educacdo infantil serd feita uma pesquisa em institui¢6es de ensino regular,
com professores formadores e gestores como: coordenadores
pedagdgicos e diretores, com o intuito de mapear e analisar o contexto da
educacdo inclusiva durante a alfabetizacdo e letramento na etapa da
educacdo infantil. Para fomentar o presente trabalho sera feito um projeto
de pesquisa inicial e uma revisdo bibliografica do tema em questdo para
abordagem inicial do tema. Espera-se, como resultado, demonstrar como a
educacdo inclusiva é importante para a promocao da alfabetizacao e do
letramento nos anos iniciais da formacao.

Palavras-chave: Inclusdo. Alfabetiza¢do e Letramento. Educagao Infantil.
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PROCESSO DE ALFABETIZACAO E TEA: RELATO DE EXPERIENCIA

Marcia de Souza dos Santos
Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte/RMPBH
Eixo tematico 4: curriculo, inclusao e alfabetiza¢ao

Resumo

O presente trabalho tem o objetivo de refletir sobre como acontece o
processo de alfabetizacdo de uma crianga com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na classe comum do ensino regular acompanhada, partindo
das minhas observacGes e reflexdes enquanto professora alfabetizadora.
Dessa maneira, trata-se de um estudo de caso qualitativo do tipo relato de
experiéncia que evidencia lados positivos e negativos no processo de
alfabetizacdo para que possibilite reflexdes e venha a somar em novas
pesquisas no ambito da educacdo. O relato é referente a experiéncia
ocorrida no primeiro semestre de 2023 em uma turma de 1° ano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte (RMBH). Apresento um breve resumo sobre o TEA e os
documentos oficiais referentes ao amparo legal para pessoas com
deficiéncia com o intuito de ambientar o contexto no qual a experiéncia
estd sendo desenvolvida. Para melhor explanacdo, faco uma pequena
apresentacao do meu perfil profissional e do perfil do meu aluno, contendo
aspectos importantes do seu desenvolvimento. Por meio das ideias
apresentadas, espero contribuir com importantes reflexdes sobre a
importancia da alfabetizacdo de criancas com TEA que conduzam a
melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas para essas pessoas. Os
resultados parciais apontam para avangos significativos na escrita do
primeiro nome e na participacdo da crianca nos processos de socializacao
promovidos na turma. No entanto, o pleno desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita ainda € uma incégnita quando se leva em
consideracao a resisténcia nas atividades propostas.

Palavras-chave: Leitura e escrita. Praticas pedagdgicas. Autismo.
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A AVALIACAO EM LARGA ESCALA EM UMA POLITICA PUBLICA DE
ALFABETIZACAO

Dhietelly Morghana Almeida Santos
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
Eixo tematico 5: politicas de alfabetizag¢do e letramento

Resumo

Este trabalho tematiza a avaliagdo em larga escala em uma politica publica
de alfabetizacdo, a saber, o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada.
Apesar de ser possivel mapear esfor¢os mais antigos, o sistema de avaliagao
no Brasil se consolidou na década de 1990. Desde entdo, a pratica de avaliar
se acentua, dando centralidade maior a avaliacdo em larga escala, inclusive,
em alguns casos, como parte das acdes das politicas publicas. Considerando
esse cendrio, objetiva-se analisar o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada no que diz respeito as suas concepc¢des de avaliacdo
formuladas em seus documentos normativos. A partir da andlise do
discurso de inspiracao foucaultiana, analisa-se os seguintes documentos
normativos, no que tange a avaliacdo em larga escala: 1) Cartilha
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada; 2) orientacbes para a
formulacdo e implementagdo das estratégias de formacdo continuada no
ambito do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada; 3) Alfabetiza Brasil:
Diretrizes para uma politica nacional de avaliacdo da alfabetizacdo das
criancas; 4) Alfabetiza Brasil: Ainda algumas palavras sobre alfabetizacdo 5)
Alfabetiza Brasil: A avaliacdo da alfabetizacdo no Saeb e; 6) Decreto n°
11.556, de 2023. As anadlises indicam que as avalia¢Ges em larga escala tém
importancia nessa politica. Os estados que decidirem participar da politica
publica de alfabetizacdo deverdo, obrigatoriamente, criar seus préprios
sistemas de avaliagdo. Para os municipios, a criagdo de sistemas de
avaliagao é apenas sugerida. Além do mais, é produzido discursivamente
um sujeito alfabetizado, que é aquele que alcan¢a no minimo 743 pontos na
escala de proficiéncia do Saeb 2° Ano Lingua Portuguesa. Também ha um
movimento para a revisdo de conceitos, matrizes, parametros e métricas
que englobam a avaliacdo em larga escala. Foi percebido, também, um
enfoque na leitura, sugerindo a criacdo de avaliacbes periddicas que
avaliem esta habilidade. Pode-se argumentar que nesta politica a avaliagao
em larga escala assume uma centralidade. Essa vontade de avaliar configura
um delirio avaliatério agonistico (VEIGA-NETO, 2012), no qual hda uma
convocagao para a avaliagao em todo o tempo e em todos os lugares.
Palavras-chave: Avaliagdo. Alfabetizagao. Politicas Publicas.
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ALFABETIZAR NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: ANALISE DE UM
LIVRO DIDATICO

Simone Marques Fagundes

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/UESB
Maria Aparecida Pacheco Gusmao

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/UESB

Eixo tematico 5: politicas de alfabetizag¢do e letramento

Resumo

A partir dos dados divulgados pelo INAF (2019) sobre o analfabetismo
funcional, estudos sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento se
constituiu em urgéncia e também em grande desafio para a academia, para
os professores e para os alfabetizandos. A alfabetiza¢do precisa ir além da
decodifica¢do. Os materiais utilizados em sala de aula, especialmente o livro
didatico, tem papel fundamental. O estudo, a nivel de Mestrado académico
em Ensino (PPGEn/UESB) foi conduzido por meio da seguinte questdo de
pesquisa: qual tem sido o modelo de letramento utilizado na elaboracado e
estruturacdo do livro diddtico, utilizado nos anos iniciais do ensino
fundamental? O objetivo geral da investigacao foi identificar a concepcao
tedrico-metodoldgica predominante na estrutura do livro didatico de
Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Fundamental “Apis Mais” (Editora
Atica), encaminhado para escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico- PNLD, em 2023. A investigacdo ocorreu por meio das
contribui¢des dos seguintes autores: Soares (2006; 2017; 2020), Kleiman
(2005; 2010; 2016), Rojo (2012) e Street (2006), os quais discutem sobre a
tematica do letramento e sobre a educacdo enquanto acdo politica que atua
na perspectiva da mudanca de realidade social. Para a discussao sobre o
livro didatico e as praticas de letramento na escola, Munakata (2012; 2016)
e Bittencourt (2004) foram os autores de referéncia. A investigacdo, de
abordagem qualitativa, com andlise documental ocorreu nos anos de 2022
e 2023 e encontra-se na etapa final. As andlises tém demonstrado que as
atividades propostas no livro didatico em estudo privilegiam o letramento
auténomo, em detrimento do ideoldgico. A responsabilidade do professor
que faz uso desse suporte em sala de aula, deve ser de ampliacdo das
possibilidades de compreensao e interpretacao dos géneros textuais que
aparecem como objetos de leitura, a fim de contribuir nas discussées sobre
a qualidade do material utilizado como suporte da pratica pedagdgica.
Palavras-chaves: Letramento. Leitura e escrita. Livro Didatico.
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MONITORAMENTO E AVALIACAO DA META 9 DO PNE- ALFABETIZACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Elidia Vicentina de Jesus Ribeiro

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Karina Elizabeth Serrazes

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Eixo tematico 5: politicas de alfabetizag¢do e letramento

Resumo

O presente trabalho, Monitoramento e avaliagdo da Meta 9 do PNE -
Alfabetizacdo de jovens e adultos, de autoria das professoras Elidia
Vicentina de Jesus Ribeiro e Karina Elizabeth Serrazes, do Curso de
Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade Académica
de Passos, lider e vice-lider do Geplage UEMG-Passos, Grupo de Estudos e
Pesquisa, Estado, Politicas, Planejamento, Avaliacdo e Gestdo da Educacgao,
cadastrado junto ao CNPq, tem por objetivo geral, analisar os resultados do
monitoramento relativo a Educa¢ao de Jovens e Adultos em nivel federal,
nos estados e em municipios do sudoeste mineiro e qual a ressonancia na
garantia de uma educa¢do de qualidade para esta modalidade de ensino.
Para atingir o objetivo, optou-se por pesquisar os dados do monitoramento
e avaliagdo da Meta 9 do PNE - Alfabetizacdo de jovens e adultos, na
Plataforma PNE em Movimento, criada institucionalmente pelo MEC, para
auxiliar os estados e municipios a realizarem os ciclos de acompanhamento
e avaliacdo das metas do PNE e dos planos estaduais e municipais de
educacdo. Essainiciativa se justifica pela importancia da tematica, pois, a Lei
n° 13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo, se desdobrou
em planos estaduais e municipais, terd em 2024, o final de sua vigéncia, e
espera-se que ocorram movimentos para a promoc¢ao de acdes para o
planejamento das politicas publicas para a educacao brasileira, em especial
para a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos. Com os estudos
preliminares, identificamos que, a Plataforma PNE em Movimento, poderia
ter sido melhor explorada enquanto instrumento para o desenvolvimento
dos ciclos de monitoramento e avaliacdo, pelos estados e municipios,
servindo de base para o desenvolvimento de politicas publicas educacionais
condizentes com as necessidades da EJA.

Palavras-chave: Monitoramento. Avaliacao. Educagao de Jovens e Adultos.
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POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZAGAO: CONFLITOS EM SEU PROCESSO
DE ELABORACAO

Rebeca Szczawlinska Muceniecks
Universidade Federal do Parand/UFPR
Eixo tematico 5: politicas de alfabetiza¢do e letramento

Resumo

O presente artigo discute a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
instituida pelo Decreto 9.765 de 11 de abril de 2019, analisando os conflitos
identificados em seu processo de elaboragdo e contetido. O conteldo esta
organizado em trés momentos, sendo que, inicialmente, apreendemos o
processo de instituicdo da PNA. Em seguida, identificamos movimentos
tedricos que precederam e impactaram sua elaboracdo, em especial, o
fortalecimento da abordagem fénica no Brasil. Ao final, ponderamos sobre
0s possiveis novos delineamentos que envolvem a normativa e seus
programas adjacentes, a partir dos direcionamentos da atual gestdo. Como
pressuposto tedrico-metodoldgico, assumimos a importancia de analisar
nosso objeto em articulagdo ao seu contexto e em meio as determinacdes
de sua realidade concreta. Concluimos que os processos de elaboracao da
PNA, bem como seu conteldo, reforcam a compreensdo de que a
alfabetizacdo nacional, para além de seus aspectos didatico-
metodoldgicos, faz parte de um projeto de nacdo objetivamente
determinado. Ressaltamos que a discussao que estd em pauta nas duas
Ultimas décadas, mas que se materializou desde o inicio de 2019 com o
decreto da PNA, ndo pode ser delimitada a um debate sobre opc¢bes
metodoldgicas para o ensino da leitura e da escrita. Os desafios no campo
da alfabetizacdo brasileira sdo, para além das questGes didatico-
metodoldgicas, de cardter histérico e socioeconémico, abrangendo
aspectos de financiamento, valorizacdao docente, amplia¢ao da rede e do
quantitativo de estudantes, descontinuidade e rupturas frequentes das
politicas educacionais e, principalmente, desigualdades sociais.
Palavras-chaves: Alfabetizacdo. Politica Nacional de Alfabetiza¢do. Método
Foénico.
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POLITICAS PUBLICAS PARA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: ANALISE DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC) E DO CURSO PRATICAS DE
ALFABETIZACAO DO PROGRAMA TEMPO DE APRENDER

Andreia Jorge da Silva Dias
Universidade Federal do Espirito Santo/UFES
Eixo tematico 5: politicas de alfabetizag¢do e letramento

Resumo

O presente trabalho apresenta parte da pesquisa em andamento a nivel de
dissertacao de mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo (PPGE), cujo objetivo é identificar e
compreender as estratégias das politicas publicas para formacgdo
continuada de professores alfabetizadores. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de andlise documental, com aporte tedrico-metodoldgico
pautado nos conceitos da pedagogia histdrica-critica, fundamentada pelo
materialismo histdrico-dialético da teoria marxiana, a fim de apreender o
objeto anunciado a partir de suas contradi¢des histéricas. O material
empirico selecionado para este estudo, corresponde a analise documental
que instituiram o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (2013) e
0 curso Praticas de Alfabetiza¢do (2020). Por concebermos, a proposta da
formacdo continuada como um artefato cultural que organiza, informa e
produz sentido sobre a alfabetizacao, também analisaremos os materiais
disponibilizados no processo formativo, bem como estabelecer didlogos
cientifico com trabalhos académicos que abordam a temadtica. Os
resultados preliminares indicam muitas fragilidades nos programas de
formacdo continuada para professores alfabetizadores, como:
reducionismo tedrico, pratico e conceitual de alfabetiza¢cdo. Em sua
maioria, a concepg¢ao de linguagem nao possibilita uma articulagdo com
experiéncias concretas das criancas, as quais poderiam constituir recursos
valiosos para o ensino da leitura e escrita. Além da pouca articulagao de um
percurso metodolégico com bases tedricas de filiagao filosdfico-
epistemoldgica convergentes. Constata-se, ainda, fragilidades na formacao
docente inicial, essa se firma como o maior campo de investimentos
privados, potencializados os lucros pela preponderancia da modalidade de
ensino a distancia. Nesta [égica mercadoldgica, o professor € visto como um
aprendiz, portanto ndo é necessdria uma formacdo inicial longa e sdlida,
pois vai se constituindo por meio de treinamento e cumpre apenas o papel
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de executor ou aplicar de um projeto de governo, ou seja, precarizam a
formacdo inicial para balizar os discursos que desqualificam a atuagdo
desses trabalhadores, necessitando constantemente de capacitacOes e

formagao em servico.
Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Formagao Docente. Politicas Publicas.
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REFERENCIAIS CURRICULARES DAS CIDADES QUE COMPOEM A
MESORREGIAO DO SUDESTE PARANAENSE: A CONCEPCAO POLITICA
SOBRE A ALFABETIZACAO

Fernanda Lima

Universidade Estadual do Parand/UNESPAR

Claudia Maria Petchak Zanlorenzi

Universidade Estadual do Parand/UNESPAR

Andreia Bulaty

Universidade Estadual do Parand/UNESPAR

Eixo tematico 5: politicas de alfabetizagdo e letramento

Resumo

A discussao sobre o curriculo é um tema central na teoria pedagdgica e na
formacdo inicial de professores e, assim também, na sua concretiza¢ao, seja
nos projetos politico-pedagdgicos das escolas, nas pesquisas académicas
ou nas propostas curriculares, documentos que apontam a visdo que se tem
de educacdo, como especificamente, das dreas de conhecimento, como por
exemplo, a alfabetizacdo. Diante disso, a presente pesquisa tem por
objetivo investigar sobre a concepcao de alfabetiza¢do nos referenciais ou
propostas curriculares dos municipios que compreendem a Mesorregidao
Sudeste Paranaense. A metodologia serd de cunho qualitativo e os
procedimentos metodoldgicos serdo a pesquisa bibliografica a luz de
autores que tratam do tema, e a pesquisa documental nos referenciais
curriculares. Pretende-se, com essa pesquisa, apresentar dados que
apontam as fragilidades e potencialidades das concepgbes sobre a
alfabetizacao, especialmente, a compreensao desta como ato politico. A
pesquisa esta em andamento e como resultados parciais, verificou-se que
das 22 cidades analisadas, apenas duas utilizam seus prdéprios referenciais
curriculares, enquanto as demais adotam os referenciais do Estado do
Parand, organizados no periodo da Pandemia do COVID-19, dado que indica
uma homogeneiza¢do das politicas educacionais na regidao, o que pode
influenciar a abordagem da alfabetiza¢do nos diferentes contextos locais.
Palavras-chave: Alfabetizacdo. Referencial Curricular. Mesorregidao
Sudeste Paranaense.
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(DES)ENCONTROS ENTRE FAMILIA E ESCOLA DURANTE E POS-PANDEMIA
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Daniela Perri Bandeira
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Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

O trabalho parte dos resultados obtidos por meio da pesquisa “Praticas
pedagdgicas de professoras alfabetizadoras durante o Ensino Remoto
Emergencial (ERE)” e vinculada ao Mestrado em Educacdo e Formacao
Humana, da Universidade Estadual de Minas Gerais UEMG/Belo
Horizonte/MG. Trata-se de um estudo qualitativo, que teve como objetivo
descrever e analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas
professoras alfabetizadoras para o ensino da leitura e da escrita durante o
ensino remoto emergencial no periodo da pandemia, durante 2020 e 2021,
na rede municipal publica de Belo Horizonte. Trés professoras
alfabetizadoras, da regional Barreiro, de duas escolas publicas municipais
foram as participantes desta pesquisa. A andlise de contelddo das
entrevistas semiestruturadas evidenciaram cinco categorias, sendo uma
delas a relacao familia-escola durante e apds ERE, que sera abordada neste
trabalho. Apesar de ndo ser central a pesquisa, chamou atencao pela
frequéncia com que apareceu nas falas ao longo das entrevistas, mais
destacadamente quando as professoras foram questionadas sobre as
percepcdes de como ocorreu a mediacao e interacao das familias com as
criangas durante o processo de alfabetizacdao e letramento no ERE e apds o
retorno ao ensino presencial. Os resultados apontam para discussdes sobre
a modificacdo dos papéis entre escola e familia, do que cabe a cada
instancia na contemporaneidade, momento em que ambas sdo chamadas a
modificar suas atitudes e repensar seu funcionamento.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Prdticas pedagdgicas. Relacdo familia-
escola.
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Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

Esse trabalho busca discutir como a atuagdo profissional docente influencia
no processo de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, refletindo como uma ac¢ao colaborativa entre o docente, ao
desempenhar um olhar e uma escuta sensivel as dificuldades das criangas,
juntamente com o sistema de ensino ao proporcionar condi¢des
estruturais, administrativas e formativas, contribui para garantir a aquisi¢cao
da escrita e da leitura por parte das criancas, tendo como recorte temporal,
o contexto pds-pandemia, em que a defasagem na aprendizagem se
intensificou, dada as circunstancias vividas. Os dados coletados foram
resultados das vivéncias no Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, onde acompanhou-se turmas do 3°, 4° e 5° ano em
instituicées no interior da Bahia. O estudo reflete como o posicionamento
politico pedagdgico dos professores impacta no desenvolvimento da
alfabetizacao e letramento das criancas que tiveram seu processo de
aprendizagem comprometido durante a falta de aulas ou aulas remotas por
conta da Pandemia da Covid-19. E fundamental que neste momento as
criangas sejam inseridas em um contexto em que a leitura e a escrita
tornem-se habituais em seu dia a dia fazendo sentido, transformando-se em
atividades significativas, para tal, é preciso que haja uma organizacao
pedagdgica que considere a crianga e o seu contexto, desenvolvendo
estratégias para que a alfabetizacdo e o letramento sejam garantidos com
qualidade. Porisso aimportancia de uma formacdo inicial e continuada para
capacita¢do dos professores atuarem de maneira adequada no processo de
alfabetizacdo e letramento, nos tempos atuais, em que os desafios sdo
maiores, visto que os anteriores a pandemia ndo desapareceram.
Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Formacdo Docente. Pds-
pandemia.
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A ESCRITA E A LEITURA: ENFRENTAMENTOS DOS ESTUDANTES DE
ENSINO MEDIO DA REDE PUBLICA NO POS-PANDEMIA

Renné Flavio Lopes Santos
Universidade Estadual de Montes Claros/Unimontes
Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

O presente trabalho de investigacdo tem como objetivo geral fazer uma
andlise da leitura e da escrita no dominio discursivo dos alunos do ensino
médio de uma escola publica de Montes Claros, no pds-pandemia, a partir
da seguinte situagdo-problema: quais sdao as maiores dificuldades dos
alunos de ensino médio de uma escola da rede publica, no tocante a leitura
e a escrita, depois do isolamento social provocado pela pandemia de Covid-
19?7 Nesse viés, lacou-se mdo dos seguintes objetivos especificos:
compreender como se da o incentivo ao letramento nas praticas de leitura
e de escrita realizadas dentro da escola publica pesquisada, analisar as
atividades desenvolvidas pelo educanddrio no fomento a leitura e a escrita
dos jovens e compreender quais sdo as maiores dificuldades dos
professores de lingua portuguesa, no desenvolvimento de suas atividades,
no cendrio pds-pandemia. A presente pesquisa, de natureza qualitativa e
exploratdria, justifica-se em virtude de se perceber, no contexto da sala de
aula, um aprofundamento das dificuldades de leitura e de escrita dos alunos
de ensino médio da rede publica no retorno a escola depois do isolamento
social imposto pela Covid-19. H4 inUmeros relatos de professores de lingua
portuguesa no que diz respeito a um quadro de piora sistematica quando o
assunto é ler e escrever na rotina escolar. Bereiter e Scardamalia (1987)
afirmam que o ato de ler e escrever requer acionar importantes processos
mentais. Este trabalho buscard seu embasamento tedrico principalmente
nos trabalhos de Soares (2004), Kleiman (2008) e Carvalho (2013). Serdo
utilizados como recursos metodoldgicos um questiondrio contendo
perguntas acerca de habilidades de escrita e aplicagdo de duas atividades
de leitura e producdo de texto junto aos estudantes. O estudo possibilitara
compreender quais as habilidades e competéncias de leitura e de escrita
que devem ser mais trabalhadas junto aos jovens do ensino médio da escola
publica pesquisada no sentido de arrefecer as dificuldades que se mostram
presentes. Sua relevancia centra-se na contribuicdo que dard no sentido de
se buscar possiveis solu¢des para o problema analisado, tendo como
prioridade ajudar os estudantes nas suas dificuldades de leitura e de escrita.
Palavras-chave: Enfrentamentos. Escrita. Leitura.
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Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

O presente estudo tem como objetivo desenvolver uma reflexdo critico-
reflexiva da atuacdo da gestdo escolar voltada para a organiza¢do dos
métodos em prol da busca por melhoria e eficiéncia da qualidade do
ensino. Para tanto, foi levantado o seguinte questionamento: qual é o
papel da gestdo escolar frente a aprendizagem insuficiente dos estudantes
matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental? Para tanto, o
objetivo geral do estudo consiste em alfabetizar por meio do ltdico. Desse
modo, a partir da vivéncia pratica obtida na disciplina de Pratica como
Componente Curricular VI, foi possivel observar e analisar a agao da gestao
escolar e a atitude profissional dos professores e colaboradores de uma
escola publica municipal de uma cidade localizada no sul de Minas Gerais
envolvidos no projeto de alfabetizacdo da turma de 2° ano do ensino
fundamental, como também, entender o ponto de vista de cada professora
no que tange as dificuldades abarcadas no cotidiano dessas profissionais
da educacao que dificultam o acontecimento de novas praticas. Foram
sugeridas estratégias que buscassem desenvolver habilidades e
competéncias perdidas no tempo de pandemia aliado a essas etapas
primordiais que antecedem a alfabetizacao por meio de jogos educativos
e a aquisicao literaria que envolvia a participacao da familia. Porém os
resultados foram negativos por parte dos professores por se tratar de
praticas trabalhosas e que exigiam tempo para planeja-las. Sendo assim,
conclui-se, portanto, que a melhoria da qualidade da educacdo requer,
sobretudo, metas estabelecidas pela gestdao escolar sob a visdo de um
diretor pedagdgico com melhorias continuas na capacitacdo dos
profissionais envolvidos, fundamentados em principios democréticos,
participativos e capazes de levar um ensino bdsico de qualidade aos
estudantes.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Aprendizagem. Metas.
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DESENVOLVIMENTO ESCOLAR DE CRIANCAS NO PERIODO POS
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Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

O objetivo deste texto é analisar as estratégias de diferenciacao pedagdgica
presentes em planejamentos diddticos de professoras-estagidrias
desenvolvidos ao longo do Estagio de Docéncia, no ano de 2022, em turmas
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de promover o avan¢o de
criangas com dificuldades no processo de alfabetizacdo, apresentadas no
retorno as escolas, apds o periodo pandémico. O estdgio curricular, do
Curso Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, ocorre em parceria com escolas da rede publica de ensino de Porto
Alegre e se caracteriza pela atua¢do da professora-estagidria em docéncia
compartilhada com a professora-referéncia da turma. Este texto é, entdo,
resultado de uma pesquisa em desenvolvimento que utiliza a metodologia
da pesquisa-intervencao e tem como referenciais tedricos principais os
estudos sobre Alfabetizacdo (SOARES, 2020), Pedagogias Diferenciadas
(PERRENOUD, 2000) e Mediacdo Pedagdgica (FEUERSTEIN, FEUERSTEIN,
FALIK, 2014). As professoras-estagiarias, ao longo do periodo de estagio,
realizam avaliagbes dos niveis de conhecimento das criancas para que
possam estimular, acompanhar e registrar a progressao das aprendizagens.
Para isso, elaboram estratégias didaticas prevendo a diferenciacdo e a
mediagdo pedagdgica, buscando realizar intervengdes, o mais sob medida
possiveis, a fim de promover o avan¢o das aprendizagens de todas as
criangas da turma. As propostas de mediacao pensadas na pesquisa-
intervencdao tém como foco a zona de desenvolvimento proximal
(VIGOTSKI, 2007) em que se encontram os estudantes, permitindo que os
processos educativos acontecam de forma sistematica e individualizada,
estimulando as fungdes cognitivas que estdo em curso de amadurecimento
e precisam da interven¢do de um adulto ou de um colega mais experiente.
As estratégias incluiram, assim, propostas diferenciadas em pequenos
grupos, diferenciacdao dos recursos didaticos e, em algumas situagbes, o
ensino individualizado com a mediagao da professora.

Palavras-chave: Pandemia. Alfabetiza¢do. Mediagdo pedagdgica.
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O SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA: USOS DE ESTRATEGIAS PARA
ESTIMULAR AS CRIANCAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO ATRAVES
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Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

A formacdo inicial de professores se fortaleceu com os programas de
Residéncia Pedagdgica (RP) e Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), os quais aproxima, ainda mais, a universidade da escola
de ensino basico. Ademais, entende-se que essa aproximacao resulta na
formulacdo ou reformulacdo de estratégias e concep¢des de ensino. Os
tedricos que compreendem sobre a tematica e foram utilizados, Moraes
(2012), Soares (2022). A escolha do tema se deu pelo trabalho que vem
sendo desenvolvido no programa de RP com o objetivo de contribuir no
desenvolvimento de estratégias que visam a alfabetizacdo das criangas,
principalmente, daquelas, com dificuldades de apropriacao da leitura e da
escrita. Este trabalho estd sendo desenvolvido, através de um projeto
chamado “sou crianca, sou cidada” que € realizado em dois dias da semana,
com criancas do 1° ano, em processo de alfabetizacdo. Este projeto tem
base o nome préprio de cada crianca, onde procuramos através das
estratégias realizadas em classe, estimular as(os) alunas(os) no avancgo das
hipdteses de escrita. Foi possivel desenvolver diferentes estratégias que
possibilitassem o envolvimento e a reflexao do sistema de escrita
alfabética, além disso, temas como direitos das criancas, familia,
comunidade, estdao sendo trabalhados em disciplinas como: geografia e
histéria. Para o inicio das nossas atividades, comeg¢amos com a
diversificagdo da chamadinha, para ser trabalhado as letras iniciais dos
nomes, quantidade de letras, nomes iniciados com a mesma letra, e assim
evoluir no conhecimento das letras e a organizacdo delas para a escrita do
préprio nome e a do colega. Partindo dai, foram incluidas na rotina das
criangas dinamicas, como por exemplo: bingo dos nomes, dos sons iniciais,
para que eles percebessem e identificassem cada letra do seu nome e
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identificassem a relacao som e fala. Os resultados parciais deste trabalho se
apresentam de forma positiva, pois ja conseguimos um avango significativo
em suas hipdteses, pois entendem a relacao da fala com a escrita, ou seja,
sabem que o que se nota é a pauta sonora, pois todo processo tem como
foco o desenvolvimento cognitivo através da reflexao sobre o objeto a ser
construido, o sistema de escrita alfabética.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Alfabetizacdo. Estratégias.
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OS DESAFIOS DE ALFABETIZAR E LETRAR EM TEMPOS DE
(POS)PANDEMIA: UMA EXPERIENCIA NO MUNICIPIO DE CASCAVEL/CE

Vanusa Daniel da Silva
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Ana de Sena Tavares Bezerra
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Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar uma discussdo sobre os desafios
de alfabetizar e letrar no cendrio (pds) pandémico. A proposta surgiu com
a inten¢do de analisar o nivel de aprendizagem de leitura e escrita dos
alunos do segundo ano do ensino fundamental em uma escola publica no
municipio de Cascavel/CE. O trabalho inicia com a uma breve explanacdo
dos conceitos de alfabetizacdo e letramento que serviu de fundamento
para a andlise dos dados. Do ponto de vista tedrico-metodoldgico trata-se
de um estudo bibliografico, documental e exploratério. Sendo assim, os
principais autores que contribuiram para o desenvolvimento deste trabalho
foram: Ferreiro e Teberosky (1999), Ferreiro (2011), Solé (1998), Morais,
Albuquerque e Leal (2005), Carvalho (2008), Soares (2020) e Macedo
(2022). A coleta de dados ocorreu mediante as observacdes e registros
realizados durante a aplicacao de testes de leitura e escrita individuais no
periodo de fevereiro a junho deste ano. Os resultados revelam que os
alunos ainda ndo consolidaram os conhecimentos necessdrios para
produzir pequenos textos. Percebe-se que, nesse cenario (pds) pandémico,
os principais desafios para alfabetizar e letrar estdo relacionados as
precarias condicdes de trabalha oferecidas aos docentes do municipio, tais
como: formagdes continuadas tecnicistas e fragmentadas com foco nos
resultados das avaliagdes externas, orientagdes pedagdgicas desarticulada
da realidade da sala de aula, auséncia de um planejamento estratégico
voltado para a participagdo da familia na escola, assim como a ndo garantia
da hora-atividade (planejamento) aos professores.

Palavras-chave: Alfabetizar. Letrar. Pés-pandemia.
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RECUPERACAO DA DEFASAGEM DE APRENDIZADO POS-PANDEMICA DA
LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
COMPARACAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS NA ESCOLA DOM
OTHON MOTTA EM CAMPANHA-MG

Laraine Martins Andrade Ribeiro
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Nicole de Santana Gomes

Universidade do Estado de Minas Gerais/ UEMG Campanha

Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

Realizado pelas pesquisadoras Laraine Ribeiro, pedagoga egressa da UEMG
Campanha e Nicole Gomes, docente da instituicdo, o presente trabalho fala
sobre os métodos utilizados na recuperacdo da defasagem de aprendizado
pds-pandémica da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino
fundamental. O objetivo € comparar as metodologias de alfabetizacdo
utilizadas nos 3° e 5° anos do ensino fundamental da escola municipal Dom
Othon Motta, situada na cidade da Campanha, em Minas Gerais. Para
alcangar este objetivo, a investigacao adotou a metodologia descritiva-
explicativa, com abordagem qualitativa e dois procedimentos: pesquisa
bibliografia e de campo. Esta foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com nove professoras regentes de 3° e 5° anos e com a
coordenadora pedagdgica da referida escola municipal. Os resultados
descrevem que as participantes buscaram por diferentes metodologias no
intuito de promover a recuperacao das defasagens de aprendizado da
Lingua Portuguesa pds- pandemia e que tanto as docentes quanto a
coordenadora recorreram aos mais diversos métodos. Logo, conclui-se que
o0 ato de aprender a ler e escrever é complexo, que engloba situagdes que
antecedem e permeiam este processo, que vao desde as particularidades
dos alunos até as politicas publicas voltadas para a educacdo. Portanto, é
necessario desconstruir a percepcao de que o ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa acontece, unicamente, por meio de técnicas e métodos,
pois este processo é permeado por diferentes metodologias, todas com a
finalidade de possibilitar a promocdo e a garantia do direito de aprender e
de se inserir na sociedade de forma consciente, reflexiva e critica.
Palavras-chave: Pandemia. Defasagem de aprendizado. Métodos de
alfabetizacdo.
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Eixo tematico 6:alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

Este trabalho é um recorte da pesquisa intitulada ‘“Retratos da
Alfabetizacdo no pds-pandemia: uma pesquisa em rede”. Essa rede é
composta por 116 participantes de 32 universidades em 20 estados de todas
as regides do Brasil. O objetivo deste estudo é investigar discursos e
praticas de alfabetiza¢do destacando as tensdes, desafios e possibilidades
enfrentadas no retorno ao ensino presencial. A metodologia utilizada para
a coleta de dados consistiu em um survey e em grupos focais. Inicialmente,
o survey foi disponibilizado no Google Forms para professores/as da rede de
Educagdo Bdsica de todo Brasil, contabilizando 5874 respondentes. Desses,
333 correspondem ao estado de Minas Gerais, que € o cendrio analisado
neste estudo. Em um segundo momento, foi realizado um grupo focal com
professores/as representantes da capital de Minas Gerais, Belo Horizonte,
e do interior do estado, na Zona da Mata, cidade de Carangola. O roteiro
das questdes do grupo focal foi previamente elaborado a partir dos dados
obtidos no survey e versou sobre a volta ao ensino presencial; o
planejamento para o retorno e as referéncias tedricas utilizadas; o primeiro
dia de aula presencial com a turma; a avaliagdo diagndstica da situagao das
criangas em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita; os principais
desafios relativos a alfabetizacdo; as (im)permanéncias no uso das
tecnologias digitais no retorno ao ensino presencial; estratégias e
atividades utilizadas no enfrentamento dos desafios e o engajamento da
familia com a escola. A pesquisa encontra-se em andamento, no entanto ja
é possivel destacar alguns resultados: constatou-se a fragilidade das acdes
empreendidas pela escola para o atendimento as criangas na pandemia; o
assombro dos/as professores/as pela comprovacdo dos prejuizos causados
as criancas no que se refere ao aprendizado da leitura e da escrita, fator que
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os impulsiona a buscar formagao continuada para lidar com as defasagens
da alfabetizacdo.
Palavras-chave: Pés-pandemia. Alfabetiza¢do. Ensino Presencial.
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RIMAS E POESIAS: RESSIGNIFICANDO O TRABALHO POETICO E
LITERARIO NA PANDEMIA

Wuendy Fernanda Cardili
Universidade Federal de Sdo Carlos/ UFSCAR Sao Carlos
Eixo tematico 6: alfabetizar e letrar em tempos de (pds)pandemia

Resumo

A autora é professora do ensino fundamental e aluna do doutorado em
educacao na UFSCar, portanto este trabalho é resultado de suas pesquisas
e reflexdes sobre a prética docente. A linguagem permeia todas as esferas
da vida dos sujeitos e nao se institui apenas como objeto de ensino. Na
teoria bakhtiniana, todo enunciado (oral ou escrito e primario ou
secundario) é uma producdo discursiva individual e por isso reflete a
individualidade do falante, ou seja, imprime o estilo individual do sujeito no
discurso. Durante o ano letivo de 2021 foram desenvolvidas diversas
atividades com o objetivo de promover o conhecimento e apreciacdo do
género literario poesia com os alunos do 1° ano de uma escola municipal de
Sdo Carlos — SP e organizar um sarau literdrio. Contemplando os Eixos da
linguagem, o Sarau Literdrio envolveu praticas de letramento relacionadas
as atividades de leitura, escrita e oralidade. Em decorréncia da COVID-19
causada pelo virus SARS- CoV-2, o evento foi adequado para a modalidade
virtual. Desta forma, nas aulas sincronas e assincronas, o conhecimento das
poesias foi sistematizado de maneira lddica através de leituras,
interpretacao e escrita coletiva de novos versos e rimas. Compreendendo o
processo de alfabetizacdo, também foram contempladas atividades de
andlise e compreensdo da estrutura do género textual e de consciéncia
fonoldgica. No eixo da oralidade foram propostos momentos em que os
alunos recitaram versos de poesias adequando a fluéncia leitora ao género
proposto. A partir das imagens, dudios e videos enviados pelos alunos, a
professora organizou um video com os poemas declamados: “A bailarina”,
de Cecilia Meireles e “A casa”, de Vinicius de Morais, os quais foram
divulgados nas redes sociais da escola, valorizando a produc¢do discente,
promovendo a interacdo entre a comunidade escolar e ressignificando o
trabalho poético e literdrio com a linguagem. Como resultado final, a
producdo dos alunos permitiu analisar praticas efetivas de alfabetizacdo e
letramento durante a pandemia.

Palavras-chave: Linguagem. Poesia. Alfabetizagao.
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“MEU GATO MAIS TONTO DO MUNDO””: RELACAO TEXTO E IMAGEM NO
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Eixo Temdtico 7: alfabetizacdo e educacdo literdria

Resumo

O presente artigo dialoga sobre a importancia de conhecer as relacdes
estabelecidas entre texto e imagem em uma narrativa, de forma a
considerar a ilustracao como recurso que transcende o objetivo estilistico.
Realizamos uma andlise da literatura de forma exploratdria, buscando
identificar as bases tedricas capazes de sustentar esta pesquisa. Construido
o referencial tedrico, foi feita a andlise do livro “Meu gato mais tonto do
mundo”’, a fim de exemplificar a discussao em torno do tema. Os resultados
da pesquisa, articulados a andlise do exemplar selecionado, mostraram que
a relacdo texto e imagem deve ser considerada e adequadamente
compreendida, em especial por educadores, para que seja aplicada como
estratégia no processo de formagdo leitora das criangas na Educagdo
Infantil, por ser essencial para efetivar o processo de alfabetizacdo e
letramento, por meio do contato com a literatura infantil. Houve uma
evolucao na forma como se compreendem cientificamente as imagens em
uma narrativa, estas deixaram de ser consideradas como mero recurso
estilistico e passaram a compor a histdria como linguagem visual, carregada
de sentido. As imagens exercem fung¢des substanciais, sao elementos
indispensaveis no campo da literatura infantil e infanto-juvenil. Possuem o
potencial de contribuir e ampliar a capacidade reflexiva dos alunos no
processo de formagdo leitora. O potencial existente na relagdo entre texto
e imagem € grande e o caminho nesta dire¢do € promissor. Porém, carece
de estudos e pesquisas que aprofundem e ampliem as discussdes sobre as
multilinguagens e seu uso nos processos educativos.

Palavras-chave: Relacdo texto-imagem. Livro Infantil. Formacdo Leitora.
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Eixo tematico 7: alfabetiza¢do e educacao literdria

Resumo

O presente resumo relata a experiéncia de uma estudante de Pedagogia e
bolsista de Iniciacdo a Docéncia (ID) do projeto “Alfabetizacdo e Literatura:
A Mediagao Literaria Favorecendo a aprendizagem da Leitura e da Escrita”,
vinculado ao Coletivo de Estudos e Pesquisas sobre Infancias e Educag¢do
Infantil (COLEI) da Faculdade de Formacao de Professores da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, coordenado pela professora Heloisa Carreiro.
O projeto consiste na observacao e no desenvolvimento de agdes em uma
turma do 1° ano do Ensino Fundamental, de uma Unidade Municipal de
Educacdo Infantil, no municipio de Niterdi, no Rio de Janeiro. Tendo como
pressuposto tedrico Corsino (2014), o principal objetivo deste relato é
destacar a importancia da pratica de “coleitura”, durante o processo de
alfabetizacdo. A “coleitura” traduz-se como uma estratégia didatica e vem
sendo cunhada teoricamente pela coordenadora e pelos bolsistas do
COLElI, a atividade consiste em ler em parceria com as criangas de modo em
que elas se colocam como eco vocal, repetindo a interpretacao oferecida
pelo adulto-leitor, ou seja, elas realizam a modulacao vocal e muitas vezes
gestos, compartilhados neste momento da mediag¢do literdria. Nesse
contexto a estudante-bolsista desempenha o papel de mediadora de textos
literdrios e convida as criancas a participarem repetindo as palavras. Ao
mediar textos literdrios, na turma em processo de alfabetiza¢ao, e convidar
as criangas a serem “coleitoras”, a estudante-bolsista e principal autora do
presente texto, consegue observar o desenvolvimento de importantes
habilidades de leitura, como: o desenvolvimento da linguagem oral
(BAKHTIN, 1992; CORSINO, 2003), motivacdo e interesse pelo gosto da
leitura desde cedo (REYES, 2017), imaginacdo e interacdo social (VYGOTSKY,
2018). A “coleitura”, portanto, revela-se como uma a¢do importante para
as criancas durante o processo de seu letramento (SOARES, 2003) no
contexto escolar, uma vez que elas apreciam dimensdes sociais da leitura e
da escrita em suas vidas por meio da interacdo literdria.

Palavras-chave: Coleitura. Criangas. Préticas de Leitura.
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A IMPORTANCIA DO LETRAMENTO LITERARIO PARA ALUNOS DO MEIO
RURAL

Eliza Alves Landin
Universidade Estadual de Goias/UEG
Eixo tematico 7: alfabetiza¢do e educacao literdria

Resumo

A pratica da leitura literaria se mostra cada vez mais urgente e necessaria
nos meios escolares, por isso esse assunto ndo se extenua. Dessa forma, a
pesquisa teve como temadtica e objeto de estudo o Letramento Literario.
Entende-se que ao se trabalhar o tema proposto, tem-se em evidéncia que
0 estudante serd inserido em um novo patamar de leitura, de
desenvolvimento educacional e principalmente, de compreensao do
contexto que ocupa e do mundo a sua volta. Assim, o objetivo central foi
tecer reflexdes acerca das praticas da leitura literdria para a formacgdo de
estudantes leitores dos Anos Finais da escola do meio rural. Os objetivos
especificos procuraram: a) Discutir como o Letramento Literdrio pode
contribuir com a formacdo de um estudante leitor mais competente; b)
Compreender a relevancia do Letramento Literdrio para estudantes dos
Anos Finais; ¢) Proporcionar ponderacSes sobre os resultados do
Letramento Literdrio na escola do meio rural. Para tanto, inicialmente,
tragou-se concepgOes acerca do que seria Letramento e especificamente, o
Letramento Literario, para entdo realizar uma revisdao bibliografica, que
baseou-se em autores estudiosos da area, tais como: Mikhail Bakhtin (1997),
Jean-Paul Bronckart (1999), Antunes (2003), Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004); Manguel (2004), Kleiman (2005,2010); Perissé (2006), Geraldi (2011),
Cadermatori (2012), Soares (2012) e outros. O Letramento Literdrio
contribui com a compreensdo do estudante leitor, tornando-o mais critico
e reflexivo, uma vez que a leitura assume significados que estdo de acordo
com as necessidades do estudante. Os resultados apontados mostram a
importancia de se instigar e direcionar os estudantes a realizar leituras
literarias desde os primeiros anos escolares, principalmente aqueles
pertencentes a um contexto escolar rural. Assim, os estudantes lerdo sem
maiores empecilhos, textos literdrios que lhes cheguem as maos,
futuramente.

Palavras-chave: Escola Rural. Estudante Leitor. Letramento Literdario.
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ALFABETIZACAO E EDUCACAO LITERARIA: PARCERIA IMPRESCINDIVEL
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Eixo tematico 7: alfabetiza¢do e educacao literdria

Resumo

Este trabalho, de autoria da Prof.* M* Milene Kinlliane Silva de Oliveira,
consiste em um relato de experiéncia que se intitula Alfabetizacdo e
Educacdo Literdria: parceria imprescindivel para a formacdo de leitores.
Soares (2020) defendeu expressamente o direito de todos(as) a
aprendizagem da leitura e da escrita. E discutir acerca da formacdo de
leitores perpassa tanto o processo de alfabetizacdo em uma perspectiva do
letramento quanto o investimento em praticas que valorizem a educagao
literdria. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho consiste em refletir sobre
as praticas de ensino da leitura em turmas do 1° ano do ciclo de
alfabetizacdo. Em relacdo ao percurso metodolégico, realizou-se um relato
de experiéncia a partir das praticas de leitura em duas turmas de 1° ano do
ensino fundamental. Autores como Soares (2020), Cosson (2021) e Bajour
(2012) fundamentaram e fomentaram as nossas discussdes. Destacamos
nessas praticas um olhar para a necessidade e o contexto dos educandos
dessas turmas, as quais estdo no processo de aprendizagem do sistema de
escrita alfabético e construindo o seu repertdrio leitor através de variadas
experiéncias de leitura. Sendo assim, investimos em mediacdes de leitura e
algumas oficinas, conforme propde Cosson (2020). Em complementaridade
a essas praticas leitoras, em duas obras de literatura infantil - O
colecionador de palavras e A casa sonolenta —, propusemos atividades que
colaboravam e incentivavam a leitura e a apropriacao do sistema de escrita
alfabético. Salientamos que as praticas leitoras nao devem ser vinculadas a
uma atividade fim necessariamente, seja de escrita, desenho, por exemplo.
Afinal, a educacgdo literaria visa contribuir com a formagao de leitores
autdénomos, criticos, empaticos, criativos, sensiveis e conectados ao mundo
da literatura a partir das suas experiéncias, de forma a amplid-las e
ressignifica-las também. Tampouco devemos prescindir de a¢des que
oportunizem a aprendizagem da leitura no que se refere a decodificacdo do
texto escrito. Portanto, ratificamos que é preciso ter conhecimento,
planejamento, intencionalidade, protagonismo e sensibilidade para investir
em acdes alfabetizadoras e a¢des de formacdo de leitores literarios que
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sejam complementares, as quais contribuam com uma formacdo leitora
significativa e plena dos sujeitos alfabetizandos.
Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educacdo Literaria. Formacao de leitores.
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Eixo tematico 7: alfabetiza¢do e educacao literdria

Resumo

No final da década de 1990, a necessidade de ensinar o portugués a partir
da variedade de textos que circulavam socialmente, e que ndo eram
agraciados em sala de aula, fez-se presente nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) de Lingua Portuguesa. Por isso, o uso de HQs torna-se
necessario no ensino de linguagens, uma vez que esse género pode ser
considerado uma vitrine social e linguistica da cultura (VERGUEIRO, 2015).
O papel desse género textual foi ressignificado como uma ferramenta de
letramento do portugués, influenciando na ruptura do pensamento de que
as HQs estdo a parte da literatura, pois a didatica de ensino de lingua por
meio delas atua no desenvolvimento de competéncias linguistico-
interacionais relevantes ao discente. A partir disso, a presenca da leitura e
da escrita no convivio das criangas antes do ingresso na educagao formal
configura as histdrias em quadrinhos como um artificio cultural e didatico,
visto que esse tipo de texto possui cardter interdisciplinar e faz parte de um
espaco social. Dessa forma, o presente trabalho tem por objetivo analisar a
importancia das histérias em quadrinhos e os elementos que atuam no
processo de letramento do portugués para o publico infanto-juvenil. Como
objetivo especifico, o estudo ird analisar a obra Arlindo (2022), de Luiza de
Souza, de forma a trazer uma nova significacao ao trabalho da autora
enquanto ferramenta literaria para o publico em questdo. A metodologia
do trabalho, de revisdo bibliogréfica, tem seu escopo tedrico aliado aos
pensamentos de Batista (2013), Cosson (2021), De Sousa (2015), Kleiman
(2014) e Vergueiro (2015). Espera-se, com o presente trabalho,
compreender a importancia da utilizacdo das histdrias em quadrinhos
enquanto veiculo de letramento do publico infanto-juvenil, bem como
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elucidar o papel dos professores na efetivacao da leitura e interpretacao de
textos imagéticos e com multicores, de forma a atuar na formacdo da
criticidade leitora e da perspectiva mundana do publico infanto-juvenil, por
intermédio da leitura visual das pdginas coloridas e envolventes das
histérias em quadrinhos, como a obra em questao, Arlindo.
Palavras-chave: HQs. Infanto-juvenil. Letramento.
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CONTACAO E LEITURA DE HISTORIAS NAS TENDAS LITERARIAS E A
INICIACAO A LEITURA

Josiana da Silva Gouvea Costa

Faculdade de Formacdo de Professores /[FFP-UERJ
Renata Menezes de Oliveira

Faculdade de Formacdo de Professores /[FFP-UERJ
Eixo tematico 7: alfabetiza¢do e educacao literdria

Resumo

O presente resumo nasceu a partir da minha experiéncia como bolsista de
Iniciacdo Cientifica (IC) no projeto “Rodas de Contacdo e Leitura de
Histérias na Praca: Pretextos entre a Comunidade Académica e a
Comunidade do Paraiso, Sdo Gongalo RJ”, do Coletivo de Estudos e
Pesquisas sobre Infancias e Educacdo Infantil UERJ-FFP (COLEI). O projeto
monta mensalmente uma “Tenda Literdria” na Praca dos “Ex-
Combatentes” e na Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Gongalo-RJ,
buscando interagir com a comunidade. Um dos objetivos que podemos ver
com essa acao de contribuicdo para alfabetizacdo de adultos, jovens e
criangas que estdo em interacdo com o projeto, é possibilitar que eles
interajam com a leitura literdria, tanto na densidade narrativa, quanto na
aproximagao de textos poéticos. Nesse sentido, acreditamos que o projeto
contribui com a ampliagdo da experiéncia de letramento dessas pessoas,
uma vez que muitos dos que interagem com a nossa Tenda nao tém acesso
a material literdrio, sendo assim a Tenda possibilita, mesmo que
mensalmente, o contato com a leitura. Nas Tendas as pessoas tém contato
com narrativas, histdrias, textos literdrios e poesias, onde algumas
mediacGes literdrias (CORSINO, 2014) sdo realizadas por nds bolsistas.
Acreditamos que considerando as contribui¢bes da Magda Soares no
conceito da autora, o letramento como imersdo na cultura escrita,
participacao e experiéncias variadas com leitura escrita, conhecimento e
interacdo com diferentes tipos e géneros de material escrito (SOARES,
2003). As atividades de leitura e contacdo de histdrias oferecidas pelas
Tendas Literdrias, fortalecem a experiéncia de letramento dos sujeitos, ou
seja, ao interagir com pessoas lendo ou contando histdrias para elas, isso as
aproximam da linguagem escrita. Portanto, isto amplia suas relacdes com a
linguagem escrita, possibilitando que essas pessoas, por meio da Tenda,
interajam com atividades de letramento.

Palavras-chave: Contagdo. Leitura. Mediagao Literdria.
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CONTRIBUICOES DA LITERATURA DE CORDEL PARA AS PRATICAS
EDUCATIVAS

Mario Marcos Lopes
Centro Universitario Bardo de Maud (CBM); Faculdade de Educacdo Sao
Luis (FESL); Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM)

Resumo

A Literatura de Cordel caracteriza-se como uma manifestagdo artistico-
cultural da cultura popular brasileira que registra a histdria e a trajetdria de
um povo. E de extrema relevancia para a sociedade, podendo abordar
questdes no ambito econdémico, social, religioso, ambiental, histdrico e
cientifico. Neste contexto, o presente trabalho analisa a contribui¢do do
Cordel no ensino, tendo como objetivo principal discutir o valor educativo
desta literatura para o processo de ensino e aprendizagem no Ensino
Fundamental. Para tanto, utilizou-se como instrumento de coleta de dados
a pesquisa bibliogréfica, realizada a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, tendo
como parametros as palavras-chave: leitura, letramento, ludicidade, ensino
em sala de aula. Os resultados do estudo reforcam a importancia da
literatura do cordel e sua abrangéncia, uma vez que o Cordel apresenta a
cultura de um povo e o ensino ndo pode ficar distante dessa cultura. O
género Cordel em sala de aula além de ser dinamico, pode contribuir no
processo de aprendizagem do estudante, pois concede a chance de um
entendimento social e critico do educando. Destaca também a importancia
do ato de ler no processo de letramento do estudante a partir da sua
realidade apresentada nos Cordéis.

Palavras-chave: Literatura de Cordel. Pratica Educativa. Aprendizagem.
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ESCREVIVENCIAS: A LITERATURA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DO PROJETO ALFAGARIS

Mauricia da Paixao Santos Oliveira

Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS
Adrielle Siqueira Machado

Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS
ibera Janine Teixeira Pereira

Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS
Sandra Nivia Soares de Oliveira

Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS
Eixo tematico 7: alfabetiza¢do e educacao literdria

Resumo

O presente trabalho versa sobre as experiéncias das alfabetizadoras e da
coordenadora do Projeto Alfagaris e tem como objetivo apresentar como a
literatura se entrecruza com o processo de alfabetizacdo e letramento
dentro do projeto. Este é um trabalho de cunho qualitativo e utiliza como
instrumento de pesquisa o relato de experiéncias. Para fundamentar a
escrita, foram utilizados os estudos de Paulo Freire (1997) e a teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (2023). O
texto apresenta o “Projeto Escrevivéncias”’, uma iniciativa que tem como
base a literatura, mais especificamente, recorre ao livro “Quarto de
Despejo: Diario de uma favelada” da autora Carolina Maria de Jesus,
utilizando a obra no processo de aquisicao da leitura e da escrita, com o
intuito de estabelecer uma prdtica educativa critica e emancipatdria. No
decorrer do texto completo também € apresentado algumas producdes
dos(as) alfabetizando(as) do Alfagaris, a fim de demonstrar o
amadurecimento critico dos mesmos, em consequéncia do Projeto
Escrevivéncias. O estudo permitiu compreender a importancia de envolver
a literatura no processo de alfabetizacdo e letramento, quando se objetiva
a formacao de um leitor critico, j& que ela tem o poder de conectar as
vivéncias dos educandos com a palavra escrita, auxiliando e facilitando esse
processo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Literatura. Escrevivéncias.
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LETRAMENTO LITERARIO: DESVENDANDO O UNIVERSO DA LITERATURA

Rozimere Rosa de Souza Sodré
Universidade do Estado do Rio de Janeiro/FFP-UERJ
Eixo tematico 7: alfabetiza¢do e educacao literdria

Resumo

Este trabalho apresenta uma breve andlise sobre a importancia da leitura e
da escrita nos anos iniciais da infancia e é resultado de uma pesquisa
realizada por uma estudante de Pedagogia e bolsista de Inicia¢do a
Docéncia do projeto "Alfabetizacdo sob a perspectiva discursiva:
explorando diferentes linguagens na Educagao Infantil e no primeiro ciclo
do Ensino Fundamental", atrelado ao COLEI (Coletivo de Estudos e
Pesquisas sobre Infancias e Educacdo Infantil), desenvolvido em uma escola
municipal localizada no bairro de Niterdi, Rio de Janeiro. Essa pesquisa se
fundamenta em estudos sobre alfabetizacdo, literatura infantil e
letramento literdrio e seu embasamento tedrico se alicerca em trabalhos
sobre alfabetizacdo e letramento como o de Cosson (2006), Soares (2004;
2006), Fernandes (2011) e Vieira (2015). O objetivo principal deste estudo é
compreender o conceito de letramento literdrio e explorar suas
possibilidades na educacdo, visando capacitar os alunos a se tornarem
leitores proficientes, criticos e sensiveis a diversidade de manifestacdes
literarias. Almeja-se investigar como a promogao do letramento literdrio
pode enriquecer a experiéncia de leitura dos alunos, aprimorar suas
habilidades de interpretacdo e despertar o interesse pela literatura. Os
resultados demonstram de que forma as professoras e a bolsista utilizaram
a literatura infantil em diversas praticas pedagdgicas, incluindo leitura em
voz alta, o movimento corporal e producao textual com abordagens tanto
inovadoras quanto tradicionais. A pesquisa ressalta que o letramento
literario é uma abordagem viavel e enriquecedora na educagao. Ao permitir
que os alunos tenham contato com diversos tipos de textos literdrios e ao
mediar suas leituras de forma contextualizada e interativa, os professores
podem contribuir significativamente para formar leitores criticos e
autdbnomos. Investir nessa abordagem é essencial para desenvolver
cidaddos conscientes, sensiveis e reflexivos em relacdo a cultura e a
sociedade. Segundo Soares (2006), é possivel desenvolver um trabalho
mais eficaz em relacdo ao letramento em sala de aula por meio da
escolarizacao adequada do texto literdrio. Assim, os resultados mostram
que a pratica da docente foi influenciada por sua formagdo continua e uma
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abordagem pedagdgica, que coexistiu na utilizacdo dos livros oferecidos
para ensinar as criangas sobre a lingua escrita através da literatura.
Palavras-chave: Letramento. Literatura. Educacdo.
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O EMPOBRECIMENTO DA EXPERIENCIA LITERARIA POR MEIO DE
PRODUCAO DE CERTAS PRATICAS DE FICHAMENTO DE LIVROS

Joana Rocha da Silva

Universidade Estadual do Rio de Janeiro/FFP-UERJ
Luis Claudio do Nascimento Silva Junior
Universidade Estadual do Rio de Janeiro/FFP-UERJ
Eixo tematicoy: alfabetizagdo e educacao literaria

Resumo

O presente resumo nasce de nossas experiéncias de estudos e pesquisas no
projeto de Prodocéncia: “A alfabetizacdo na perspectiva discursiva, o
trabalho com diferentes linguagens na Educacdo Infantil e primeiro ciclo do
Ensino Fundamental", cujo principal objetivo é: mobilizar acdes formativas
entre criancas, professores da Educa¢do Basica e, estudantes de graduagao
com as diferentes linguagens, a alfabetizacdo numa perspectiva discursiva
e emancipatdria. As atividades sdo desenvolvidas no sistema publico
educacional de Niterdi -RJ, com recorte no Ensino Fundamental I. Nesse
contexto estamos inseridos como docentes em formagdo e nossa
metodologia se inscreve pela observagdo-participante. Obtivemos
aberturas de pesquisas que dialogam com as praticas de alfabetizacdo e
letramento, conceitos esses explorados pela Magda Soares (2003).
Entendemos que a questdo se torna relevante a partir da seguinte situacao
que vivenciamos no cotidiano escolar: 0 uso da mediagao literdria com
recorte para escrita/ producdo da ficha técnica do livro. Porém essa
abordagem diddtica nem sempre favorece na partilha da experiéncia
estética em relacdo aos enredos dos livros que sao “fichados” e nisso
vemos um possivel empobrecimento em relacao a toda experiéncia cultural
e de humanizacdo que o contato com a literatura pode oferecer.
Interpretamos que tal pratica pode gerar um desinteresse pela leitura, pois
o livro somente serd tratado como objeto de estudo e ndo exploratério. Isso
vai de contra o letramento pois para “alfabetizar letrando, deve haver um
trabalho intencional de sensibilizacao por meio de atividades especificas de
comunicacdo” (Carvalho, 2015 p. 69) e experimentacdo das questdes
culturais objetivas e subjetivas oferecidas pelas narrativas literdrias
presentes nos livros. Magda Soares nos diz que alfabetizar precisa ser muito
mais que ensinar cédigo alfabético, nos ensina que letrar é familiarizar o
aprendiz com os diversos usos sociais da leitura e escrita (Soares, 2003).
Diante disso vemos que quando se alfabetiza com o letramento, ele cria
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conexdes com o cotidiano social assim a leitura ndo se torna isolada, nem
algo de desinteresse para as criangas. Tal movimento nos convoca ao
didlogo com a educadora homenageada pelo evento: Magda Soares por sua
inquietude intelectual.

Palavras-chave: Literatura. Letramento. Alfabetizacao.
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POEMATA JUVENIL: LETRAMENTO LITERARIO E PARTICIPACAO SOCIAL
EM UMA ESCOLA EM CURUCA, PARA

Marcos da Silva Cruz
Universidade Federal do Para/UFPA
Eixo tematico 7: alfabetiza¢do e educacao literdria

Resumo

No contexto de retorno das aulas pds-pandemia em uma escola técnica na
cidade de Curugd, Pard, verificamos o pouco contato e experiéncia com
atividades de leitura e escrita a partir de textos literdrios e seus suportes,
assim como um aumento exponencial de problemas psicoldgicos, como
ansiedade e depressao. Nesse cendrio, propusemos o projeto “Poemata
Juvenil”, com a intencdo de mediar a discussdo sobre saiide mental e os
estudos na disciplina de lingua portuguesa. Assim, objetivamos descrever o
processo de constituicdo do projeto de letramento literdrio supracitado,
indicando as etapas de composi¢ao das agdes pedagdgicas. Apoiamo-nos
na no¢ao literatura como um direito humano (CANDIDO, 2005), em que as
praticas de leitura e escrita constituem performances sobre o ordenamento
dos sentidos sobre o mundo presente e possibilidades outras (RIBEIRO,
2021), 0 que permite evidenciar as representacdes das rela¢des sociais e
desenvolver o gosto e o habito pela leitura (COSSON, 2012 e 2014). Em
termos metodoldgico, o projeto mobilizou a proposta de letramento
literdrio (COSSON, 2006), em sua sequéncia expandida, para sistematizacdo
quatro oficinas: (i) de leitura de poemas dos heterénimos de Fernando
Pessoa, Alberto Caieiro e Bernardo Soares; (ii) da escrita de poemas sobre
temas sensiveis para a realidade social dos alunos; (iii) a elaboracdo de
comentarios criticos sobre as produ¢des dos colegas de turma; e (iv) as
praticas de publicacdo, que englobam a revisao final coletiva do texto, a
diagramacdo, a selecao de uma capa e das formas de langcamento. Como
resultado, foi elaborado um livro, em fase de impressdo, intitulado
“Poemata: futuros juvenis”, instrumento material de concretizacao de um
processo de sensibilizacdo sobre as relagées humanas no mundo, dos
posicionamentos sobre o presente e das expectativas sobre o futuro, ao
mesmo tempo em que se desenvolveu maior acuidade na percepgdo entre
forma e contetddo na producdo poética. Concluimos que o projeto viabilizou
o exercicio cidadao por meio do protagonismo juvenil, dispondo o aluno em
lugar central na leitura do mundo e das subjetividades que o constituem.
Palavras-chave: Poesia. Letramento literario. Protagonismo juvenil.
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Parte 2

Trabalhos completos



Trabalho completo 1

“FAMILIA E TODA MINHA E DA VONTADE DE BOTAR DENTRO DE UMA
CAIXINHA”: UMA EXPERIENCIA DE RIMAS COM AS CRIANCAS

Mariana Rodrigues de Jesus

Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro/R)J
Mariane Del Carmen da Costa Diaz

Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro/R)J

Introducdo

O presente trabalho tem a intencdo de narrar e compartilhar
algumas praticas desenvolvidas ao longo do 2° bimestre de 2023 com duas
turmas do 1° ano do ensino fundamental na rede municipal do Rio de
Janeiro. Esta consiste na maior rede municipal de educa¢ao da América
Latina com 1.546 escolas e mais de 650 mil alunos matriculados entre a pré-
escola e as turmas de Jovens e Adultos (PEJA), como destacado pela
SME/RJ.

As duas turmas de 1° ano da sdo de turno unico. A escola que
atuamos esta localizada na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, uma
regidao periférica que é atravessada por inimeras vulnerabilidades sociais.
Faz-se importante destacar as discussdes acerca da implementacao do
turno Unico nas escolas municipais do Rio de Janeiro, que visa oferecer uma
jornada escolar minima de sete horas didrias a partir da Lei 7.453/2.022°.
Enfatizamos que a ampliacado do tempo na escola possibilita o
desenvolvimento de atividades com maior qualidade, permitindo que
possamos compreender e ouvir as especificidades das criangas buscando
assim, um olhar mais individualizado no processo ensino-aprendizagem.

Entendemos que o 1° ano do ensino fundamental é uma fase
importante para as crian¢as que estdo vivendo a transicao escolar pois
saem da Educacdo Infantil para ingressar em uma nova etapa educacional
que muitas vezes € marcada pela afirmativa que “Agora a coisa ficou séria!”.
E sabido que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) os

' https://prefeitura.rio/educacao/escolas-da-rede-municipal-promovem-o-dia-do-acolhimen
to-para-dar-boas-vindas-aos-alunos/#:~:text=Munic%C3%ADpio%20com%20a%20maior
%20rede,com%20a%20unidade%20de%20ensino.

?  http://www.camara.rio/comunicacao/noticias/1180-agora-e-lei-ate-2031-todas-as-escolas-
da-rede-municipal-deverao-oferecer-turno-unico-de-7-horas
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https://prefeitura.rio/educacao/escolas-da-rede-municipal-promovem-o-dia-do-acolhimen%09to-%09para-dar-boas-vindas-aos-alunos/#:~:text=Munic%C3%ADpio%20com%20a%20maior %20rede ,co m% 20  a%20u nidade%20de%20ensino
http://www.camara.rio/comunicacao/noticias/1180-agora-e-lei-ate-2031-todas-as-escolas-da-rede-municipal-deverao-oferecer-turno-unico-de-7-horas
http://www.camara.rio/comunicacao/noticias/1180-agora-e-lei-ate-2031-todas-as-escolas-da-rede-municipal-deverao-oferecer-turno-unico-de-7-horas

eixos da Educacdo Infantil sdo as interacdes e brincadeiras, de forma a
garantir os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Pensando a transicao escolar, indagamos: Como garantir o ingresso
das criangas no ensino fundamental sem a ruptura dos seus movimentos,
de explorar, vivenciar, questionar, expressar-se e sem romper com a
ludicidade, afinal, estamos falando sobre criancas? Tal questionamento
permeou nossos planejamentos e enquanto professoras-pesquisadoras
compreendemos que se faz fundamental construir um percurso
alfabetizador enriquecido de boas histdrias e brincadeiras, em um ambiente
seguro em que as criancas possam dialogar e compartilhar seus
pensamentos e desejos.

Tal como afirma Paulo Freire (1989, p. 9), compreendemos que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra”, por isso, investimos em um
processo de alfabetizacdo critico, com a inten¢do de conhecer e respeitar
as necessidades e interesses das criancas, compreendendo a realidade dos
estudantes, dialogando com a escola com o contexto da vida social e
buscando, assim, a interagao entre texto e contexto.

Desde o comeco, na pratica democratica e critica, a leitura do mundo e a
leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da
escrita se dd a partir de palavras e de temas significativos a experiéncia
comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e temas apenas ligado a
experiéncia do educador. (FREIRE, 1989, p. 18).

No processo de alfabetizacdo, buscamos dialogar com nossas
praticas docentes com os métodos globais que, inspirados pelo movimento
educacional da Escola Nova, “valoriza a leitura, as bibliotecas e o gosto
pelos livros, trouxe uma inovagdo importante para os alfabetizadores; a
defesa dos métodos globais” (Carvalho, 2015, p. 32) que tem como
fundamentacdo tedrica a psicologia da Gestalt.

Compartilharemos aqui o trabalho desenvolvido sobre a criagdo de
rimas por duas professoras-pesquisadoras-alfabetizadoras recém-chegadas
as turmas de 1° ano e que também aprendem com as criancas o seu oficio a
partir dos questionamentos, do planejar-replanejar e dos inimeros desafios
cotidianos.
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“Rima sdo palavras que combinam”: Compreender o conceito e brincar
com as palavras

Compreendendo a importancia de um cotidiano ludico e brincante
nas turmas de alfabetizac¢do, iniciamos o trabalho buscando enriquecer e
ampliar o vocabuldrio das criancas com muitas cantigas, quadrinhas e
parlendas. A oralidade, presente no cotidiano e na cultura popular,
possibilita brincar com as palavras a partir dos trava-linguas, adivinhas,
parlendas, e consistem em praticas de letramento da tradicao oral que
contribuem para a ampliagdo de cédigos e universos linguisticos das
criancas, pois, como afirma Terzi (1995, p. 114) “Ao mesmo tempo que a
experiéncia linguistica da oralidade influencia a compreensdo e o
funcionamento da escrita, essa compreensdo torna mais claro para as
criangas o funcionamento da lingua oral e a enriquece”.

As brincadeiras cantadas e os textos de memdria apresentam
ludicidade, ritmo e rima. Logo, as criancas demonstraram grande interesse
em brincar com as palavras, achando graca das frases formadas - sem nem
saberem, ainda, o conceito de formacdo de frases. Ndo tardou para elas
constatarem que, ao observar a estrutura das palavras e a segmentagao por
silabas algo em comum acontecia com as palavras dos textos trabalhados
que nds professoras, que, na fungdo de escriba, registrdvamos no quadro
ou na cartolina, surgindo assim a afirmativa: “liiiih... Rima sdo as palavras
que combinam!”.

“Combinar palavras”, durante um bom tempo, possibilitou a analise
da composi¢ao e compreensdo da escrita pois retiramos algumas palavras
do texto selecionado - j& conhecido pelas criancas! - com a intencdo de
relacionar silabas em comum, segmentar, analisar a presenca das vogais e
consoantes.

Tal como narra o poeta Manoel de Barros, as criangas
compreenderam que poderiam fazer peraltice com as palavras e, inclusive,
criar suas proprias rimas. Oralmente, as criangas buscavam “palavras
combinativas” e as professoras-escribas registravam e analisavam as
palavras junto com o grupo.

Buscamos planejar acdes pedagdgicas que permitam as criangas
desenvolverem concomitantemente aprendizagens no campo da
alfabetizacdo e do letramento. Embora sejam processos cognitivos e
linguisticos diferentes, Magda Soares defende em seu livro “Alfaletrar -
Toda crianca pode aprender a ler e a escrever” (2020), que o ensino deve
enfatizar a aprendizagem do sistema alfabético de escrita juntamente com
seus usos sociais de leitura e producdo textual.
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Aaprendizagem e o ensino de um e de outro € de natureza essencialmente
diferente; entretanto as ciéncias em que se baseiam esses processos e a
pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultaneos e
interdependentes. A alfabetizacdo - a aquisicdo da tecnologia da escrita -
ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrdrio, a crianca
aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividade de letramento, isto é,
de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita. (SOARES, 2022, p. 27).

Para articular os dois processos, a autora aponta o texto como eixo
central, entendendo ndo haver como desenvolver habilidades de uso da
escrita inserido em praticas sociais, que ndo seja lendo, interpretando e
escrevendo textos. Assim como ndo faz sentido aprender a dominar o
sistema de escrita alfabética e suas normas ortograficas sem considerar as
demandas sociais de seu uso, e é justamente o texto que fard essa conexao.

Portanto, todo o trabalho foi desenvolvido considerando os quatro
eixos da Lingua Portuguesa presentes na estrutura curricular do 1° ano da
rede municipal do Rio De Janeiro: Oralidade, Leitura, Escrita e Andlise
Linguistica. Utilizamos como ponto de partida distintos géneros e suportes
textuais, que abordassem o tema “Familia”, devido a festa promovida pela
escola em homenagem as familias.

Faz-se importante abrir um paréntese a fim de contextualizar um
marco importante na escola. Até o ano anterior, as festividades estavam
centradas em datas comemorativas, incluindo os dias das maes (maio) e dos
pais (agosto). No entanto, sabemos que muitas criancas estdo inseridas em
outros contextos familiares, com variados formatos e configurag¢des,
incluindo a auséncia de uma ou até as duas figuras que historicamente sdo
homenageadas nas escolas, sendo seus adultos de referéncia e principais
cuidadores, avds, madrinhas, tias, irmaos mais velhos, entre outros.

Desde o come¢o do ano letivo ja estdvamos trabalhando com jogos
de linguagens com foco nas rimas e, ao definirmos enquanto equipe
docente que a festividade do segundo bimestre estaria centrada na familia
e ndo especificamente nas figuras paterna ou materna, aproveitamos para
planejar propostas que possibilitasse, inclusive, conhecermos um pouco
mais o contexto das criancas recém-chegadas a escola e suas
compreensdes sobre Familia. Vale ressaltar que compreender a realidade
na qual as e os alunos estdo inseridos é fundamental para a construcao de
um trabalho pedagdgico significativo e acolhedor.

Com o intuito de abrir didlogos com a turma sobre a tematica
“Familia”, selecionamos previamente algumas obras literarias que abordam
0 assunto em questdo ou o tangenciam, oferecendo as criangas maior
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repertdrio literdrio para estabelecerem conexdes com suas vidas ou ndo,
identificando o que as aproximam ou as afastam das narrativas permitindo
que se expressem. Na curadoria literdria realizada, buscamos incluir livros
que incluissem personagens e autores negros ja que grande parte da nossa
escola é composta por criancas negras (pretos e pardos).

Entendemos que as obras literarias sdo importantes ferramentas
para a ampliar as visdes-compreensdes de mundo e alimentar o imaginario
das criangas com outras referéncias estéticas.

Leituras realizadas com as turmas:
e ‘““Quero Colo” de Stela Barbieri e Fernando Vilela, publicado pela

Editora SM.

e ‘“Mesma nova histéria” de Everson Bertucci, Mafuane Oliveira e

Jurdo Vaz da Editora Peirépolis.

e “Andlia, Natdlia, Amalia” de Lorenz Pauli e Kathin Schéarer pela
editora Brinque-book.
e ‘“Rinocerontes ndo comem panquecas” de Anna Kemp, Hugo

Langone e Sarah Ogilvie pela Editora Paz & Terra.

e ‘‘J4pracama, monstrinho!!” de Mario Ramos pela Editora Berlendis.

A partir da leitura das histdrias, para além da apreciagao literdria,

trabalhamos também com inimeras habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sdo estimuladas como: Identificar o assunto do texto lido
ou ouvido; localizar as informagdes explicitas e/ou implicitas; antecipar o
assunto do livro a partir das informagdes contidas na capa do livro sobre
autor, ilustrador, titulo, entre outras.
ApOds a leitura de cada livro, conversamos com as criancas sobre suas
compreensdes da experiéncia literdria e realizamos registros utilizando a
ferramenta Jamboard a fim de compilar o que as criancas pensam e
compreendem sobre “Familia” a partir da chuva de ideias e de palavras. A
partir de algumas palavras que dialogam com a tematica central, buscamos
palavras que rimam e possibilitam a criacdo de pequenos versinhos para
presentear as familias. Vejam os registros abaixo:
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Figura 1- familia
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Fonte: acervo pessoal - Mariane Diaz, 2023.

Figura 2 - brincando de rimar

BRINCANDO DE RIMAR COM PALAVRAS

Fonte: acervo pessoal - Mariane Diaz, 2023.




Figura 3: quadro de palavras

Fonte: acervo pessoal - Mariane Diaz, 2023.

Figura 4: familia é...

FAMILIA E TODA MINHA E ' .

DA VONTADE DE BOTAR FAMILIA FOI FEITA PARA
CUIDAR, AJUDAR E PARA
DENTRO DE UMA CAIXINHA. ~ CUDAR AJUDAR EPA

FAMILIA E UM PRESENTE A FAMILIA E MINHA PAIXAQ
E EU AMO DE CORACAO.
IMPORTANTE PARA GENTE. e Eoen

Fonte: acervo pessoal - Mariane Diaz, 2023.

Versinhos da turma 1102:
e FAMILIA VOCE E IMPORTANTE VALE MAIS QUE UM DIAMANTE.
e FAMILIA, VOCE E MUITO LINDA QUANDO ME DA COMIDA TODO
DIA.
e FAMILIA, VOCE E MUITO ESTILOSA E FORMOSA.
e TCHAU, FAMILIA! TO INDO EMBORA PRA UMA ILHA COM A
MINHA TITIA, A GALINHA E A MINHA PORQUINHA.
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e TO FUGINDO DA MINHA TIA PRA IR EMBORA DESSA ILHA.
FAMILIA VOCE E MEU CORACAO TE AMO DE MONTAO MAIS QUE
UM PEDACO DE PAO RECHEADO COM MAMAO.

FAMILIA, VOCE E MINHA VIDA ADORO SUA COMIDA.

CUIDADO, TIA! MINHA MAE QUER ME LEVAR PARA AQUELA ILHA.
MEU IRMAO, VOCE E MEU AMIGAO E MORA NO MEU CORACAO.
MAE, MAEZINHA VOCE E MINHA RAINHA.

Versinhos da turma 1101:

e AFAMILIA E MINHA PAIXAO E EU AMO DE CORAGAO. ISSO E
MUITO BOM!

e FAMILIA FOI FEITA PARA CUIDAR, AJUDAR E PARA SEMPRE ME
AMAR.

e FAMILIA E UM PRESENTE IMPORTANTE PARA GENTE.
FAMILIA ETODA MINHA E DA VONTADE DE BOTAR DENTRO DE
UMA CAIXINHA.

Para homenagear as familias, além da producdo dos versinhos para
presentea-las, realizamos alguns registros audiovisuais em que as criangas
puderam falar sobre suas familias e explicamos um pouco sobre o processo
vivenciado pelas turmas3. Analisamos com as criangas a letra da musica
“Familia” interpretada pelo grupo Titas. A letra apresenta em sua estrutura
diversas rimas, que exploramos com as crian¢as ao acompanharem a leitura
da letra, juntamente com a musica tocando e apresentando também a
organizacdo de um texto em versos. Uma boa oportunidade para
perceberem a direcao da escrita, da esquerda para direita e de cima para
baixo. A partir da projecao da letra da musica, solicitamos que fossem ao
quadro localizar as palavras que rimam e em que parte da palavra encontra-
se arima.

O trabalho com as rimas ja era algo que gostariamos de destinar
maior espaco em nosso planejamento, ndo sé pelas criangas demonstrarem
interesse nas tais ‘“palavras combinativas”, mas principalmente por serem
um dos caminhos para desenvolver a consciéncia fonoldgica, uma etapa
bastante relevante da alfabetizagao, pois auxilia as criangas na percepgao
de que aquilo que veem escrito representa o que elas ouvem ao ser lido, e
na habilidade de refletirem sobre os segmentos sonoros da fala. Sendo algo
que precisa ser ensinado de forma explicita, através de atividades variadas,

3 Video em homenagem as familias - Turma 1102/2023 https://youtu.be/HmiYxNoSUTk / Video em
homenagem as familias - Turma 1101/2023 https://www.youtube.com/watch2v=1f8XtBkrz3Y.
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visto que é comum as criancas que ainda entendem a escrita como rabiscos,
garatujas, sequéncias de letras aleatdrias, voltarem a atencdo para o
significado das palavras, ao invés de focar no som.

Uma pesquisa realizada por Artur Gomes de Morais (2019), acerca
do papel da consciéncia fonoldgica na alfabetizagdo, onde foram
acompanhadas duas turmas de criancas de 5 anos na rede publica municipal
de Recife, constatou que:

As metodologias de ensino das docentes observadas se diferenciavam
pelo fato de uma professora constantemente explorar com seus alunos as
rimas de poemas, parlendas e can¢6es do folclore, enquanto outra mestra
ndo o fazia. Ao final do ano, entre os alunos que tinham sido estimulados
a refletir sobre rimas, a propor¢ao daqueles que tinham alcancado uma
hipétese sildbica de escrita era bem mais alta (50%) que na outra turma, na
qual 70% dos aprendizes ainda revelavam uma hipdtese pré-silabica mais
primitiva de escrita (ainda misturando letras, nimeros e outros simbolos).
(MORAIS, 2019, p.103).

E por meio do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que
engloba varios niveis, lexical, sildbica e fonémica, que as criancas chegardo
ao principio alfabético. As rimas se encaixam no nivel de consciéncia lexical,
pois levam a percepcdo de que “a palavra é uma cadeia de sons e que
segmentos de palavras podem ser iguais” (Soares, 2022, p. 77).

Ao refletirmos sobre as atividades que planejamos para trabalhar
rimas com as criangas, a partir do tema gerador “Familia”, e a maneira como
foram as propostas foram desenvolvidas e recebidas pelas duas turmas, nos
trouxe algumas percep¢des... Notamos que boa parte das criancas se
envolveram nas propostas, se identificaram com as histdrias utilizadas,
trouxeram suas contribuicdes acerca do que entendem como familia e
colaboraram no momento da construc¢ao dos versinhos pois compreendiam
que estdvamos envolvidos numa grande brincadeira. A construcao dos
versinhos foi realizada com a mediacao das professoras que, além de
estimular o raciocinio para identificar palavras que rimam, também
precisavam incluir outras palavras e pensar a ordem delas para que fizessem
sentido e formassem versinhos. Entdo, a cada versinho construido
vibrdvamos junto com as criangas.

Percebemos que produzir rimas é mais complexo do que reparar a
presenca delas num texto. Durante a leitura da letra da musica trabalhada
ou nos momentos que colocdvamos para apreciacdo, costumavam dizer
“rimou” logo apds uma sequéncia de palavras rimadas. No entanto, na hora
de falarem palavras que rimam entre si, muitos ainda confundiam a rima
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com a aliteracao, que faz referéncia ao fonema inicial da palavra ou diziam
palavras do mesmo campo semantico.

Observamos também que como a maioria das criangas estavam
entre o nivel de escrita sildbico e silabico alfabético, ainda apresentavam
dificuldade de localizar dentro da palavra a parte que rimava. Como as
atividades sugeridas foram realizadas de forma coletiva, verificamos que o
grupo de criangas menos comunicativas e que demonstram maior
inseguranca para arriscar e dizer o que pensam, pouco participaram e
dispersavam com facilidade.

Compreendemos ser necessario continuar desenvolvendo as rimas
com as criancas, através de diferentes atividades, incluindo o uso de jogos,
na inten¢ao de que aprimorem a habilidade de perceber e de criar rimas, de
forma coletiva e individual.

Consideracodes finais

que o trabalho desenvolvido com a producao de rimas em que as
criangas puderam experimentar, criar, vivenciar, brincar com a linguagem,
as palavras e seus significados foi essencial para a compreensdo do conceito
de rima e a sua estrutura, possibilitando também uma aprendizagem
significativa, respeitosa e divertida no processo da alfabetizagdo. No
entanto, cabe destacar que o trabalho com as rimas ndo deve se encerrar
nessa experiéncia, precisa ser aprofundado, por meio de propostas
diversificadas, a fim de que colabore para o desenvolvimento da
consciéncia lexical e consequentemente, da consciéncia fonoldgica,
contribuindo assim para que as criancas direcionem a atencao para a cadeia
sonora da fala e sejam capazes de segmenta-la, até o nivel do fonema.Por
fim, compreendemos que narrar nossas praticas é importante, pois pode
contribuir e inspirar outras professoras(es) no planejamento de suas acbes
pedagdgicas.
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Trabalho completo 2

A ATUACAO DO PROFESSOR FRENTE AOS DESAFIOS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO POS-PANDEMIA
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Universidade Estadual de Feira de Santana/UEFS
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Introducdo

O presente trabalho é resultado do estagio orientado obrigatdrio
do componente curricular EDU 548 - Estagio Supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental do curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual de Feira de Santana-UEFS. O estdgio foi realizado no
periodo de 14 (quatorze) dias Uteis, contabilizando carga horaria de 60
(sessenta) horas, no turno vespertino em trés escolas publicas de uma
cidade do interior da Bahia, cada estudante ficou em uma institui¢dao, sendo
que ocuparam turmas do 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental nos Anos
Iniciais. O estagio teve como objetivo a aproximagao das estudantes com o
cotidiano escolar, com a vivéncia entre as criancas e com as acdes
pedagdgicas, por isso, foi desenvolvido por meio da coparticipacao e
colaboracao em atividades juntamente com as professoras de cada turma.

A partir dos dados obtidos durante as experiéncias no estagio,
percebeu-se que as questdes relacionadas a alfabetizacdo e letramento sao
realmente um dos problemas mais urgentes na educa¢do basica, além dos
demais, visto que a condicao de alfabetizado se torna crucial na inser¢ao da
pessoa no mundo do trabalho, das relagdes sociais, politicas e econémicas,
as tornando sujeitos auténomos. Cada autora deste texto foi estagiaria em
uma escola, como ja mencionado, sendo assim, compartilha-se a realidade
de trés escolas diferentes, com prdticas sociais, sujeitos e organizacdes
pedagdgicas distintas. No entanto, apesar da diferenca geografica e
pedagdgica, nota-se que os dados sobre a alfabetizacdo e o letramento ndo
sdo diferentes em relacdo ao estado e ao pais.

Anteriormente a pandemia ja se discutia bastante em relacdo aos
indices de alfabetiza¢do no pais. Em 2014, na divulga¢do das metas do Plano
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Nacional de Educacdo (PNE) estd previsto na Meta 5, alfabetizar todas as
criangas, no maximo até o 3° ano do ensino fundamental até o ano de 2024.
Para alcancar tal meta foram propostas diversas politicas para incentivar o
processo de alfabetizacdo no pais. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que entrou em vigor em 2017 propGe que o processo de
alfabetizacdo se inicie a partir do 1° ano do Ensino Fundamental e que, no
final do segundo ano, as criancas ja estejam alfabetizadas. Em 2019 foi
instituida pelo Decreto n°9.765, a Politica Nacional de Alfabetizacdo, tendo
como objetivo principal, erradicar o analfabetismo absoluto e o alfabetismo
funcional. Constata-se assim, que num curto recorte temporal foram
criadas muitas estratégias politicas para resolver as questdes relacionadas
a alfabetizacdo no pais. Entretanto, ndo se esperava pela pandemia do
Covid-19 que atravessaria todas as estratégias, evidenciando e
potencializando problemas j& existentes na sociedade relacionados as
condi¢des sociais, politicas, econdmicas e culturais que impactam
fortemente na qualidade e eficiéncia da alfabetiza¢do e consequentemente
do letramento na sociedade.

Dados coletados durante e pds-pandemia trazem resultados
devastadores na educagao do pais em todos os niveis e etapas, e quando
centramos o olhar para o campo da alfabetizacdo conseguimos ver um
retrocesso ainda maior, visto que é uma etapa de fundamental importancia
no prosseguimento das demais. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio de Teixeira (Inep) revelou em suas pesquisas que
criangas com dificuldade para ler e escrever passou de 15,5% em 2019 para
33,8% em 2021 em razdo da pandemia, e esse é um quadro que pode ser
observado na maioria das escolas brasileiras. Em um estudo feito pela ONG
Todos pela Educacdo com dados do IBGE, o nimero de criancas entre 6 e 7
anos que ndo sabia ler ou escrever saltou de 1,429 milhdo em 2019 (o
equivalente a 25,1% das criancas brasileiras nessa faixa etaria) para 2,367
milhdes (40,8% das criancas) em 2021. O aumento é de 65,6% em comparac¢ao
com os nimeros de 2019. O dado mais recente foi do Alfabetiza Brasil,
liberado em 31 de maio de 2023, mostra que, em 2021, 56,4% dos estudantes
do 2° ano do ensino fundamental ndo estavam alfabetizados, os dados sao
do Sistema de Avaliagcdo da Educagao Basica (Saeb).

Diante desse panorama e dos dados compartilhados entre as autoras
sobre as respectivas realidades encontradas na escola que estavam alocadas,
constatou-se que os problemas da alfabetizacdo e do letramento estd
relacionado a diversos fatores que ultrapassam apenas as dificuldades
particulares das criangas em aprender a ler e escrever, mas estdo
relacionadas principalmente aos aspectos extrinsecos a elas, como
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infraestrutura, material didatico, condi¢dao alimentar, psicoldgica e
emocional, e o mais importante, o trabalho docente desenvolvido em prol da
alfabetizacao, principalmente, daqueles que ndo foram alfabetizados no
periodo definido pela legislacao.

Metodologia

Esse estudo surge a partir das reflex6es e andlises feitas das
observagOes e intervengdes realizadas durante o Estagio Supervisionado
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como dito anteriormente. Trata-
se de uma investiga¢do que teve como inspiracao metodoldgica o estudo
de caso qualitativo (André, 2013), visto que, o tempo de realizacdo da
pesquisa foi curto para considera-la propriamente como um estudo de caso.
No entanto, utilizamos dos principios dessa abordagem para guiar os
processos de andlises dessa discussdao; partindo dos pressupostos
delimitados por André (2013), que diz que para o caso se enquadrar como
um estudo de caso em educacdo, deve ter primeiramente, alguma
particularidade que merece ser investigada, em segundo deve existir
multiplos aspectos envolvidos que irdo necessitar de procedimentos
metodoldgicos diferentes, para que se consiga analisd-los por completo,
procurando valorizar o sujeito e os significados que atribuem as suas
experiéncias cotidianas.

As particularidades evidenciadas sao relacionadas ao processo de
alfabetizacdo e letramento que jd se constava um déficit no sistema
educacional anterior a pandemia, e pds-pandemia se intensificou,
potencializando ainda mais os problemas nos processos de ensino e
aprendizagem na aquisicao da escrita e da leitura e do seu uso social de
maneira critica e reflexiva. As observacbes foram realizadas durante
60(sessenta) horas distribuidas em 14 (quatorze) dias, durante esse
periodo, cada uma das autoras, ficaram em turmas do 3°,4°,5° ano do ensino
fundamental nos anos iniciais, em instituicdes diferentes, pertencentes ao
mesmo sistema. A variacao das turmas e do contexto sdcio-cultural de cada
escola, permitiu que houvesse uma analise mais ampla em relacdo ao
sistema, devido a diversificacao dos dados coletados, procurando entender
se os problemas de alfabetizacdo e letramento sdo pontuais ou
generalizados na rede publica, principalmente em relacdo aos estudantes
das respectivas turmas, que diante da legislacao educacional espera-se que
estejam devidamente alfabetizadas.
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Desenvolvimento

A alfabetizacdo e o letramento é um processo que vai além de ler e
escrever, portanto, alfabetizar ndo significa desenvolver habilidades de
codificagdo e decodificagdo do sistema alfabético. Alfabetizar letrando
compreende o dominio dos conhecimentos que permitem que essas
habilidades sejam utilizadas nas praticas sociais. Desse modo, o processo de
alfabetizacao e letramento é complexo, e perpassa por questdes
cognitivas, psicoldgicas, linguisticas, sociais e culturais, exigindo dessa
forma, um determinado tempo, que varia de acordo com as
particularidades e especificidades de cada alfabetizando.

E importante, portanto, a indissociabilidade entre a alfabetizacgo e
o letramento no processo de aquisicao da leitura e da escrita, ou seja, é
essencial que a crianca esteja inserida num contexto, onde a escrita e a
leitura tenham sentido, assim, se faz necessdrio que as praticas
pedagdgicas nesse processo estejam alinhadas aos interesses dos(as)
alfabetizandos(as), ja que “a obtencdo de conhecimento é um resultado da
prépria atividade do sujeito, isto significa que o ponto de partida de toda
aprendizagem é o proprio sujeito” (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985, p. 29).

Nesse sentido, é importante refletir a respeito de como tem se
desenvolvido o processo de alfabetizacdo e letramento na instituicao e de
que maneira isso influencia na importancia que as criangas ddo a leitura e a
escrita, em consequéncia, ao seu processo de escolarizagdo. Essas
observag¢Oes nos fazem perceber que se faz urgente que o professor
desenvolva um olhar sensivel, uma escuta atenta as necessidades dos
estudantes em relacdo as dificuldades de alfabetizacdo e letramento. E
importante esclarecer aqui que quando falamos de alfabetizacdo e
letramento, estamos falando de algo que vai muito além de saber ler e
escrever, como dito anteriormente, pois esse processo € complexo e
depende de fatores cognitivos, psicoldgicos, linguisticos, sociais, culturais e
varia de acordo com as subjetividades de cada educando.

Por isso a importancia de uma formacao adequada para atuar no
processo de alfabetizacdao e letramento, para promover contextos de
aprendizagens em que a leitura e a escrita sejam significativas na formacgao
inicial das criangas. Tendo um planejamento que considere a crian¢a em sua
situacao social, para tanto, € necessario ter uma pratica sensivel e humana,
principalmente com as criancas que ndo possuem uma infraestrutura
segura de rede de apoio.

Estratégias colaborativas entre diferentes agentes envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem é de suma importancia para integracao
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do sujeito, em se sentir parte importante do processo. Goulart (2006)
enfatiza que é na escola onde os individuos se integram a histdria da
sociedade, por isso, essa deve ter seu espago pedagdgico organizado de
maneira que envolva e faca o estudante entender seu papel e importancia

no funcionamento social. Goulart (2006, p.91) defende que:

A organizagdo do trabalho pedagdgico, entdo, deve ser pensada em
func@o do que as criangas sabem, dos seus universos de conhecimentos,
em relacdo aos conhecimentos e conteddos que consideramos
importantes que elas aprendam. No caso das séries/anos iniciais do ensino
fundamental, a aprendizagem da lingua escrita; o desenvolvimento do
raciocinio matematico e a sua expressao em linguagem matemitica; a
ampliagao de experiéncias com tematicas ligadas a muitas areas do
conhecimento; a compreensdo de aspectos da realidade com a utilizacdo
de diversas formas de expressdo e registro — tudo deve ser trabalhado de
forma que as criangas possam, ludicamente, ir construindo outros modos
de entender arealidade, estabelecendo novas condi¢oes de vida e de agao.

Sendo assim, a escola deve ser o espaco que conduz o aluno a
pensar e refletir sobre o mundo que estd, e dessa maneira produzir
transformagdes. Para Névoa (2022) esse processo s6 acontecerd se forem
esforcados e incentivados com que ele denomina de “pulsdo criadora”,
para tal, é preciso dominar a capacidade de ler e escrever, para poderem
compreender e descrever a partir de suas a¢des. Mas como é afirmado pelo
préprio autor, é necessario haver parcerias e colaboracbes para que o
trabalho educativo seja desenvolvido com éxito, pois, ninguém se educa
sozinho, mas sim em conjunto, na troca e na partilha em todos os espacos
pelo qual transita (NOVOA, 2022). Colello (2004, p.1) em sua pesquisa
refor¢a tal entendimento, a autora diz que:

[...] ao lado dos processos cognitivos de elaboracdo absolutamente
pessoal (ninguém aprende pelo outro), hd um contexto que, ndo sé
fornece informacbes especificas ao aprendiz, como também motiva, da
sentido e “concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas
possibilidades efetivas de aplicacdo e uso nas situagdes vividas.

Ou seja, o0 que deve ser levado em consideragdo na organizagao do
trabalho pedagdgico € se as metas, objetivos e tematicas estao condizentes
com a realidade do estudante, para que esses se sintam motivados a fazer
e se integrar ativamente no ato pedagdgico. Por isso, N6évoa (2022) propde
a metamorfose da escola, e para isso o primeiro passo é repensar a
formacdo dos profissionais que irdo atuar nela. Ludke e Boing (2012)
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pontuam que tornar-se professor é algo complexo e exigente, devido as
demandas que estdo imbuidas no ato de ensinar. Pois, o ato de ensinar para
que seja efetivado deve gerar aprendizagens que transformem os
comportamentos dos sujeitos, sendo significativas ao seu processo de
amadurecimento e formacdo social, principalmente quando estd
relacionado as criangas, devendo ser muito bem planejado para alcancar
aprendizagens significativas, respeitando os conhecimentos prévios dos
estudantes, seu tempo de aprendizagem e todas as demais subjetividades.

E importante que fique estabelecido que o ato de ensinar ndo é uma
férmula pronta a ser aplicada, pois, os contextos sdo diversos, mas os
profissionais da educacdo devem estar preparados para lidarem com as
multiplas questdes que surgem no seu cotidiano, como o processo de
alfabetizacdo e letramento que tem sido o déficit real do cotidiano da
escola, e que pode significar dados catastréficos para o futuro da educacao,
uma vez que um estudante que ndo sabe ler nem escrever nos anos iniciais,
consequentemente ndo ird progredir nas outras etapas, aumentando as
chances de evasado escolar. Essas sdo situa¢Ges alarmantes e que estdo
sendo anunciadas pelos dados que foram apresentados.

Os sujeitos vitimas desse processo de exclusdao sdo pessoas em sua
maioria: negras e pobres, esse dado ndo diz somente sobre a educa¢ao, mas
também sobre a desigualdade social, econdmica e politica. Por isso, o
professor comprometido com a sua fun¢do social, realiza uma pratica
reflexiva, avalia as melhores estratégias de desenvolver um trabalho
pedagdgico com éxito, em que a preocupagao nao seja o cumprimento do
roteiro de assuntos, mas, se realmente os estudantes estdo aprendendo, é
um professor que atua para a metamorfose, para a mudanca e a superagao
das estatisticas.

Infelizmente, o que se vivenciou no sistema educacional foi o
descaso pela educacdo, um faz de conta que ndo acontece. Escolas sem
professores, professores horistas, professores com carga hordria exaustiva,
e o pior, colocando pessoas que nao tiveram formacao para a docéncia
atuar como professor em sala de aula, contribuindo ainda mais para o
sucateamento da educagdo e a desvalorizagdo da profissdao docente.
Justamente em um periodo critico para a retomada e consolidacdo da
importancia da educacdo na vida das pessoas.

Analise dos resultados

A instituicdo 1 (um), campo de Estdgio, é uma escola municipal que
fica localizada em um bairro periférico. De acordo com a professora regente
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do 3° ano, o contexto no qual a escola estd inserida é marcado por um
grande indice de violéncia, consequéncia do crescimento acelerado do
trafico de drogas na regiao. Assim, a maior parte dos estudantes recebidos
pela escola enfrentam a vulnerabilidade social. E importante destacar que
as informag6es aqui descritas, partem exclusivamente da observacao da
estagidria e de conversas informais com professoras e funciondrios da
escola, devido o ndo acesso aos documentos da instituicao.

A escola 2 (dois) foi inaugurada em agosto de 1980 e em agosto de
2012 foi reinaugurada apds uma reforma. Tal escola estd situada em um
bairro popular e a maioria dos estudantes sdo filhos de trabalhadores,
principalmente do comércio, servicos gerais e construgdo civil. A turma
acompanhada na institui¢do foi do 4° ano, e os estudantes vivenciaram sua
insercao inicial na escola durante o periodo pandémico, isso é bastante
nitido, pois os impactos sobre seu processo de aprendizagem, sobretudo,
da leitura e da escrita se pde em evidéncia

A Escola 3 (trés) estd situada na divisa entre um bairro popular e
periférico, atende apenas ao Ensino Fundamental Anos Iniciais, nessa
instituicdo a estudante estagiaria acompanhou o 5° ano. A instituicdo, em
seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), define seu publico como
heterogéneo, pertencentes em sua maioria a um nivel socioeconémico
baixo, em que os pais possuem mais de 40 (quarenta) horas semanais de
trabalho, o que dificulta, de acordo com a instituicdo, 0 acompanhamento
dos estudantes, distanciando a relagdo familia-escola-comunidade. A escola
possui estudantes que apresentam problemas de indisciplina, sdo
agressivos, profere ofensas verbais, estdo constantemente irritados e
agitados tendo dificuldade de socializar-se, a escola analisa como sendo
consequéncia do meio social que advém.

Ao observar a turma do 3°ano, durante a aula de portugués, em que
a professora estava realizando a revisdo do conteldo para o teste que
aconteceria na semana seguinte, notou-se que nesse momento, as crian¢as
ndo sabiam ler e escrever, permaneciam sem fazer nada, inclusive nem o
livro didatico elas receberam. Somente depois, a docente pede ajuda para
escrever o nome das crian¢as no caderno para que elas facam a cépia.

Naquele momento de auxilio as criancas, percebeu-se que elas nao
conseguiam reconhecer as letras do alfabeto e, folheando o caderno, ficou
evidente que apenas uma atividade era destinada a elas: a cdpia do seu
préprio nome. A uUnica evolucao observada é que anteriormente as criangas
copiavam em letra bastdo e agora copiavam a letra cursiva. Uma dessas
criangas ndo sabia nem pegar no lapis, era preciso lembra-la constantemente
da maneira correta. Na turma do 5° ano, as criangas, majoritariamente,
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apresentavam dificuldades de leitura e escrita espontanea, possui alunos
copistas, que transcrevem tudo escrito no quadro, mas, ao solicitar que
leiam, ndo compreendem o que escreveu; ha alunos também que leem com
dificuldade e escrevem ainda de maneira silabica.

Consideragodes finais

Diante disso, percebemos a urgéncia de uma formacao que leve em
consideracao todo o contexto educacional, para que haja praticas
libertadoras no processo de alfabetizacdo e letramento, Soligo (2001)
descreve as “Dez importantes questdes a considerar... Varidveis que
interferem nos resultados do trabalho pedagdgico”, que sao: A concepgao de
ensino e aprendizagem do professor e o nivel de conhecimento profissional de
que dispbe; A crenga do aluno na sua prdpria capacidade de aprender e o
reconhecimento e a valoriza¢do dos seus prdprios saberes; O contexto escolar
em que as situagdes de ensino e aprendizagem acontecem; O contrato diddtico
que rege as situacdes de ensino e aprendizagem; A relag¢do professor-aluno; O
planejamento prévio do trabalho pedagdgico; As condi¢des de realizagdo das
atividades propostas; A intervencdo do professor durante as atividades; A
gestdo da sala de aula; A relagdo da familia com a aprendizagem dos alunos e
com a proposta pedagdgica. Sendo assim, entende-se que o professor deve
ter conhecimento sobre essas varidveis para poder planejar adequadamente,
aproveitar o tempo de aprendizagem dos estudantes fazendo uma gestdo
adequada do tempo de aula, ndo fingir que as criangas estao aprendendo e
reconhecer quando a falha partiu da sua pratica, a partir do momento que a
turma de maneira geral ndo avanga, para tal, é essencial que o professor
tenha uma escuta e um olhar sensivel aos seus educandos. Essas nao sao
habilidades que qualquer sujeito possui, é preciso passar por um processo
formativo que ndo se encerra, estd em constante ressignificacdo.

Sendo assim, é essencial que a gestao da escola e os profissionais
da educacdo, passem por um processo de formagao continuada para
exercer a docéncia e uma pratica de alfabetizac¢do e letramento atendendo
as constantes mudangas do mundo globalizado. Nesse sentido, rememora-
se Paulo Freire que disse: "Ninguém comeca a ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se faz educador, na prética e na reflexdo sobre
a pratica.” (FREIRE, 1991, p. 58).
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Trabalho completo 3

A AVALIACAO EM LARGA ESCALA EM UMA POLITICA PUBLICA DE
ALFABETIZACAO

Dhietelly Morghana Almeida Santos
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS

Introducdo

O texto aqui apresentado estd inserido no ambito do Projeto de
Pesquisa “Prdticas Avaliativas da Alfabetizagdo: avaliagbes internas e
externas e o acompanhamento da aprendizagem da leitura e da escrita nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, desenvolvido na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
coordenado pela professora Dra. Renata Sperrhake e financiado pela
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (Fapergs).

Este trabalho se ampara, de maneira mais ampla, em discussdes de
viés foucaultiano, entendendo as avalia¢6es em larga escala ndo no registro
de uma dicotomia “bom ou ruim”, mas enxergando essa modalidade de
avaliagao em sua produtividade. Tal termo € aqui entendido como aquilo
que produz algo, sem atribuicdo de juizo de valor sobre essa produgao. No
decorrer do texto, podera ser constatado, por exemplo, que o discurso
sobre avaliacao nesta politica publica produz novas avaliaces e formas de
avaliar em larga escala. Tendo em vista, portanto, a produtividade da
avalia¢do nesta politica publica, o objetivo deste trabalho é mapear alguns
discursos sobre a avaliagdo em larga escala nos documentos normativos do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada.

Finalizando esta introducdo, é importante destacar as limita¢bes
deste texto. Deve-se considerar que esta trata-se de uma pesquisa em
andamento e que o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada é uma
politica muito recente, de 2023, sendo que os desenhos deste Compromisso
estdo comecando a ser tragados. Portanto, este texto traz andlises
preliminares, que poderdo ser aprofundadas conforme for possivel
observar mais nitidamente os efeitos do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada na avaliacdo da alfabetizacdo.
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O compromisso nacional crianca alfabetizada

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada foi instituido pelo
Decreto n° 11.556 de 12 de junho de 2023, e seu objetivo é garantir o direito
a alfabetizagdo das criangas até o final do segundo ano do Ensino
Fundamental através de politicas, acbes e programas. O Compromisso estd
organizado em cinco eixos estruturantes, sendo eles: 1) governanca e
gestdo da politica de alfabetizacdo; 2) formacdo de profissionais da
educacdo e melhoria das préticas pedagdgicas e de gestdo escolar; 3)
melhoria e qualificagdo da infraestrutura fisica e insumos pedagdgicos; 4)
reconhecimento e compartilhamento de boas praticas e; 5) sistemas de
avaliacdo. Este trabalho tem como foco o eixo 5: sistemas de avaliag¢do. Este
eixo tem a seguinte finalidade:

promover a articulagdo entre os sistemas de avaliagdo educacional da
educagdo bdsica, para a tomada de decisdes de gestdo, no ambito da rede
de ensino, da escola e do processo de ensino-aprendizagem e
disponibilizagdo de instrumentos diversificados de avaliagdo da
aprendizagem dos educandos (Ministério da Educagdo, 2023, p. 15).

O Compromisso tem como referéncia a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional (Lei 9.394/1996), o
Plano Nacional de Educacdo vigente (Lei 13.005/2014) e a Politica Nacional
de Avaliacdo e Exames da Educacdo Bdésica (Decreto 9.432/2018) (Ministério
da Educacdo, 2023). O eixo da avaliacdo da alfabetizacdo estd vinculado
com estes marcos legais e o que ja vinha sendo feito no pais em termos de
avalia¢do. Em outras palavras, o compromisso objetiva “[...] a coeréncia e a
articulagdo entre esse quadro normativo de referéncia e o conjunto de
instrumentos de avalia¢do ja disponiveis e implementados no pais, para
compor a configuracdo do eixo da avaliacdo da alfabetizacdo dentro da
nova proposta” (Ministério da Educacdo, 2023, p. 4).

Diante do exposto, é possivel perceber que a avaliagdo é uma
questao bastante abordada no Compromisso, assumindo um papel
importante para o desenvolvimento desta politica publica. O tépico
seguinte tecerd algumas consideragdes sobre as avaliagdes em larga escala
de uma maneira geral.

As avalia¢des em larga escala

Sperrhake (2016) argumenta que a pratica de avaliar é algo que faz
parte de nossas vidas: “avaliamos para verificar, calcular, classificar e tomar
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decisGes a respeito de varios aspectos” (Sperrhake, 2016, p. 85). Apesar
dos diversos usos da avaliacdo, a autora argumenta que, no ambito da
Educacdo, a avaliacao diz respeito a uma questdo técnica. Este trabalho
ocupa-se de uma modalidade especifica da avaliagdo: a avaliacao em larga
escala, que pode assim ser definida:

[...] um procedimento amplo e extensivo, envolvendo diferentes
modalidades de avaliacdo, realizado por agéncias reconhecidas pela
especializa¢do técnica em testes e medidas, abrangendo um sistema de
ensino, ou seja, todas as escolas de um determinado nivel ou série deste
sistema, mesmo que utilizando procedimentos amostrais, na maior parte
das vezes voltada predominantemente para o foco da aprendizagem dos
alunos e com a finalidade de obter resultados generalizaveis ao sistema
(Werle, 2010, p. 22).

Esta modalidade de avaliagcdo, que tem como foco a educagdo bdsica, estd
organizada em trés niveis de segmentacdo/superposicdao, a saber,
iniciativas de ambito federal, estadual e municipal (Werle, 2010). As
avalia¢Ges em larga escala existem para cumprir objetivos bem especificos,
dos quais se destacam, de acordo com Werle (2010): 1) prestar contas a
respeito do uso de recursos publicos nos sistemas de ensino, buscando
transparéncia; 2) aperfeicoar projetos; 3) diagnosticar situa¢des escolares
e; 4) autoavaliar sistemas e escolas. Considerando que as avaliagdes em
larga escala tém objetivos bem especificos, “ndo adianta fazer perguntas
para os dados decorrentes das avaliacbes externas em larga escala que ndo
se relacionem com os parametros que foram inicialmente definidos como
norteadores” (Werle, 2010, p. 23).

De acordo com Leal e Morais (2020), “sdo muito recentes as
avaliacbes externas aplicadas a alunos de alfabetizacdo em redes publicas
de ensino, a maioria delas surgida no atual milénio”. Exemplos de avaliacdes
aplicadas em larga escala com publico-alvo criancas em fase de
alfabetizacdo sdo a Provinha Brasil (2008 - 2016), a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (2013 - 2016) e 0 Saeb 2° ano (2019 - atual).

Reservar um espaco para a avaliacdao é produtivo para o préprio
funcionamento de uma politica publica, sendo que avaliacao proporciona
visibilidade para alguns aspectos, como por exemplo, se a politica esta
trazendo um retorno positivo, se esta cumprindo ao que se propds e até
mesmo, quando se tem bons resultados, servir de argumento para a prdpria
continuidade da politica publica. Contudo, ndo se pode apostar todas as
fichas na avaliacdo, acreditando que o aperfeicoamento da avaliacdo
resultard no aperfeicoamento da educacdo (Veiga-Neto, 2012).
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Metodologia

Metodologicamente, este trabalho se insere em uma abordagem
qualitativa (Gil, 1991). Considerando seu objetivo, este trabalho pode ser
considerado uma pesquisa descritiva, que se propde a descrever as
caracteristicas de um fenémeno (Gil, 1991). O fendmeno aqui descrito é a
avaliagdo em larga escala no contexto do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada.

Este trabalho esta alicercado em uma perspectiva foucaultiana,
inspirando-se na andlise do discurso de Michel Foucault. Nesta perspectiva,
a empiria é analisada na qualidade de monumento. Isso significa que a
leitura do material é realizada em sua exterioridade, na superficie, na
prépria materialidade, mantendo-se nas coisas ditas e ndo “[...] na busca
[de] um ‘outro discurso’ mais oculto” (Foucault, 2008, p. 157). Cabe
salientar que a leitura da empiria em sua superficie ndo é sinénimo de fazer
uma leitura superficial (Veiga-Neto; Rech, 2014). Na andlise monumental se
considera que entre o leitor e o texto - que estdo inseridos em determinada
cultura - hd uma rede de significados (Veiga-Neto, 2007).

Neste tipo de andlise, nada ha por tras dos textos, devendo-se
manter apenas no nivel das coisas ditas “[...] nada hd por tras das cortinas,
nem sob o chdo que pisamos” (Fischer, 2001, p. 198). Salienta-se que
entender que ndo hd um discurso oculto, ndo significa que tudo esteja
visivel: é necessério “interrogar a linguagem” (Fischer, 2001). “E perguntar:
por que isso é dito aqui, deste modo, nesta situacao, e ndo em outro tempo
e lugar, de forma diferente?” (FISCHER, 2001, p. 205). Em outras palavras,
busca-se questionar, neste trabalho, os discursos sobre avaliacdo no
contexto de uma politica publica.

O material empirico é composto por: 1) Cartilha Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada (2023); 2) Orienta¢des para a formulacdo e
implementagdo das estratégias de formacao continuada no ambito do
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (2023); 3) Decreto n° 11.556 de
12 de junho de 2023 que institui o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (2023); 4) 1° Relatério de Monitoramento do Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada Resultados do Levantamento sobre os
Sistemas Estaduais de Avaliacdo da Educacdo Bdsica (2023) e; 5) Alfabetiza
Brasil: A avaliacdo da alfabetizacdo no Saeb.
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Andlises

As andlises aqui empreendidas estao divididas em 4 eixos analiticos,
sendo eles: 1) criacdo/aprimoramento de avaliagbes estaduais; 2)
articulacdo entre o Saeb e as avaliagdes estaduais; 3) destaque da avaliacao
da leitura e; 4) producao discursiva de um sujeito alfabetizado. Estes eixos
serao apresentados na sequéncia.

Criagdo/Aprimoramento de avalia¢6es estaduais

No decreto n° 11.556 de 12 de junho de 2023 é apontado que os
estados que aderirem ao Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada,
deverdo dispor de avaliagdo estadual que faga a aferi¢ao de conhecimentos
de alfabetizacdo em lingua portuguesa e matematica. Os excertos’ a seguir
trazem o decreto.

Os Estados que aderirem ao Compromisso e que ndo disponham de avalia¢do na
forma prevista no inciso Ill do caput do art. 30 instituirdo o referido instrumento
no ambito dos respectivos sistemas de avalia¢do (Brasil, 2023, s.p.).

O inciso lll, citado no texto oficial, decreta que deverd ser utilizado
o seguinte instrumento de avaliagao:

Avaliacdo estadual anual de lingua portuguesa e matematica, realizada pelas
redes municipais e estaduais de ensino, integradas em sistemas estaduais de
avaliacdo (Brasil, 2023, s.p.).

No 1° Relatério de Monitoramento do Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada foi realizado um levantamento sobre os sistemas
Estaduais de Avaliacdo da Educacdo Basica. O referido relatério apontou
que 22 unidades federativas avaliam a alfabetizacdo, sendo elas: Alagoas,
Amapa, Amazonas, Bahia, Cear3d, Distrito Federal, Espirito Santo, Goias,
Maranh3do, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Pard, Paraiba,
Parand, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul,
Rondénia, Sdo Paulo e Sergipe. Esse cendrio pode ser ilustrado pelo mapa
a seguir (Figura 1).

' Os excertos do material empirico serdo apresentados em caixas de texto para diferencia-
los das citagbes diretas.
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Figura 1: Unidades Federativas que avaliam a alfabetizagao
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Fonte: elaborado pela autora a partir de Ministério da Educacao (2023).

Considerando que, de acordo com o Ministério da Educacao, o
Compromisso teve adesdo de todos os estados brasileiros (Ministério da
Educacdo, 2023, s.p.), a estimativa é que crescam o nimero de avaliagdes
aplicadas em larga escala direcionadas ao ciclo de alfabetizacdo. O discurso
sobre avaliacdo presente nesta politica publica acaba por se tornar um
potencial indutor da criacdo de avalia¢bes estaduais e também municipais.

Além da criagdo de avaliagbes, hd uma condugdo para que as
avaliagdes ja existentes sejam padronizadas. Os estados, além de possuir
sistema prdprio de avaliagdo, devem se adequar seguindo algumas
medidas: 1) avaliar a alfabetizac¢do ao final do 2° ano do Ensino Fundamental;
2) avaliar as redes municipais dos seus respectivos estados; 3) possuir
matrizes de provas alinhadas ao Saeb 2° ano; 4) aplicar testes de Lingua
Portuguesa e Matematica. Nestas condi¢bes, de acordo com o 1° Relatdrio
de Monitoramento, ha apenas 13 estados que cumprem satisfatoriamente
todos os requisitos, sendo eles: Alagoas, Amapa, Bahia, Espirito Santo,
Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio
Grande do Sul e Rondénia. A Figura 2 ilustra este cendrio.
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Figura 2: Unidades Federativas que cumprem todos os requisitos de avaliagdo do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
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Fonte: elaborado pela autora a partir de Ministério da Educacao (2023).

No relatdrio, ha convite aos estados que ainda nao possuem sistemas de
avaliacdo (4 estados) para que criem seus respectivos sistemas, e, além
disso, para os estados que nao cumprem todos os requisitos determinados
para os sistemas de avaliacdo, que facam as modificagdes necessarias.
Cabe ponderar sobre este aumento das avaliages. Por um lado, estas
avalia¢bes sao importantes e cumprem um papel na educagao, por outro
lado, essa necessidade de avaliar pode configurar um delirio avaliatdrio
agonistico (VEIGA-NETO, 2012), no qual hd uma convocacdo para a avaliacdo
em todo o tempo e em todos os lugares.

Articulacdo entre o SAEB e as avaliagbes estaduais
Os documentos do Compromisso indicam uma articulagao entre o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢do Bdsica (Saeb) e as avaliagdes

estaduais, apontando para um movimento de revisdo de conceitos,
matrizes, parametros e métricas que englobam a avaliacdo em larga escala.
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Compete ao Inep, em articulacdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, estabelecer diretrizes e orientacdes para que o Saeb e os sistemas
estaduais de avaliacdo estejam organizados de forma complementar no
processo de avaliacdo da qualidade da alfabetizacdo (Brasil, 2023, s.p.)

A atribuicdo dada ao Ministério da Educacdo é, portanto, “construir,
com estados, parametrizacdo das matrizes de avaliagdo nacional e
estaduais” (Ministério da Educacdo, 2023, p. 15), e para os estados “alinhar
a matriz de avalia¢do do sistema estadual aos parametros definidos pelo
Inep” (Ministério da Educacdo, 2023, p. 15).

A discussao sobre o0 Saeb ser o padrdo para as avalia¢gdes estaduais
ndo é novidade. Werle (2010, p. 33-34) argumenta:

Uma face da discussdo € o quanto a metodologia do SAEB se estabelece
como um modelo, um padrao, uma referéncia para avaliagdes promovidas
por estados e municipios e, a0 mesmo tempo, o quanto se impde pela
continuidade frente aos dados ja levantados. Uma indagacdo daf
decorrente é se os planos estadual e municipal ndo deveriam focar em
outras dreas de conhecimento, e ndo se restringir apenas a lingua
portuguesa, leitura e solu¢do de problemas.

A discussdo sobre padronizacdo também aparece em trabalho
anterior (Santos, 2022), no qual foram analisadas 11 matrizes de referéncia
de sistemas estaduais que avaliavam a alfabetizacdo. No trabalho citado, foi
possivel constatar que as matrizes de referéncia analisadas eram muito
parecidas. Neste mesmo trabalho, foram mostradas, ainda, falas de
professoras alfabetizadoras que questionam a padronizacao das avaliacoes
em em larga escala. Uma docente pondera: “[as avaliacbes externas]
deveriam ser elaboradas de acordo com cada regido, de forma que
valorizasse as caracteristicas de cada uma”. Outra professora argumenta:
“penso que essas avaliacGes poderiam ser adaptadas a cada regiao do Brasil
respeitando a cultura, as varia¢des linguisticas que possui a regido e nao é
0 que acontece, 0 que vemos é uma prova Unica para todos” (Santos, 2022,
p. 80).

Por outro lado, hd um argumento para essa padronizagdo: a
possibilidade de comparabilidade. Esse encaminhamento é justificado pela
necessidade de uma “producdo de parametros técnicos que permitam a
comparabilidade das avaliagdes estaduais e nacional” (Ministério da
Educagdo, 2023, p. 5).
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O uso associado dos resultados do Saeb e das avaliagbes dos sistemas estaduais,
para fins de monitoramento, no entanto, exige que tais exames sejam
comparaveis entre si e entre suas edicbes ao longo do tempo (Ministério da
Educacdo, 2023, p. 5).

Também ha de se considerar que existe uma Base Nacional Comum
Curricular, um documento normativo para a educacao brasileira e que, é
esperado que as avaliagbes em larga escala considerem a Base. Sendo
assim, por as matrizes de referéncia estarem alinhadas com o citado
documento normativo, é, de certa forma, esperado que haja uma
padronizac¢do. Cabe mencionar, também, que ha um argumento de que,
mesmo que as matrizes sejam semelhantes, elas consideram as
especificidades de cada estado: “as matrizes sdo construidas com base no
curriculo local, o que significa que, por mais que possam ser compostas por
habilidades semelhantes, a rigor, sdo especificas de cada estado” (Rezende,
2020, p- 199).

Diante dessa busca por estabelecer parametros que permitam
comparar as avaliagdes do ambito federal e do ambito estadual, algumas
problematiza¢des sao possiveis. A indugao de criagdao de sistemas estaduais
que avaliam alfabetizacdo ndo poderia gerar a possibilidade de produzir
outras informacdes, diferentes das ja produzidas pelas avaliacbes aplicadas
em ambito nacional? N3o seria a oportunidade de um maior refinamento
das informacdes, mais direcionadas a cada estado? O que é mais produtivo
em termos técnicos e metodoldgicos? O que é mais produzido emrelagdo a
finalidade dessas avaliagbes? Esses questionamentos, apesar de nao terem
respostas imediatas, sdo importantes para visibilizar a potencialidade e as
fragilidades das avaliagbes estaduais para a producao de dados
educacionais um pouco mais refinados, pois mapeiam a realidade de cada
estado. Além do mais, refletir sobre essas questdes funciona como impulso
para pensar em como as avaliagbes em larga escala, considerando seus
limites e potencialidades, podem ser cada vez mais Uteis para a educagao.

Destaque para a avaliacdo da leitura
Considerando a empiria analisada, é valida uma breve menc¢do ao

destaque dado a avaliagao da leitura, que aparece no Decreto n° 11.556 de
12 de junho de 2023:
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Avaliacdo periddica de leitura, realizada pelas escolas e liderada pelas redes
municipais e estaduais de ensino, com apoio do Ministério da Educacdo (Brasil,

2023, s.p.)

N3ao é possivel afirmar que esse destaque para a avaliagao da leitura
exclua a avaliagdo da escrita. Contudo, conforme o referencial tedrico-
metodoldgico aqui adotado, busca-se manter no nivel das coisas ditas.
Sendo assim, é fato que ha, de uma maneira ou de outra, um destaque a
leitura. Tendencialmente, as avaliac6es em larga escala focam na avaliacdo
da leitura, uma vez que estas apresentam menor complexidade de correcao
com relagdo a correcao da escrita. Na correcao das provas que avaliam
leitura hd uma menor intervencao humana se comparadas com as provas
que avaliam a producdo escrita. A avaliacdo da escrita infantil ja é complexa
nas avalia¢bes internas, realizadas pelas professoras em sala de aula, e se
torna ainda mais complexa nas avaliagbes em larga escala, que precisam
avaliar a producao escrita de uma enorme quantidade de criancas das quais
ndo se conhece. Para que a avaliagdo da producgdo escrita possa acontecer,
é necessario o treinamento e aperfeicoamento de diversos profissionais,
criando parametros de correcao para que os resultados sejam os mais
exatos possiveis. Isso torna a avaliagdo da produgdo escrita mais complexa
metodologicamente e também financeiramente e esta pode ser uma
hipdtese para um dos motivos que induz o enfoque na avaliacao da leitura.

Producdo discursiva de um tipo de sujeito alfabetizado

Considerando o referencial tedrico-metodoldgico, especialmente
que os discursos podem ser entendidos ‘praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam” (Foucault, 2008, p. 55), pode-se
pensar na empiria como produtora de um tipo de sujeito alfabetizado.

Compete ao Ministério da Educagdo, com o apoio do Inep, a defini¢do do nivel
em que o estudante serd considerado alfabetizado, para fins de avaliacdo e de
monitoramento da educacdo basica. (Brasil, 2023, s.p.)

Com relagdo a essa definicao do nivel em que o estudante pode ser
considerado alfabetizado, foi realizada uma pesquisa intitulada Alfabetiza
Brasil, coordenada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), definindo uma nota de corte que

7

determina se o estudante é alfabetizado ou ndo. De acordo com esta
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pesquisa, o estudante alfabetizado é aquele que atinge a partir de 743
pontos na escala de proficiéncia do Saeb 2° ano, que corresponde ao nivel
4 da escala. Neste nivel, o aluno é capaz de: 1) ler palavras, frases e
pequenos textos; 2) localizar informacdes na superficie textual; 3) produzir
inferéncias bdsicas com base na articulagao entre texto verbal e ndo verbal,
como em tirinhas e histdrias em quadrinhos; 4) escrever ortograficamente
palavras com regularidades diretas entre fonemas e letras; 5) Escrever
textos que circulam na vida cotidiana, ainda que com desvios ortograficos
ou de segmentacdo (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2023, p. 13).

Essa métrica produz efeitos na constituicdo do que se entende por
sujeito alfabetizado. Considerando que os discursos formam os objetos
(Foucault, 2008), produz-se discursivamente, portanto, a no¢ao de um tipo
de sujeito alfabetizado, que é aquele que consegue realizar todas as
habilidades citadas anteriormente. Ou seja, o discurso sobre o que é
necessario para ser um sujeito alfabetizado, produz a no¢do do que é ser
um estudante alfabetizado.

Consideracodes finais

Ndo é uma tarefa simples avaliar o sistema educacional brasileiro
que, de acordo com o Censo Escolar, possuia 47.382.074 alunos
matriculados em 2022. Por isso, é importante pesquisar sobre as avalia¢cdes
em larga escala que, apesar de terem se consolidado hd mais de 30 anos,
ainda precisam de reajustes. Este texto buscou mostrar que as avaliacoes
em larga escala carregam consigo diversos limites, que devem ser
explicitados, mas também potencialidades que devem, igualmente, ser
explicitadas. Os apontamentos desta andlise visam problematizar o
presente, de modo a expor alguns pontos sobre como a avaliacao em larga
escala estd sendo abordada nos documentos do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, uma politica publica que potencialmente ird
influenciar os modos de alfabetizar no pais.
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Trabalho completo 4
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Viviane Correia de Araujo
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Introducdo

O presente estudo refere-se a um relato de experiéncia de um
trabalho de conclusdo de Curso da Licenciatura em Pedagogia EaD do
IFSULDEMINAS Campus Muzambinho. A partir da pratica vivenciada na
disciplina de Pratica como Componente Curricular VI - PCCVI foi possivel
fazer uma andlise critico-reflexiva sobre a importancia da Gestdo Escolar,
principalmente do que diz respeito a adocao de estratégias para minimizar
a dificuldade de aprendizado. Dessa forma, o problema de pesquisa
levantado foi: Qual é o papel da gestdo escolar frente a aprendizagem
insuficiente nos anos iniciais do ensino fundamental?

A hipdtese inicial baseia-se no Plano Nacional de Educacdo
(BRASILb, 2014), aprovado pelo Congresso Nacional em 2014 que, na quinta
das suas 20 metas, estabeleceu que os estudantes estejam alfabetizados
até o 3° ano do ensino fundamental. No entanto, um alto nimero de alunos
estd avancando as primeiras etapas do ensino fundamental sem as
competéncias e o conhecimento esperados para esta fase.

A pratica foi realizada em uma escola da rede municipal, de cidade
localizada no Sul de Minas Gerais com um pouco mais de 5.000 habitantes,
segundo censo de 2022 do IBGE (BRASILa, 2022), e visou levar uma proposta
lddica capaz de despertar o interesse e motivacao pela aprendizagem. Na
ocasido, ficou evidenciada na atuagao da diretora a preocupagdo sobre o
impacto que a pandemia trouxe na realidade didria dos estudantes e na de
suas familias, incluindo sequelas ndo somente fisicas, mas também
emocionais, sobretudo na defasagem da aprendizagem. Dessa forma, os
individuos participantes desse relato de experiéncia foram estudantes do 2°
ano do ensino fundamental.

Esse trabalho se propds alfabetizar por meio do Iddico e também
analisar as a¢des da gestao escolar emrelacdo a dificuldade de aprendizado
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das criancas. Jd4 os objetivos especificos buscaram compreender as
dificuldades de cada nivel de ensino e de cada crianca na sua
individualidade; promover uma diversificacdo de jogos e livros, envolvendo
a familia na participag¢do desse processo de aprendizagem,; avaliar a crianga
na sua singularidade e promover reunides particulares convidando a familia
para participar dos processos desse desenvolvimento.

O presente trabalho traz ao leitor a reflexdao da relevancia da
atuacao da gestao na equipe pedagdgica para a capacitacao, promogao e
reflexao de resultados a partir das praticas ltdicas de aprendizagem.

Desenvolvimento

O aporte tedrico teve como objeto de estudo abranger vertentes da
gestdo escolar, sendo elas a importancia da atuagdo da gestdo frente as
novas prdticas, a capacitacdo dos profissionais como supervisores,
coordenadores e professores a fim de introduzir novos métodos capazes
de estimular a concentragdao para o despertar do interesse pelo
aprendizado e arelevancia dos jogos e da ludicidade nas praticas atuais.

Nessa perspectiva, entende-se que a gestdo escolar, na
responsabilidade de um diretor pedagdgico, exerce um importante papel
ao fazer o direcionamento das metas a serem atingidas, levando-as ao
conhecimento do supervisor e do coordenador pedagdgicos para que eles
possam pensar em novas prdticas e estratégias que assegurem a
aprendizagem efetiva das crian¢as e que motivem os professores para essa
melhoria continua. Assim, o diretor pedagdgico, tem por finalidade
gerenciar os resultados educacionais por meio de metas bem definidas que
envolvam lideranga, planejamento estratégico, capacitacao da equipe
pedagdgica e acompanhamento constante dos resultados para garantir a
formacao integral dos alunos.

Aqui destaca-se e registra-se o documento orientador das
instituicdes escolares chamado Projeto Politico Pedagdgico — PPP. Libaneo
(2004) afirma que o PPP:

é o documento que detalha objetivos, diretrizes e acSes do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e os propdsitos e
expectativas da comunidade escolar (Libaneo, 2004, p. 56).

Por assim dizer, constata-se que o Projeto Politico Pedagdgico é um
instrumento construido coletivamente com a gestdao democratica com o
intuito de nortear as a¢des daquela comunidade escolar em prol da
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formacgdo de cidaddaos que exer¢am os seus direitos e deveres perante a
sociedade.

Dessa forma, a gestdo escolar acontece de maneira democrdtica e
particularizada, uma vez que nem todas as escolas dispdem dos mesmos
propdsitos, por possuirem diferentes realidades em suas comunidades.

Outro aspecto primordial para o caminho dos resultados a ser
atingidos no processo de aprendizagem e motivagao das criangas € quanto
a participacao ativa da familia dentro da escola e da vida estudantil dos
estudantes. Ao trazer os pais para dentro da vida escolar dos seus filhos, é
possivel acrescentar e alargar o conhecimento dos mesmos, uma vez que
quando ha a participacdo da familia na vida dessa crianca ha também um
avango no seu desenvolvimento.

Esse fato permite inclusive que os professores consigam ter uma
visdo individualizada do desenvolvimento de cada crian¢a ao estar em
contato e parceria constante com esses familiares.

Pois, para Piaget,

uma ligacao estreita e continuada entre professores e pais leva, pois a
muita coisa que a informagdao mutua: este intercambio acaba resultando
em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos
métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupagdes profissionais
dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas
coisas da escola, chega-se a uma divisdo de responsabilidades [...] (Piaget,

2007, p. 50).

O fato é que pesquisas sobre alfabetizacdo apontam possiveis
falhas nos processos que levavam a dificuldade no aprendizado e uma
possivel descoberta foi que esses processos precisavam passar
especialmente pelo sentido que a crianga atribui a fun¢do social da lingua.
As criangas perderam oportunidades de intera¢do social, de comunicac¢ao,
de expressao de ideias, pensamentos e emogbes nas relacbes entre
pessoas durante o tempo em que ficaram reclusas por causa da pandemia.
Também, pode-se dizer que o fato de ndo ter uma rotina didria de estudos
as tornou um pouco desanimadas e desmotivadas. Para chegar a essa
conclusdo, observou-se que as praticas desenvolvidas em sala de aula
continham apenas o método tradicional das cartilhas, pouco atrativas pelas
criangas. O método tradicional é um método repetitivo, impositivo e ndo
valoriza o protagonismo da crianca. Para Soares (2022), é necessdrio
estimular a crianga para novas descobertas por intermédio da leitura e
escrita significativas, desfrutar de jogos de alfabetizacdo e relacionar-se
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com os alunos entendendo as suas dificuldades para intervir conforme suas
necessidades.
Para tanto, Soares (2022) diz ainda que,

[...] uma acdo pedagdgica bem estruturada ndo é um método, ela precisa
estar fundamentada em uma concepcdo de aprendizagem da lingua
escrita que articula contribuicdes de varias ciéncias — da Psicogénese da
escrita, da Psicologia do desenvolvimento cognitivo e linguistico, da
Psicologia cognitiva, das ciéncias da linguagem, sobretudo a
Psicolinguistica, a Fonologia e a linguistica textual, dos estudos sobre as
culturas do escrito (Soares, 2022, p. 285).

Outro aspecto observado foi o de que as criancas no periodo
pandémico perderam a oportunidade de desenvolver habilidades e
competéncias para o seu desenvolvimento, com o “pular” dessas etapas
precedentes e necessarias para adentrar na alfabetizacdo.

Dentro dessa perspectiva, a ideia de construir o aprendizado a partir
de jogos ltdicos envolvendo a participacdo ativa da familia foi pensada com
o intuito de tentar sanar o tempo perdido quanto a essas fases de
desenvolvimento no periodo de reclusao por causa da pandemia. O termo
ludicidade origina-se da palavra latina ludus e significa jogar, brincar. Na
educacdo infantil e anos iniciais, esses jogos sdo utilizados para desenvolver
habilidades e competéncias que atuem diretamente na concentracao,
resolu¢do de problemas e conflitos, interacdo com o meio, pensamento
critico e reflexivo, impactando diretamente no processo que antecede a
alfabetizagdo. A aprendizagem significativa, com boas habilidades
desenvolvidas, torna a crianga sujeito ativo desse processo de construcao
do saber. O jogo permite que essa crianga possa ser provocada a interpretar
o mundo a sua volta por meio da interacao, mas também das inimeras
possibilidades de desenvolver os seus aspectos cognitivo, sensorial, motor
e emocional. A ludicidade permite a crianca pensar, estimular o raciocinio,
sua maneira de agir, controlar as emogdes, conviver harmoniosamente com
regras e aflorar a sua imaginagao e criatividade.

Para Kishimoto (1996),

jogar e brincar ndo sao meras atividades lidicas e descompromissas, sao
a¢des que oportunizam o desenvolvimento interativo, cognitivo, social e
bioldgico, auxilia para a adaptac¢do em sociedade, a preparagao para a vida
adulta, oportuniza a experimentacao filosdfica e o ato de pensar, além de
ser um recurso excelente ao processo escolar, contribuindo na
alfabetiza¢do leitora e matematica, por exemplo (Kishimoto, 1996, p. 26).
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Para tanto, os jogos e as brincadeiras sao potenciais instrumentos
para atrair o interesse das criangas para as atividades. Assim, para que o
jogo possa ter um papel educativo, é necessario que a escola seja capaz de
sistematizar o planejamento e alinha-lo com as diversas formas de ensino.

A partir dessa premissa, foi levada para a escola a sugestao da
importancia de fazer com que as criancas se tornassem protagonistas do
proéprio processo de construcao da aprendizagem, visando praticas lddicas
que envolvessem a participacao ativa da familia.

Metodologia

O objeto de pesquisa deste texto baseou-se nas propostas
desenvolvidas no Projeto de Gestdo Escolar da disciplina de Pratica Como
Componente Curricular VI - PCCVI do IFSULDEMINAS Campus Muzambinho.
A pratica vivenciada aconteceu em uma escola municipal de uma cidade do
Sul de Minas Gerais, que atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Em relagdo as condi¢bes socioecondmicas e culturais
podemos afirmar que a maioria das familias € de renda baixa e sobrevivem
de trabalhos informais que ndo geram uma renda fixa ou a garantia dos
direitos trabalhistas com carteira assinada. Outro dado que demonstra a
renda desta comunidade é o nimero considerdvel de familias atendidas por
programas sociais relatados na ficha de matricula, como bolsa familia, leite
das criangas, PETI — Programa de Erradicacao do Trabalho Infantil, Pao
Nosso, dentre outros existentes na cidade.

A escolha da escola se deu pelo fato de trés das cinco integrantes
do grupo morarem nesta cidade do sul de Minas Gerais. Dessa forma, a
pratica foi escolhida pela afinidade com o tema do projeto, mas, também
pela curiosidade de saber o porqué da dificuldade de aprendizagem das
criangas em questao.

Segundo a diretora, a pandemia trouxe sequelas nao somente
fisicas e emocionais na vida das pessoas, mas também impactou na vida
escolar de muitos estudantes. Neste periodo, os estudos foram realizados
em casa, o que fez com que muitas criancas voltassem para a escola com
um atraso na aprendizagem, especialmente no que tange a alfabetizagdo.

Dessa forma, entende-se que a gestdo escolar na visdo de um
diretor pedagdgico exerce um importante papel ao fazer o direcionamento
da sua equipe pedagdgica para um olhar para novas praticas que garantam
a aprendizagem efetiva das criancas, tendo como uma de suas atribuicdes
o gerenciamento dos resultados educacionais por meio de de metas bem
definidas que envolvem lideranca, planejamento estratégico, formacdo
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continua dos supervisores, coordenadores e professores com um
acompanhamento constante dos resultados para garantir a formagao
integral dos alunos.

Ao rever as questdes levantadas pela diretora, partiu dela o pedido
de socorro e ao mesmo tempo a sugestdo de levar para dentro da escola
praticas pedagdgicas inovadoras para sanar as dificuldades das criangas e
estimula-las a aprender. Sendo assim, foi sugerida uma a¢do direta,
descartando inicialmente as sequelas da pandemia, para que depois em
casos isolados fossem tratados individualmente.

Por se tratar de um projeto de gestdo, a intencao da proposta
desenvolvida era de que atingisse todas as etapas de ensino. Mas como foi
disponibilizado o prazo de uma semana para executar essas praticas,
inicialmente foi escolhida a turma de 2° ano do Ensino Fundamental, que
continha um total de 32 criancas.

As falhas identificadas em relacdo a dificuldade do aprendizado
nessa escola mediante as pesquisas realizadas por Soares (2022) possuiam
duas caracteristicas. A primeira delas é o cendrio socioecondmico das
familias, que traziam consigo uma base precdria de formacdo escolar,
cultural e social. J4 a segunda diz respeito a diversificacdo dos métodos, em
que a autora critica a utilizagdo de apenas um método de ensino. Toda essa
gama de informac¢des passa especialmente pelo sentido que a crianga
atribui a fungdo social da lingua.

Segundo Soares (2022),

[...] métodos de alfabetizacdo sdo conjuntos de procedimentos
fundamentados em teorias e principios linguisticos e psicoldégicos, mas
suficientemente flexiveis para que, na pratica pedagdgica, possam superar
as dificuldades interpostas por fatores externos que interfiram na
aprendizagem dos alfabetizandos (Soares, 2022, p. 53).

Soares (2022), em suas pesquisas diz que, a crianca precisa aprender
a ler e a escrever com naturalidade, mas também que a aprendizagem
precisa ser subsidiada por métodos que conduz o docente a direcionar o
aluno em prol da efetivacdo do aprendizado, sem ser um processo
sequencial, mas com foco nos resultados sob o olhar cuidadoso do
professor ao lidar com as dificuldades do cotidiano. Para tanto, ressalta que
as fases de desenvolvimento da crianca em relacdo a escrita deve ser
progressiva e depende de fatores internos e externos dentro de
circunstancias socioculturais e emocionais. A ludicidade tem significados na

area da educacdo sob varias dpticas, uma vez que Soares (2022) traz que, a
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crianga que consegue identificar os sons das letras através de textos lidos
pelo professor, ja estd tendo contato com a forma lddica de aprendizado.

Diante de um quadro pds pandémico, onde as criancas voltaram
com mais dificuldade, foi proposta uma pratica inovadora e lidica, além da
aquisicao da literatura, para atrair a aten¢do e o interesse desses alunos
pelo aprendizado, juntamente com a familia, com o intuito de motiva-los.

Dentro dessa perspectiva, a ideia de construir o aprendizado
através de jogos ludicos envolvendo a participacao ativa da familia foi
pensada no intuito de tentar sanar o tempo perdido quanto a essas fases
de desenvolvimento perdidas no periodo de reclusdao por causa da
pandemia.

Para Kishimoto,

o jogo é uma ferramenta pedagdgica muito significativa. No contexto
cultural e bioldgico é vista como uma atividade livre, alegre que engloba
um sentido. Oferece inimeras possibilidades educacionais, tendo grande
valor social, pois favorece o desenvolvimento motor, estimula a
socializagdo e a inteligéncia, contribui para a adapta¢do ao grupo em que
se estd inserido, e ajuda no preparo da crianca para viver em sociedade,
participando e questionando os pressupostos das rela¢fes sociais tais
como estdo postos (Kishimoto, 1996, p. 26).

Desse modo, para a ocasido foi criada uma caixa Iudica intitulada
“Caixa divertida da alfabetiza¢do”, com diferentes jogos educativos. A ideia
era que, conforme fossem terminando todas as possibilidades de
aprendizado através dos diferentes jogos, a crianga tivesse a oportunidade
de levar outra variedade de jogo produzido pelo seu professor mediante a
necessidade pedagdgica, registrando o momento em que teve contato com
a brincadeira e levando-a para apresentar aos colegas e professores.
Simultaneamente, seria importante que a crianca tivesse contato com o
livro, pois este colaboraria com a concretizacdo do processo de
alfabetizacao.

A proposta era a de que a crianga levasse o livro com uma folha para
casa na qual elarelataria o nome do livro, quem leu para ela e o0 que ela mais
gostou do livro e onde também teria um espaco para que ela expressasse
por meio de desenho esse momento. O reconto oral do livro posterior a
essa prdxis pelo estudante seria de grande valia para a consciéncia
fonoldgica na efetivacdo do caminho da efetivacdo da alfabetizacao.

Levar um diferente jogo Iudico e um diferente livro para a casa
semanalmente traz a familia como agente ativo e presente nesse processo
de aprendizado e, como consequéncia, essas criancas passam a ser
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observadas pelo professor de forma individualizada, o que permite
aprimoramento do avango das atividades e jogos.

Todo esse movimento, no sentido de ter rotatividade dos jogos,
precisava ser reposto com novos desafios, abrangendo cada grau de
dificuldade individualizada, conforme a crianca fosse avangando no
processo do letramento, sob o olhar atento e cuidadoso do professor e a
participacao ativa da familia.

Nesse sentido, cada etapa do projeto foi bem aceita pela gestora da
escola, mas ao ser apresentado para as professoras, nao recebeu total
acolhimento e aprovacdo. Elas refutaram a ideia com a alegacdo de ndo
terem tempo e disposicdo para a confec¢do daqueles jogos. Sendo assim, o
grupo formado para compor a disciplina de PCC decidiu em reunido juntar
recursos financeiros préprios para a confeccdo dos jogos, o que
inicialmente seria oferecido pela escola.

Desse modo, na semana da aplicacdo foi apresentado a diretora a
“Caixa Divertida da Alfabetizacdo” contendo muitos jogos educativos e
para a surpresa do grupo, a reacdo da diretora ndo foi das melhores. Por
achar tudo muito bem elaborado e bem feito, ndo permitiu que o grupo
mandasse o jogo para a casa dos estudantes com a alegacao de que iriam
estragar e de que ndo voltariam integralmente. Fato semelhante aconteceu
com o livro. Ambos, jogos e livros, teriam que ser manipulados na biblioteca
da escola sob a mediacdao da professora para que ndo tivesse o perigo de
ser estragados.

Figura 1: caixa de alfabetizacdo

Fonte: arquivo pessoal.
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Analise dos resultados

Os estudos e pesquisas bibliograficas permitiram constatar que essa
visdo da diretora sobre o cuidado com a integridade dos jogos nao permitiu
analisar a participacdo efetiva da familia nesse processo motivador da
aprendizagem. Na visdo analitica de Magda Soares (2022), é imprescindivel
que haja formagao continuada desses professores em contextos de ensino
publico municipal com propostas embasadas teoricamente que os facam
refletir sobre o foco da dificuldade em questdo do seu aluno.

Cabe ao diretor escolar promover situagées de comprometimento
e motivagdo dos processos educacionais estabelecidos em metas
especificas, gerados para a melhoria da qualidade da educag¢do. Para tanto,
é imprescindivel que haja capacitacao dos professores docentes e o
acompanhamento e engajamento cuidadosos do coordenador pedagdgico
para que as agOes constituidas tragam resultados satisfatdrios.

Por fim, a andlise critico-reflexiva do trabalho desenvolvido foi
embasada emresultados nao satisfatdrios, porque os professores alegaram
falta de tempo para desenvolvé-lo, alguns deles, inclusive, possuem dupla
jornada de trabalho. Todavia, foi observado também que ndo houve
esforco da gestao de propor novas alternativas para que a problematica
fosse sanada. O sentimento de incapacidade de ndo ter ao menos ouvido
um relato positivo de experiéncia do trabalho desenvolvido e pesquisado
para melhorar a questdo da aprendizagem significativa naquela institui¢cdo
de ensino foi bastante frustrante, uma vez que” por trds da mao que pega
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o lapis, dos olhos que olham, dos ouvidos que escutam, hd uma crianca que
pensa” (Ferreiro, 1985, p.68).

Ao aspirar o que poderia ser realizado naquela semana cedida pela
diretora, poderia ter sido refletido sobre a possibilidade de levar essa
familia para dentro da escola e ter construido esses jogos juntamente com
esses pais e responsaveis. Sobre o livro, um dia de visitacao na biblioteca
com a familia e a apresentacao do livro para os colegas.

Dessa forma, conclui-se que pensar na qualidade do ensino é refletir
sobre todas as formas possiveis de métodos e praticas para chegar ao
resultado desejado, levando a familia para dentro da escola e construindo
esses jogos e a ficha de leitura juntamente com esses pais e responsaveis.

Consideracodes finais

Quando se iniciou o trabalho de pesquisa, verificou-se a importancia
de entender qual era o motivo que levava ter um grande ndmero de
criangas nos anos iniciais com grandes dificuldades de aprendizado.

A partir da andlise sobre “qual é o papel da gestdo frente a
aprendizagem insuficiente dos anos iniciais do ensino fundamental?”, foi
possivel constatar a importancia do trabalho da gestao escolar.

Se o intuito da institui¢ao é oferecer uma educag¢do visando uma
construcdo coletiva e permanente baseada nos principios de solidariedade,
justica, respeito, valorizacdo da vida e da diversidade na busca do
conhecimento, entdo qual seria a resposta para a problematiza¢dao
levantada?

O objetivo geral abarcou a importancia de alfabetizagdo por meio
do ludico, o que ndo aconteceu, devido as resisténcias da gestdo e das
professoras por ser um método que exige pesquisa e tempo.

Ao concretizar os estudos e andlises realizados, foi possivel
entender que a aprendizagem esta relacionada com o sentido que a crianca
faz da lingua, bem como a ampliagdo dos métodos e possibilidades
pedagdgicos para atender a todas as suas adversidades. Essas acdes
precisavam ser estabelecidas pela gestao através de metas bem definidas.

Os objetivos especificos traziam a necessidade de compreender as
dificuldades de cada nivel de ensino e de cada crianga na sua singularidade,
como uma forma de observar o desenvolvimento de cada crianga através
da ampliacdo de diferentes métodos, uma vez que cada crianca tem uma
forma de assimilar o conhecimento. Entretanto, devido a rejei¢ao de novas
praticas, ndo foi possivel entender qual era o nivel de dificuldade de cada
crianga em questao.
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Outro objetivo especifico da pesquisa trazia a possibilidade de ter
uma diversificacdo de jogos pedagdgicos e livros, envolvendo a
participacao da familia. Como estavam retornando de uma pandemia, foi
lembrado que o propdsito descrito deixava a desejar. Sabe-se que ao aliar
praticas pedagdgicas lidicas com a participacao da familia, ndo seriam
sanados todos os problemas de aprendizagem descritos, mas seria uma
forma de motivar a crianga e fazer com que o professor conseguisse,
através dessa atuagdo, identificar as dificuldades da crianga na sua
singularidade, o que infelizmente também ndo aconteceu.

Como ultimo objetivo especifico estabeleceu-se avaliar a crianga na
sua singularidade e promover reunides particulares periddicas chamando a
familia para participar dos processos desse desenvolvimento, o que
oportuniza a familia a coparticipar dessas etapas de desenvolvimento e ter
um contato direto com o professor e com as dificuldades da sua crianga. Do
outro lado, ao ter essa identificacdo, a prépria docente teria discernimento
suficiente para propor novas metodologias capazes de fazer a crianca
avancar no seu desenvolvimento. Essa acao, também nao executada, seria
imprescindivel para que o docente tivesse dominio da dificuldade real e
promovesse a proximidade da familia em casos individuais, para concretizar
uma parceria de apoio com esse processo de ensino.

Dessa forma, conclui-se que mediante a gravidade da problematica
levantada, hd um vasto campo de pesquisas a ser explorado, porque a
alfabetizacdo vai muito além de um método especifico. E preciso que haja
mais sensibilidade e empenho da gestdo e da equipe pedagdgica quanto as
novas praticas. Nessa perspectiva, possiveis desdobramentos implicitos na
pratica do professor, aliados a jornada de trabalho, sdo trazidos como
grandes dificuldades para promover novos projetos, sendo assim, ndo foi
possivel vivenciar o que foi oferecido como ajuda emergencial. O que fica
como aprendizado, é que por detrds de um aluno com dificuldades, tem um
professor sobrecarregado. Nesse caso especifico, o ideal era promover
essas agOes dentro da escola em momentos de descontracao, envolvendo
a participacao da familia.
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Trabalho completo 5

A IMPORTANCIA DO LETRAMENTO LITERARIO PARA ALUNOS DO MEIO
RURAL

Eliza Alves Landin
Universidade Estadual de Goias/UEG

Introducdo

Este estudo possui como objeto de pesquisa o Letramento Literario
e tem como objetivo central tecer reflexdes sobre a importancia das
praticas do Letramento Literario no contexto escolar rural, enfatizando a
importancia da formacao de alunos/leitores mais competentes e criticos.

Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, que para Gil (2002), é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituindo-se de
material cientifico que permite um contato direto com o assunto abordado,
tendo a preocupacao de verificar a veracidade, coeréncias e incoeréncias
que as obras podem apresentar. O referencial tedrico pauta-se em
estudiosos da drea, tais como, Manguel (2004), Perissé (2006), Cadermatori
(2012), Soares (2012), Cosson (2016) e outros.

A priori, buscou-se conceituar o que é leitura, salientando a sua
importancia, quanto a realizagdo de maneira autdbnoma. Explanou-se a
respeito do leitor competente, aludindo também sobre literatura e o
Letramento Literdrio, com o intuito de ressaltar que a leitura se apresenta
nas mais variadas situacdes vividas cotidianamente pelo sujeito. Assim,
foca-se na formacdo literdria de alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

A pratica de leitura literdria se mostra cada vez mais urgente e
necessaria nos meios escolares. Por isso, este ¢ um assunto que nao se
extenua e todo referencial tedrico que diz respeito a essa tematica tao
relevante leva a crer que o leitor, para se tornar mais competente e critico,
deve serincentivado e direcionado, desde os primeiros anos escolares, com
o auxilio dos professores e demais mediadores de leitura. Desta forma,
possivelmente, lerdao sem maiores empecilhos, textos literarios que lhes
cheguem as maos, futuramente.

Contudo, para que isto se torne realidade, € preciso que a escola se
modifique, posicione-se de maneira mais assertiva no que se refere a
oferecer aos jovens discentes leituras bem conduzidas, tanto de textos
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cldssicos, como de textos literdrios modernos, com tematicas
contemporaneas e mais préoximas da realidade dos discentes. Mas, antes de
adentrar em tais reflexdes, cabe conhecer alguns conceitos no ambito da
leitura e do leitor competente.

A leitura e o leitor competente

Manguel (2004) destaca que a leitura se associa a outras funcdes
que se dizem essenciais ao corpo humano. Ela serve como um veiculo
metafdrico, em que as ideias sdo vistas como ingredientes a serem
misturados homogeneamente, para se obter efetivamente um resultado
final. Assim, torna-se aos poucos, uma forca irresistivel e essencial a vida e
o leitor se vé diante da possibilidade de refletir a respeito do mundo em que
existe.

Para Colomer e Camps (2002), a compreensao da leitura é o aspecto
central de um texto, e naturalmente, isso se torna indispensavel para o
ensino de tal habilidade, que continuamente, leva o leitor a inferir e
raciocinar. Capacita-se, deste modo, uma grande quantidade de
significados que ndo aparecem diretamente no texto. S3o as informacdes
implicitas, pressupostas e compartilhadas de emissor para o receptor.

Por meio da compreensao do que 1§, o leitor pode manifestar e
negociar sentidos, valores e ideologias, a fim de optar por leituras que
atendam aos seus objetivos, interesses e projetos pessoais. Diante disto, a
leitura se torna mais prazerosa e o ensino da leitura passa a ser mais
consciente.

Entretanto, Colomer e Camps (2002) ressaltam que a escola ainda
costuma se contradizer quando alguns docentes concentram o ensino da
leitura num processo de atividades vagas, que supostamente levardo os
discentes a ndo entenderem o que diz o texto. Tal processo de atividades
geralmente é paradoxo e contempla o refor¢o do ensino da gramatica, de
modo descontextualizado e fragmentario, deixando a interpretacao de
texto, muitas vezes, em segundo plano.

E preciso ressaltar a necessidade de levar aos discentes, atividades
que n3do permanecam exclusivamente em um nivel, mas eleva-las a outros
niveis de ensino, que evidenciem mais a criticidade dos estudantes.

Ainda conforme Colomer e Camps (2002), o papel central que
corrobora com a leitura nao é apenas ler, mas realizar essa atividade pelo
claro interesse de saber o que diz o texto, diante de algum propdsito bem
definido, sendo este o foco que os professores devem manter para ensinar
os alunos a respeito das mdiltiplas situagdes que a vida escolar oferece, visto
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que ndo é possivel compreender um texto de forma isolada, fora de um
contexto social e histérico, pois todo texto é constituido de situacbes
especificas sociais, que envolvem a linguagem.

Contudo, como aponta Antunes (2003), a leitura, por vezes, ainda é
vista pelas instituicdes escolares e até mesmo pelos pais, como habilidades
mecanicas, centradas na decodificacao da escrita, sem a intengao de dirigir
a aquisi¢ao da habilidade para a intera¢do verbal, ndo havendo, nestes
casos, circunstancias de leitura, uma vez que os discentes leitores ndo se
apropriaram do préprio processo da leitura, nao havendo nenhum tipo de
interacdo entre autor e leitor para se construir o sentido do texto e nem
para atribuir valor e significado ao que leu.

Isto ocorre como uma forma de esvaziar o leitor do préprio texto, e
este, por sua vez, ndao consegue interpretar aspectos ideoldgicos,
concepgdes sutis, que muitas vezes, estao embutidas nas entrelinhas,
deixando de compreender que nenhuma leitura e nenhum texto sdo
neutros, pois trazem nas suas linhas uma visao de mundo daquele que o
escreveu.

O ensino da leitura deve ter, entao, como objetivo a construcdo de
uma sociedade mais igualitaria, livre, justa e solidaria, com maior garantia
de desenvolvimento nacional e que busque a erradicacao da pobreza e
marginalizagdo, com o intuito de reduzir o quanto for possivel, as
desigualdades sociais, fazendo disso um fato concreto e ndo uma utopia.

Contudo, para que tal processo de constru¢do aconteca, é preciso
ter em mente que o leitor exerce uma fun¢do determinante no processo de
leitura, que vai bem além do simples processo de decodificacdo. Conforme
aponta Perissé (2006) hd uma falsa crenca de que o papel do leitor consiste
somente em explorar informacdes por meio do dominio das palavras, que
neste caso, sdo veiculos de conhecimento. Interpretando-se os fatos por
este prisma equivocado, leva-se a crer que o leitor ndo se pde a pensar, mas
somente recebe informagdes ja prontas e que ndo consegue construir o
sentido do texto, acomodando-se somente com a informagdo que estd
recebendo.

Manguel (2004) salienta que o leitor é afetado pela leitura que
realiza em cada livro e pelo que imagina que tenha sido interpretado
anteriormente por outros leitores, ou seja, ao ter em maos um texto, ele
ndo se confina a uma Unica elaboracdo de sentido, mas é livre para realizar
tal imaginacdo, uma vez que qualquer texto escrito é legivel e quando o
autor o escreve também se torna seu leitor.

Desse modo, como afirma Cosson (2016), o leitor ndo nasce feito e
o ato de aprender a ler ndo o leva, necessariamente, a maturidade leitora.
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O sujeito cresce como leitor, quando se encontra desafiado por leituras
progressivas. Assim, o docente deve partir ndo apenas dos conhecimentos
prévios dos discentes, mas também daqueles saberes que eles ndo
conhecem, a fim de proporcionar um crescimento gradativo ao leitor e
ampliar sua capacidade leitora para chegar naquilo que se denomina de
leitor competente, aquele que utiliza seus conhecimentos para construir
um repertdrio de textos, que lhe servird de parametros para as préximas
leituras, nao se restringindo a um Unico tipo de texto, pois isto
empobreceria seu repertdrio e limitaria sua competéncia de leitor.

Trata-se, pois, de um “leitor experiente”, que, segundo Kleiman
(2013, p. 13), tem em sua atividade uma consciéncia reflexiva e intencional,
uma vez que |& porque possui um determinado objetivo e compreende o
que & recorrendo a diversos procedimentos para tornar o texto cada vez
mais inteligivel, sendo capaz de realizar constru¢ées de quadros bem
complexos, envolvendo personagens, eventos, acdes, intencbes, com a
finalidade de compreender o texto de maneira mais consciente possivel.

Inicialmente, uma das dificuldades encontradas pelos meus
discentes foi compreender o que liam, pois estavam habituados a lerem
somente para decodificacdo, para buscarem respostas prontas dentro do
proprio texto ou até mesmo para o ensino descontextualizado da
gramdtica normativa. Quando propus a eles que lessem, comentassem e
opinassem acerca do assunto proposto, os alunos nao se sentiram seguros
paraisso, pois ndo tinham certeza que haviam entendido o que leram e nem
mesmo tinham muita percep¢do de buscar compreensao nas entrelinhas do
texto. Apds se adaptarem com as aulas dialogadas, cuja minha intencao
sempre foi promover a formacao de leitores mais competentes, com
discussdes sobre o que liam nos textos, os alunos passaram a ser mais
participativos, conseguiram expressar suas opinides, fazerem comparagdes
entre o que leram e a sua proépria realidade.

Em suma, o leitor competente ndo possui apenas expectativa sobre
0 que vai ler, mas deve, acima de tudo, ter seus préprios motivos para
realizar a leitura de um texto, o que nao se trata de um ato puramente
mecanico, que se separa da compreensao COmMoO um processo de
decodificagdo, mas que relaciona a entrada do individuo no mundo da
escrita e da leitura, a fim de possibilitar a abertura de novas descobertas.

O texto literario no ambiente escolar

Candido (1972) salienta que a literatura esta constantemente ligada
a algum fendmeno natural, que estrutura suas prdprias fun¢des, uma vez
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que a obra literdria possui determinada elaboracdo na personalidade do
mundo e na sua autonomia. Assim, a literatura pode ser percebida como
uma manifestacdo universal humana, que estd sempre presente no
cotidiano do homem, seja de maneira ficcional ou real, uma vez que
desenvolve “em nds a quota da humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, sociedade e o nosso
semelhante” (CANDIDO, 1995, p. 180).

Cadermatori (2012), por sua vez, defende que a leitura literdria
proporciona um mundo paralelo, criado a partir da sua prdépria leitura e isso
favorece ao individuo a oportunidade de possuir voz prépria, ou seja, a
subjetividade € exercida através dos espacos vazios deixados nas obras e
que se torna o mundo do leitor, onde se busca construir sentidos e reflgios,
posto que o ato de ler exige determinado isolamento e reflexdo. A
experiéncia da leitura é inacabada, assim como o individuo também ¢,
sendo possivel suas vivéncias inferirem de tal maneira a modificarem a sua
experiéncia de leitura.

Dessa forma, por meio da literatura, sdo exploradas as
potencialidades da linguagem da palavra e da escrita, conforme defende
Cosson (2016). Por ser atemporal, a leitura literaria guarda em si o pretérito,
o presente e o futuro, tornando-se capaz de passar por vdrias
transformac0es discursivas, sendo possivel que o ser humano encontre o
senso de si mesmo e da comunidade a qual pertence, uma vez que
reelabora e incorpora o conhecimento do outro, sem abandonar o seu
proprio saber.

A leitura literdria abre caminhos para que o discente utilize o texto
como instrumento privilegiado da escrita da lingua, auxiliando-o a
desenvolver-se como melhor produtor textual diante do aumento de suas
experiéncias textuais. Aprecia-se o ato de expressdao do autor,
manifestando o imagindrio pessoal e realizando o encontro com as pessoas
e consigo mesmo, visto que, quando se [é o mundo, procurando
compreender o que se passa nele e o que acontece ao redor do individuo,
ja esta se praticando a educagao literdria.

E preciso, entdo, proporcionar ao leitor novas experiéncias e
compartilhar os mais diversos significados das mais possiveis leituras da
realidade para que, desta forma, a leitura literdria faca sentido na vida de
cada leitor. Contudo, o mais importante, é apropriar-se da literatura como
meio de desenvolvimento cultural do ser humano, tanto dentro como fora
da escola, para que aconteca, assim, a apropriagao do letramento literario,
assunto a ser discutido no préximo tépico.
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O papel do Letramento Literario para alunos do meio rural

Conforme defende Soares (2012), apesar de ndo haver ainda um
consenso em torno do termo, pela decorréncia da sua complexidade,
compreende-se letramento como um fendémeno social, uma vez que
aqueles que o adquirem, n3o o exercem apenas como um atributo pessoal,
mas faz da leitura e da escrita habilidades que se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais.

Por ser um conjunto de habilidades necessdrias para as praticas
sociais, nas quais a leitura e a escrita estdo envolvidas (SOARES, 2012), o
letramento ndo pode ser considerado como elemento neutro, socialmente
exigido, mas sim como gerador de processos sociais amplos, como forma
de reforcar ou questionar valores, tradi¢cdes e poder.

Porisso, o letramento ndo pode ser entendido de maneira singular,
conforme propde Paulino e Cosson (2012). Ha tantas formas de letramentos
quanto as praticas sociais que envolvem o uso da leitura e da escrita.

Nesse estudo é enfatizado o Letramento Literdrio, o qual é
considerado, por Paulino e Cosson (2009), como uma das praticas sociais
da escrita e da leitura, que se refere diretamente a literatura, como um
processo de apropriagdo, enquanto construcdo literdria de sentido e que
requer contato direto e ininterrupto com o texto literdrio.

Cabe, primeiramente, a escola e ao professor disponibilizar espaco,
tempo e oportunidade para que o contato com a literatura/Letramento
Literario se dé de forma efetiva. Segundo Paulino e Cosson (2012), o
processo de Letramento Literdrio é de permanente transformacdo, uma
acdo continua, que ndo comeca e nem termina na escola. E uma
aprendizagem que acompanha o sujeito pela vida toda e que se renova a
cada leitura, provocando no leitor um desligamento do mundo, para logo
apds ser possivel recrid-lo.

As salas de aula devem se configurar, portanto, conforme afirma
Cosson (2016), como locais onde se contemplam o processo de letramento
literario e ndo propor somente a leitura de obras ao acaso. A literatura deve
ser compreendida, em seu funcionamento, de maneira critica, pelo
discente, ultrapassando o limite de simples consumo de textos literdrios.

Na escola rural em que atuo como professora de Lingua
Portuguesa, todos esses entraves se fazem presentes. Os alunos se
levantam diariamente as quatro horas da manha para aguardarem o
transporte escolar e se deslocar cerca de sessenta e cinco quildbmetros para
estudar. A Unica refeicdo matutina que consomem ¢é o lanche servido pela
escola, pois saem muito cedo de casa, sem tomar o café da manha.
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Durante as aulas, principalmente as que se destinam a leitura,
sentem sono e algumas vezes, desanimo, pois ja chegam ao colégio
cansados. E preciso, entdo, sempre propor leituras literdrias mais atraentes,
que gerem discussodes criticas e despertem a aten¢do dos alunos, para que
estes se sintam mais motivados.

Contudo, trabalho de Letramento Literdrio ja apresentando
resultados satisfatérios, tendo vistas que, aspecto apresentado pela escola
do meio rural que trabalho e requer aten¢ao € o fato das familias da regidao
vislumbrarem como expectativa escolar somente o cumprimento dos Anos
Finais do ensino fundamental. Um pensamento compreensivel, de certo
modo, pois antigamente, os alunos tinham pouca noc¢ao do papel da escola
em suas vidas, acreditando que ser somente alfabetizado ja era suficiente,
0 que também condicionava a evasao escolar.

Neste sentido, a Leitura Literdria e as discussdes em sala de aula tém
colaborado muito, elevando a expectativa escolar e, consequentemente,
diminuindo a evasdo. Foi 0 que constatei no ambiente em que ensino. Por
meio de tais atividades, os alunos puderam perceber que compartilham das
mesmas angustias, dificuldades e anseios de outros adolescentes e
comunidades. Conheceram histdrias de pessoas que conseguiram superar
barreiras e voltaram a estudar. Muitos, inclusive, especializando-se e
aplicando seus estudos no desenvolvimento das suas propriedades rurais,
pois muitos discentes desejam residir no meio rural e dar continuidade ao
trabalho iniciado pelos pais.

Por meio da leitura de textos literdrios e de um ensino mais
libertador, meus alunos puderam conhecer novas realidades e alcar novos
mundos. Assim, passaram a acreditar mais neles mesmos, sendo capazes de
realizar o que almejam.

Percebe-se, pois, aimportancia das praticas de Letramento Literdrio
dentro das escolas, em especial, nas que estao situadas nas cidades do
interior e em meios rurais, que carecem, muitas vezes, de um suporte
pedagdgico mais amplo e um maior acesso aos livros e textos literarios.

Algumas considerag¢des

Por acreditar que a leitura literdria € libertadora e por ser esse um
direito que assiste a cada sujeito, surgiu o interesse por essa pesquisa. Por
meio desse estudo foi possivel constatar que o texto literdrio contribui
efetivamente na formacdo de discentes autbnomos, que atuardo para além
dos muros da escola, escolhendo as prdprias leituras, mesmo sem ter
qualquer tipo de cobranca escolar. Eles sdo capazes de “ler” o mundo ao
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seu redor. Identificam informacdes, tanto explicitas quanto implicitas nos
textos, sentindo-se seguros para opinar a respeito do que leram, fazendo
associacdes e levantando hipdteses. Constroem sentidos, compreendem a
intencionalidade textual e associam isso ao contexto em que estdo
inseridos, tornando a leitura significativa, e assim algam novos horizontes.
Consequentemente, tornaram-se individuos mais ativos, conscientes e
criticos.

Contudo, vale lembrar que esta é uma a¢ao pedagdgica lenta, dificil,
gradual e até solitaria. E uma prética que requer esforco da parte do
docente e mudangas advindas do posicionamento da escola em relagdo a
leitura literdria, pois nem sempre os demais profissionais estdo dispostos a
sair de sua zona de conforto para readaptarem suas aulas, preferindo
manté-las de forma tradicional.

Assim, pode-se concluir que o leitor deve sempre ser induzido a
interpretar, compreender e refletir a respeito da posi¢do que ocupa em
todos os contextos do qual faz parte, langando mado do conhecimento
literdrio que dispde e que pode ser adquirido.
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Trabalho completo 6

Alfaletramento na Educacao Especial: uma proposta formativa mediada
por tecnologias para atua¢dao com jovens e adultos com deficiéncia
intelectual

Cristina Angélica Aquino de Carvalho mascaro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ
Suzanli Estef

Universidade do Estado do Rio de Janeiro/UERJ

Introducdo

Este trabalho apresenta uma investigacdo pautada no tripé
universitario: ensino pesquisa e extensdo, tendo como temadtica as
demandas contempordneas para a formagdao docente no contexto da
Educag¢do Inclusiva. E consenso que a transformacdo de nossos sistemas
escolares para o trabalho em uma perspectiva inclusiva se traduz em
inimeros desafios. Apresentamos uma investigacdo com professores no
que se refere a formagdo docente para a alfabetizacdo e o letramento de
jovens, adultos e idosos. O dominio dessas habilidades é fundamental para
que qualquer pessoa possa ter condi¢cbes de adquirir as aprendizagens
necessarias ao longo da vida.

Nos ultimos anos o nimero de matriculas dos estudantes publico-
alvo da Educacao Especial, a saber: com deficiéncia, transtorno do espectro
autista e altas habilidades superlotacao, tem tido um aumento expressivo
nas escolas de ensino comum. Dentre estes, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, aparece com maiores indices de matriculas, aqueles que
apresentam a deficiéncia intelectual. Mas, ha uma grande lacuna ao se
buscar noitinerdrio formativo deles, 0 acesso a conclusao do prdprio Ensino
Fundamental, ao Ensino Médio e Superior, tendo em vista uma
inexpressividade do nimero de alunos com essa condicdo (Meletti e Bueno,
2011; Silva, 2014; Porto, 2013; Luna,2015).

As orientac¢Oes legais para o suporte a esse publico no seu processo
de inclusdo escolar, referem-se ao encaminhamento para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE" no contraturno escolar para um trabalho

' [...] tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participa¢do dos alunos, considerando
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pedagdgico no espaco denominado Sala de Recursos. A proposicao é de
que estes estudantes frequentem esse espacgo algumas vezes por semana,
durante um pequeno periodo, recebendo um suporte da Educacdo Especial
com relacao as suas necessidades para a inclusao escolar.

Entretanto, este tipo de trabalho tem recebido muitas criticas
devido a nao padronizacao do tipo de atendimento especializado que é
realizado no espaco, as dificuldades dos estudantes frequentarem o servico
no contraturno de sua prdépria escola ou de uma escola préxima que ofereca
o servico. Existe um agravante para a institucionalizagdo desta modalidade
de suporte, que vai de encontro a dificuldade de operacionalizd-lo em
condi¢bes heterogéneas apresentadas pela diversidade do alunado e a
dificuldade de formagdo docente para estruturar o trabalho pedagdgico
adequado.

Sobre o assunto, pesquisadores apontam entraves como a auséncia
de um trabalho pedagdgico integrado com as demais atividades da escola
(planejamento, conselho de classe, centro de estudo, entre outras); falta de
visibilidade das a¢Oes da sala de recursos, e a insuficiente capacitacao dos
docentes para atender as necessidades especificas dos alunos (Mascaro,
2021).

De acordo com o Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacao
Bésica (Brasil, 2020), o nimero de estudantes da Educacdo Especial de 4 a
17 anos que tem acesso as turmas de turmas de atendimento educacional
especializado (AEE) aumentou de 37,4% em 2015 para 40,8% em 2019.
Entretanto, sdo escassos os estudos sobre estratégias para formacao
docente especifica para atuacao no AEE com esse publico.

No que tange as dificuldades especificas desse alunado, nota-se que
existe a questao do dominio da lingua em nosso pais, principalmente na
modalidade escrita. A dificuldade na aprendizagem da habilidade de leitura,
escrita, assim como seu uso social, torna-se uma barreira para que
estudantes com deficiéncia intelectual que nao tiveram oportunidade de ter
acesso as mesmas de forma que lhes dé a autonomia necessdria para
consolidagao do seu itinerdrio formativo.

O trabalho aqui apresentado busca inovar com conhecimentos
sobre praticas para a alfabetizacao e letramento desse alunado, por meio
do conhecimento validado sobre o Plano Educacional Individualizado - PEI
para a formagdo docente em uma perspectiva de Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Busca-se coadunar o conhecimento acumulado nas

suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2009, p.1).
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pesquisas, do ensino de praticas inovadoras para docente por meio da
disseminacdo das mesmas pelo viés de um curso de extensao remoto sobre
o PEl e a alfabetizacao para jovens, adultos e idosos com deficiéncia
intelectual.

Desenvolvimento

A proposta se insere nas demandas para o processo de ensino e
aprendizagem do alunado com deficiéncia intelectual, buscando a
realiza¢do de um trabalho pedagégico diferenciado e personalizado para a
demandas relativas ao ensino das habilidades de leitura, escrita e
letramento. Intenciona-se colaborar com uma proposta de formacdo
docente para atuacdo com énfase no itinerdrio formativo desses
estudantes.

Segundo Magda Soares (2020) as taxas de insucesso escolar
crescem ao longo do Ensino Fundamental a partir do 3° ano de escolaridade
no Ensino Fundamental. Os estudantes ndo apresentam avanqos esta etapa
da escolarizacao com dominio das habilidades basicas de leitura e escrita. A
pesquisa do indicador Nacional de Alfabetizacdo (Inaf), na edicdo de 2018,
apontou entre as pessoas que que possuem 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, mais de 2(dois) tercos (70%) permanecem na condicdo
considerada “Analfabetismo Funcional: com muita dificuldade para fazer
uso da leitura e da escrita em situacdes de vida cotidiana, como reconhecer
informacg6es em um cartaz ou folheto (Soares, 2020).

A autora supracitada também adverte que se torna imprescindivel
que os estudantes aprendam o sistema alfabético de escrita e
contemporaneamente, conhecendo seus usos sociais: ler, interpretar e
produzir textos. Dessa forma n3ao se deve apenas alfabetizar e sim,
alfabetizar e letrar, o que chama de “Alfaletramento”.

Nas palavras de Senna (2019, p. 179 e 180), “... embora possamos
falar de duas dreas, letramento e alfabetizagdo sdo faces de um unico
campo académico”, sendo a compreensdao dessa globalidade algo
complexo, do qual ainda nao se percebe um compromisso efetivo voltado
para a aproximacdao efetiva a realidade dos sujeitos escolares. H4 uma
necessidade de “apresentarmos respostas aqueles casos numerosos de
fracassos ou de insuficiéncia na construcdo e uso dos cddigos escritos na
sociedade brasileira”.

Diante do exposto, apresenta-se uma proposta formativa com base
em um protocolo para o Alfaletramento no AEE por meio do Plano
Educacional Individualizado - PEL. A leitura, escrita e o letramento sao

209



habilidades extremamente importante na sociedade, dessa forma
processos pedagdgicos eficazes para estudantes com deficiéncia
intelectual tornam-se imprescindiveis para lhes proporcionar maior
autonomia e inclusdo social (MASCARO, 2017).

O PElI é um plano de ensino com estratégias pedagdgicas
personalizadas com objetivo de tornar um contetido curricular acessivel a
um estudante. Esta estratégia ndo pode ser confundida com uma
adaptacao do conteldo para que o estudante execute uma atividade
pedagdgica. A partir do que é necessario ensinar, o professor e/ou equipe
definem quais serdo os recursos e estratégias utilizados para que o
estudante participe da atividade de maneira acessivel. Ele € uminstrumento
utilizado para a individualizagdo do ensino, construido com a comunidade
escolar, demais profissionais, familiares e o préprio aluno (MASCARO,
REDIG, 2016; MASCARO, 2017, 2018).

Com base nos estudos e pesquisas sobre o PEl e as demandas para
o Alfaletramento de jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual, foi
elaborada uma proposta de formacdo inicial e continuada sobre esta
tematica. O curso foi desenvolvido de maneira remota, tendo uma etapa
tedrica com professores e uma etapa pratica na qual estes aplicavam o PEI
com estudantes jovens adultos e idosos, também na modalidade remota. A
intencdao foi aplicar uma modalidade de AEE remoto para esse alunado,
tendo em vista as dificuldades ja relatadas sobre este tipo de atendimento.

Metodologia

Diante da problemdtica de um trabalho mais especifico para a
atuacdo com estudantes jovens, adultos e idosos com deficiéncia
intelectual que ainda ndo haviam se apropriado do uso da leitura, escrita e
letramento, buscamos na metodologia da pesquisa-agdo, criar uma
formacao especifica para o ensino destas habilidades. Diante das analises e
reflexdes sobre a tematica no contexto educacional contemporaneo,
coadunamos com Franco e Betti (2018) que pontuam que a pesquisa-acao
educacional desponta como uma estratégia para a formacao profissional de
docentes, nao se limitando a um procedimento de resolucao de problemas
sobre uma pratica, como um modo de contribuir com a mudanca de
percepcao dos docentes em relacdo as suas praticas. Nossa proposta era
demonstrar aos professores cursistas, o potencial de um trabalho
personalizado para atender as demandas Unicas de um jovem, adulto ou
idoso com deficiéncia intelectual no que se refere ao Alfaletramento. Apds
a selecdo de cursistas professores pela divulgacdo do curso nas midias
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sociais e de uma parceria com uma escola de jovens e adultos com
deficiéncia intelectual do Rio de Janeiro, demos inicio a formacao sobre o
PEl para o Alfaletramento.

Figura 1- Estrutura da Pesquisa

Aplicacdo do PEl com
estudantes com Deficiéncia
Intelectual

Protocolo do PEl(equipe da Cursos de Formacéo
pesquisa) (Professores)

Fonte: elaborado pelas autoras.

O curso ndo se baseou em métodos especificos para o ensino da
leitura e da escrita, mas sim em uma proposta de estudos tedricos sobre
modelos de apropriacao de conhecimentos, Ensino Colaborativo, Plano
Educacional Individualizado PEI e pressupostos do Desenho Universal na
Aprendizagem (DUA). A intencdo foi de ndo se concentrar em um método,
e sim ter uma visdo de como os conhecimentos tedricos da formagao
poderiam propiciar a elaboracao de um PEI para o Alfaletramento que que
considerasse a histdria de cada sujeito(a), seus sonhos, desejos e metas que
favorecessem ainclusdo dos mesmos. Todo o planejamento tinha como fico
condutor um protocolo especifico para aplicacdo do PEI com base em uma
matriz de conteldos prioritdrios sobre Alfabetizagdo, conceitos
matematicos e letramento digital.

Com base no protocolo, as atividades do PEl seriam planejadas e
aplicadas considerando a conciliacdo de alfabetizar letrando dentro dos
principios do Desenho Universal na Aprendizagem (DUA). A perspectiva do
DUA volta-se para um planejamento que elimine as barreiras para o acesso
ao conhecimento.

A partir do perfil do estudante e o estabelecimento dos objetivos do
PEI, tendo os principios do DUA, as atividades no cotidiano da aplicacdo do
mesmo foram dinamizadas. Ao findar a etapa tedrica com
aproximadamente 90 horas de atividades, com encontros sincronos
semanais e atividades assincronas para discussao dos conteldos para
elaboracdo do PEl, iniciava-se a etapa pratica. Neste momento os cursistas
eram divididos em equipes, sendo orientados por um membro da equipe de
pesquisa, que atuavam com professores articuladores. Essas equipes eram
apresentadas ao protocolo do PEI (Mascaro, 2021) e em seguida ao
participante com deficiéncia intelectual para que trabalhassem de maneira
remoto o PEIl para Alfaletramento, a partir de dinamicas interativas remotas
personalizadas. Apresentamos no quadro 01 os principais recursos
tecnoldgicos utilizados na etapa pratica.
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Quadro 01: Recursos tecnoldgicos para mediagao remota

RECURSO
TECNOLOGICO
Google Meet

Google Jamboard

Microsoft Powerpoint

WhatsApp

Google Forms

Site Wordwall

Canva
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DESCRICAO

Plataforma do Google que possibilita reunides por
videoconferéncia online. A plataforma era utilizada
para realizacdo dos encontros sincronos.
Plataforma do Google que funciona como tela/quadro
interativo, editado de forma colaborativa que pode
ser acessado de diferentes dispositivos ao mesmo
tempo.
Programa utilizado para cria¢do/edicdo e exibi¢ao de
apresentagdes e atividades graficas.
Aplicativo de mensagens instantaneas, e chamadas de
voz e de video. Permitiu ndo somente o contato entre
a equipe de aplicadores, agente de apoio e sujeito da
aplicacdo, mas também a realizacdo de atividades,
envio de fotos e videos e uma interacdo mais
dindmica.
Permite realizar atividades com diversos niveis de
dificuldades, desde atividades simples, as mais
complexas, como muiltipla escolha com o uso de
imagens, palavras e frases; questées com respostas
curtas ou longas e apresentacdo de imagens e videos.
Recurso  tecnolégico que permite grandes
possibilidades em relagdo a elaboragao de jogos,
questiondrios, atividades personalizadas em modelo
gamificado, possibilitando a criacdo de recursos
diddticos e elaboracdo de atividades. O participante
acessava os jogos através dos links envia- dos. Por
meio de compartilhamento de tela, as aplicadoras
acompanhavam a realizagdo das atividades,
empreendendo as  intervencdes  necessarias,
proporcionando interagdao de todo o grupo ao longo
do atendimento.
Plataforma de design grafico que permite aos
usuarios criar graficos de midia social, apresentacdes,
infograficos, pdsteres e outros contelidos visuais.
Possibilita a intera¢do de forma sincrona entre todos
os participantes, permitindo a elaboracao e aplicagao
de atividades atendendo as necessidades do sujeito
de forma instantanea e interativa.
Fonte: Burock; Mascaro, 2023.



No que se refere ao engajamento pedagdgico, aliado aos
conteldos trabalhados, os professores cursistas eram orientados pelos
professores articuladores, tendo como base para o planejamento das
atividades a op¢ao tedrica- metodoldgica histdrico-cultural. Os encontros
com o estudante participante aconteciam com a frequéncia de 1 (uma) ou 2
(duas) vezes por semana com dura¢do de aproximadamente 1 hora.

A seguir apresentamos os resultados iniciais dessa proposta de
formacao com professores para o Alfaletramento de jovens, adultos e
idosos.

Analises dos resultados

Até o final do ano de 2022 foram dinamizadas 4 turmas do curso de
extensdo na modalidade remota, com atividades sincronas e assincronas
que totalizavam 180 horas de formacdo, conforme o quadro 02.

Quadro 02: Panorama quantitativo das turmas
Curso de extensdo
(180 horas)

Turma 01(2020) | 23 cursistas Um estudante piloto da
FAETEC

Turma 02 (2020) | 23 cursistas 15 estudantes da FAETEC

Turma 03 (2021) | 34 cursistas 15 estudantes da FAETEC

Turma 04 (2021) | 46 cursistas 16 estudantes da FAETEC

Na primeira turma foi a Unica que nao teve a previsao de carga
hordria pratica, devido ter sido ministrada durante a pandemia em 2020,
entretanto, por inciativa de 3 (trés) cursistas desta turma, o protocolo do
PEI foi aplicado com um estudante adulto com deficiéncia intelectual do
Caep Favo de Mel da FAETEC por 3 (trés) meses de maneira remota.

A partir do excelente resultado de aplicacdo durante 3 meses com
este participante, do qual chamamos caso piloto, as préximas turmas
contaram com a etapa pratica de aplicagdo do PEIl de forma remota. Foi
realizada uma parceria com a equipe pedagdgica de uma escola especial
para jovens e adultos do estado do Rio de Janeiro e foram indicados os
primeiros participantes da aplicacdo do PEI.

A partir dessa etapa pratica, foi proposto ao Departamento de
Extensdo da UERJ a chancela de um curso para os estudantes da escola
especial referente a sua participacao na etapa prdtica da formacao docente.
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Acompanhando os pressupostos de nossa fundamentacdo tedrica
ancorada na pesquisa acao, a equipe avaliou a necessidade de mais um ator
nessa etapa pratica, surgindo a figura do agente de apoio domiciliar.

O foco da aplicagao do PEl privilegiava as caracteristicas pessoais do
estudante com foco nas habilidades que deveriam ser trabalhadas. O
conhecimento do estagio atual de desenvolvimento do estudante com
deficiéncia intelectual deveria ser o ponto de partida para ampliacao das
suas possibilidades (MASCARO, 2020).

Consideracodes finais

Os pressupostos desse trabalho consideram o0s processos
cognitivos fundamentais da aprendizagem humana, assim como diferentes
formas de acesso ao conhecimento, buscando considerar possiveis
dificuldades do participante sob um olhar para a diversidade humana e suas
possiblidades. Buscou-se uma nova de formar docentes para atuar sem a
énfase no conteldo referente a alfabetizacdo e letramento de uma pessoa,
mas com foco no que era emergente nesse processo para que o estudante
pudesse ter suas oportunidades de desenvolvimento e inclusdo otimizadas.
Sendo assim, a premissa ndo era o ensino de letras e seus nomes para
desenvolver atividades pedagdgicas de alfabetiza¢do; a énfase sempre se
pautou no que ele precisava aprender no momento imediato de sua vida.
Tendo em vista que como jovens e adultos ja haviam passado por diferentes
propostas de alfabetizacdao, sem sucesso.

Nossa proposta pautou-se no Alfaletramento pontuado por Soares
(2020) no qual cada equipe buscava planejar atividades significativas para o
momento da vida de cada um como por exemplo: usar aplicativos de
comunicacao instantanea, fazer a leitura de um carddpio para pedir o
almogo no ambiente do trabalho, organizar sua rotina a partir do uso
adequado de uma agenda, dentre outras questdes.

Entendendo o campo da pedagogia com tendo um arcabougo de
teorias e praticas, buscamos encontrar possibilidades de ensino e
aprendizagem de acordo com o cotidiano de cada participante da
formacdo. A partir da colaboracao das equipes de professores cursistas
buscamos a criacd@o de novas formas de ensinar. Além de apresentarmos a
validagdo de uma modalidade de Atendimento Educacional Especializado
remoto que pode colaborar com politicas publicas de inclusao para esse
publico.
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Trabalho completo 7

CONTRIBUICOES DA LITERATURA DE CORDEL PARA AS PRATICAS
EDUCATIVAS

Mario Marcos Lopes
Centro Universitario Bardo de Maud (CBM); Faculdade de Educagdo Sao
Luis (FESL); Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM)

Introducdo

Historicamente, o nordeste brasileiro é um “bercario” das mais
variadas riquezas culturais existentes no pais e dentro desse contexto
estd a Literatura de Cordel. Originada em Portugal pelos trovadores
medievais (poetas que sonorizavam seus poemas entre os séculos Xll e
XI1), que explanavam histdrias para a populacdo, que, era analfabeta em
sua maioria (Alves et al., 2025). Na Renascenca, facilitada pelos avancos
tecnoldgicos que propiciaram a impressao em papéis, que logo foram
distribuidos. Esses papéis impressos rimados que eram expostos em
cordéis, como era chamado em Portugal, vieram para o Nordeste
brasileiro com os conquistadores portugueses, iniciando a Literatura de
Cordel que conhecemos atualmente. Assim, o cordel, torna-se uma
manifestacdo artistico-cultural de extrema significancia para o povo
brasileiro (Neves, 2018).

A Literatura de Cordel é de suma importancia para a sociedade
brasileira, pois através de suas escritas, permite representar cenarios
econdmicos, religiosos, sociais, histéricos, ambientais e cientificos de forma
contextualizada com o momento em que se vive, conforme aponta
Coutinho (1980, p. 9-10):

A Literatura, como toda arte, é uma transfiguracdo do real, é a realidade
recriada através do espirito do artista e retransmitida através da lingua
para as formas, que sao os géneros, e com os quais ela toma corpo e nova
realidade.

Sabendo dos desafios do ensino na sociedade contemporanea
letrada e da importancia de apresentar aos estudantes as variedades de
géneros textuais, dar destaque a Literatura de Cordel para os estudantes
do Ensino Fundamental, torna-se extremamente importante. Desse modo,

216



0 objetivo desta pesquisa é discutir o valor educativo da Literatura de
Cordel para o processo de ensino e aprendizagem, utilizando para isso a
pesquisa bibliografica e a andlise de conteido desenvolvida em trés fases
fundamentais: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados - a inferéncia e a interpretagao.

O propdsito é evidenciar que o trabalho com o género textual
Cordel é dindmico e capaz de despertar a criatividade dos estudantes
incentivando-os na tarefa de ler. Essa literatura enfatiza tanto a riqueza,
quanto a expressividade da cultura brasileira. Portanto, € uma maneira de
avivar o senso critico, artistico, econdmico, politico e histérico dessa
manifestacdo popular.

Neste contexto, levar a Literatura de Cordel até a escola significa
motivar o estudante a conhecer mais da formagdo cultural do povo
brasileiro, pois o Cordel em sua temdtica ndo narra apenas ficcdo, mas
também fatos reais que retratam o dia a dia e a realidade vivida por toda
populagdo Além do mais, pode ser aproveitado como um importante
instrumento no processo constru¢ao das habilidades leitoras e escritas com
foco na oralidade, visto a facilidade de memorizac¢ao (Silva, 2016).

A Literatura de Cordel é um género textual dinamico e que pode
promover encantamento e envolvimento dos estudantes, fazendo com que
a escola abra suas portas para novas descobertas e experiéncias.

A poesia de cordel

A Literatura de Cordel, também conhecida como Romance ou Folheto,
é uma poesia de cunho popular, inicialmente elaborada de forma oral que,
posteriormente, € impressa em folhetos rusticos, e expostos para venda em
cordas ou cordéis, sendo essa uma das principais caracteristicas que a definem
e a diferenciam. Sendo assim, a Literatura de Cordel é uma manifestacao tipica
do interior do Nordeste brasileiro, com énfase nos Estados da Paraiba, Ceard e
Pernambuco. Entretanto, tem se espalhado por todo o pais, uma vez que sao
versos escritos na forma de rima e, em alguns casos, ilustrados com
xilogravuras, que esteve presente em toda a histdria da Literatura de Cordel
brasileira, que consiste em uma de técnica artesanal em madeira na qual ilustra
as capas dos folhetos, destacando o tema principal.

Os versos sdo articulados de maneira melodiosa e cadenciados,
auxiliados, usualmente, por uma viola e transmitida em locais publicos, tais
como, feiras, portas de mercados municipais e pracas, entre outros lugares.

Os cordelistas, poetas da Literatura de Cordel, como sao
apresentados, vendem suas produ¢Oes poéticas em feiras e mercados,
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desdobrando, assim, em escala nacional, o engrandecimento da arte
folcldrica nordestina.

As tematicas, por vezes, sdo histérias que transcorreram em
determinada localidade ou sdo inspiradas em fabulas populares, dentre elas
salienta-se os fendbmenos meteoroldgicos ou personalidades locais, tais
como, Pedro Malasarte, Padre Cicero, Lampido, Maria Bonita,
Seu Lunga dentre outras personalidades notdveis do sertdao nordestino.

O uso do género literario como método de ensino na escola
fomenta a cognicao de temas que sdo discutidos no dia a dia do educando
tanto em convivéncia com vizinhos e parentes, quanto com seus colegas de
classe, possibilitando a conversao da prética social em prdxis (Souza; Lima;
Penha, 2017).

No aprendizado escolar, pedagogos e estudantes trazem consigo
experiéncias vividas que fazem parte de suas praticas em meio social e que
devem ser dadas a devida importancia no momento de elaboracdo dos
conteudos.

A contribui¢do da Literatura de Cordel no processo de ensino e
aprendizagem

Na regido nordeste do Brasil, o Cordel foi utilizado como uma
maneira de ensino em colégios, entre as décadas de 1930 e 1950. Haja vista
que se refere a época em que a escola era um privilégio exclusivo dos mais
abastados (Carmo, 2018). Muitos professores fizeram o uso desses folhetos
de cordel para instruir e incentivar a curiosidade pela leitura de seus
estudantes, ocorrendo uma pratica comum da memorizagdo dos versos.

Quando estao produzindo seus versos, os cordelistas, procuram
tratar sobre a diversidade cultural, expressando os sentimentos que os
leitores possuem com o mundo. E comum, também, a utilizacdo da lingua
matuta, que seria como uma linguagem propria. Atrelado a isso, diversos
poetas utilizavam em seus cordéis noticias de carater informativo, fazendo,
assim, uma troca entre real e imaginario.

Quando anexados no ambito educacional, os folhetos de cordel,
necessitam ser compreendidos como patrimdnio da cultura popular
brasileira que transforma todo o pensamento de um povo. Assim sendo, a
Literatura de Cordel mostra-se como uma interpelacdo para discorrer sobre
problemas histdricos, sociais e politicos. Logo, o professor que faz uso do
cordel no decorrer das aulas precisa se atentar as concep¢0es integradas
em tal texto para realizar um uso responsavel, organizando sabiamente seu
propdsito com muito dinamismo (Silva, 2017).
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Quando trabalhado em sala de aula, a finalidade é de estimular o
interesse do estudante nas histdrias de seus povos antigos, despertando a
vontade de ler e produzir folhetos que refletem seus pensamentos e senso
critico, além de contribuir com os diversos componentes curriculares
(Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias etc.),
conforme propostas de Costa (1981) e Dantas (2010), bem como, as ideias
descritas por Carmo (2016).

Evocando os estudos de Mikhail Bakhtin (Carmo, 2016) sobre
géneros do discurso, o Cordel pode ser também uma circunstancia para
analises mais profundas sobre variac¢do linguistica.

Baseando-se em teorias criadas inicialmente por Lev Vygotsky
acerca do conhecimento, é de se notar que o Cordel nas aulas pode ser
usado numa proposta sociointeracionista. Esse sociointeracionismo de
Vygotsky (1998) é entendido como um principio de aprendizagem, em que
0 ponto maximo estd no contato que ocorre entre contexto histdrico,
cultural e social.

Assim, é proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
(Brasil, 1997), bem como, pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018) um ensino dinamico, que tenha como objetivo a formacao de
um cidaddo critico e reflexivo. A Literatura de Cordel, mais uma vez,
contribui para essa finalidade quando oferece ao estudante um angulo de
mundo plural, fazendo com que o educando encontre nessas producdes
textuais personalidades que aticam sua formag¢do moral, econdémica,
politica, ambiental e sociocultural.

Aleitura andalado alado do individuo desde o inicio da vida, em que
0 bebé comeca a perceber barulhos externos, e ao passar do tempo, com
os amadurecimentos dos sentidos, a crian¢a passa a responder esses
estimulos. Esse periodo disputa com uma outra série de fatores ambientais
e psicolégicos que agem mutualmente e se transformam de forma
conveniente, estabelecendo o crescimento da crianga por meio da escuta e
construindo grande parte das possibilidades de aprendizagem, muito
brevemente da entrada do ensino institucional.

Neste sentido, Reyes (2010, p. 20) aponta que “a primeira infancia,
definida como o periodo que vai desde o nascimento até os seis meses de
idade e em particular o intervalo de zero a trés anos oferece oportunidades
Unicas para transformar o curso de desenvolvimento das criangas mais
vulneraveis”.

Pode-se afirmar que o contato inaugural que o infantil tem com a
leitura é por meio de imagens, considerando cada nivel de conhecimento
da crianga. Seguindo o entendimento de Jean Piaget (1896 - 1980), no qual
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menciona os estagios do desenvolvimento cognitivo do ser humano, que
devem ser vistos para que as praticas pedagdgicas contribuam na formagao
do estudante.

Assim, as criancgas terdo condi¢c6es em entender o quao importante
a leitura é em seu cotidiano, transformando-a em um fator natural e
eficiente no método de incentivo a leitura. Freire (2021, p. 22), exemplifica

o discernimento da leitura de mundo da seguinte maneira:

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele... De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma de "escrevé-lo" ou
de "reescrevé-lo", quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente.

Compreende-se que crianca desde os primérdios faz de seu mundo
o primeiro livro a ser lido (Silva, 2017). Essa linha entre leitura de mundo nos
refere a uma relagao estreita entre leitura e a Literatura de Cordel, do qual
se trata de um género que considera a cultura popular de cada povo, em
que a mesma é retomada em versos e prosas, relatando histdrias ocorridas
do lugar, deixando em evidéncia, principalmente, as individualidades da
autenticidade das sociedades, viabilizando o trabalho do professor com os
textos literarios que esteja mais similar ao contexto e mundo do estudante.

Levando em consideracdo os PCNS (Brasil, 1997, p. 29) em
consonancia com a BNCC:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica
de conhecimento. Essa varidvel de constituicao da experiéncia humana
possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestacdes colocadas
sob a rubrica geral de texto literdrio (BRASIL, 19974, p. 29).

Por ser escrita em forma de versos, a poesia sempre foi atrativa. E
com o cordel ndo é diferente, trata-se de em um género recitado em rima
com uma linguagem muitas vezes descrita como informal, mas que mesmo
assim pode ser introduzido didaticamente nas aulas, estabelecendo uma
relagdo préxima entre o professor, o aprendiz e a realidade do local.

No poema a linguagem recupera sua originalidade primitiva, mutilada pela

reducdo que lhe impdem a prosa e a fala cotidiana. A reconquista de sua
natureza é total e afeta os valores sonoros e plasticos tanto como os
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valores significativos. A palavra, finalmente em liberdade, mostra todas as
suas entranhas, todos os seus sentidos e alusGes, como um fruto maduro
ou como um foguete no momento de explodir no céu. O poeta p6e em
liberdade sua matéria. O prosador aprisiona-a (PAZ, 1982, p. 28-29).

Utilizar a Literatura de Cordel em sala de aula torna-se um aparato
de grande importancia para que o docente revele a leitura por meio da
dinamica, juntamente, com uma forma de trazer a tona a cultura, auxiliando
arelacdo professor-estudante com as raizes literdrias simples e criativas.

Consideracodes finais

A construg¢do e a realizacdo da pesquisa possibilitaram estudar,
conhecer e valorizar a cultural impregnada na Literatura de Cordel,
sensibilizando o ler e o ouvir narrativas poéticas expressivas de um povo
brasileiro.

Observa-se que o Cordel é uma ferramenta pedagdgica no processo
de aquisicao de habilidades leitoras e escritoras, como também um recurso
lddico capaz de resgatar a cultura popular, trazendo contextos histdricos e
arealidade social para sala de aula.

A dinamicidade do género cordel, seja ele na musica, na poesia,
desperta no estudante a curiosidade de descobrir coisas novas, quando se
usa o dinamismo nas aulas, observamos que os estudantes sdo incentivados
a expor suas ideias e contribuir no seu processo de aprendizagem e
proximidade com a leitura.
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Trabalho completo 8

ESCREVIVENCIAS: A LITERATURA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
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Introducdo

O presente trabalho se constitui em um relato de experiéncias de
trés bolsistas alfabetizadoras, e da coordenadora do Projeto de Extensao
Alfagaris, um projeto social de parceria publico-privada entre a
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e a empresa Sustentare
Saneamento S/A, o qual busca contribuir no processo de alfabetizacdo e
letramento dos profissionais de limpeza publica da cidade de Feira de
Santana na Bahia, a fim de melhorar a qualidade de vida desses sujeitos, ao
possibilitar a promocao de autonomia.

O Projeto foi criado em 2017, e no decorrer da sua existéncia, houve
algumas mudangas no quadro de alfabetizadoras, colaboradoras e
coordenagao pedagdgica. No ano em curso, o Alfagaris conta com duas
alfabetizadoras regentes e uma alfabetizadora de apoio pedagdgico, uma
colaboradora e uma coordenadora pedagdgica. O projeto conta com duas
salas de aulas e uma pequena sala de leitura, cedidas pela empresa, em um
dos seus espagos. As aulas acontecem de segunda a quinta-feira, das 14h as
16h e nas sextas-feiras sao realizadas alternadamente, reunides de
planejamento pedagdgico e de formagao académica. Embora o projeto
tenha se iniciado com 22 pessoas, atualmente, 17 agentes de limpeza
frequentam as aulas regularmente, sendo 15 homens e 2 mulheres com
faixa etdria entre 45 e 60 anos, em sua maioria pessoas negras.

Os(as) alfabetizandos(as) permanecem no projeto
aproximadamente 2 anos e durante esse periodo sdao abonadas duas horas
didrias de trabalho para participarem das aulas. A empresa também fornece

223



materiais didaticos como livro, caderno, lapis, caneta, borracha, pincel,
piloto, EVA, papel cartdo, tinta, tela para pintura, dentre outros. Além disso,
os(as) educandos(as) realizam viagens de campo, a fim de explorar o capital
cultural da cidade de Feira de Santana e de cidades circunvizinhas.

O processo formativo proporcionado pelo Alfagaris, tem como base
tedrica a Pedagogia Freiriana, desse modo as experiéncias no projeto,
relaciona as praticas pedagdgicas com a realidade vivida pelos educandos,
possibilitando que os participantes do ato educativo sejam inseridos como
sujeitos no contexto sdcio-histdrico-cultural. Além disso, sao utilizadas
outras teorias que auxiliam no processo de alfabetizacdo e letramento,
como por exemplo, os estudos realizados por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky que resultaram no livro “Psicogénese da Lingua Escrita”, e no
campo da linguistica ressaltamos a producdo de Miriam Lemle,
especialmente com o livro Guia Tedrico do Alfabetizador.

As aulas no projeto, acontecem a partir dos circulos de cultura
pensados por Paulo Freire (1991). Essa proposta pedagdgica possui um
carater democratico e libertador, uma vez que rompe com o modelo
fragmentado de educacdo e exige dos educandos uma atitude frente aos
problemas enfrentados no seu cotidiano, levando ao desenvolvimento
integral desse individuo. Nessa perspectiva, educador e educando
participam do processo de ensino aprendizagem de forma dialdgica,
rompendo com a visdo de que o professor € o Unico detentor de
conhecimento como posto pela “educa¢do bancéria”, onde “o educador é
o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador
é o que disciplina; os educandos, os disciplinados” (FREIRE, 2005, p. 68).
Essa proposta, portanto, possibilita que o estudante se sinta confortavel e
seguro para compartilhar suas experiéncias.

Nesse contexto, “O Circulo de Cultura descobre que o homem nao
cria somente instrumentos para suas necessidades fisicas, mas também
para sua expressdo artistica.” (FREIRE, 1979, s/p). Esse modelo horizontal
também ¢é propicio a reflexao acerca das experiéncias vividas pelos
educandos, dai, surgem os temas geradores, que sao trabalhados em média
trés semanas e durante o seu desenvolvimento a curiosidade dos (as)
educandos (as) é estimulada por meio de contetidos que problematizam as
dinamicas politicas, sociais e culturais.

Dentro das atividades realizadas dentro do projeto, destaca-se o “Projeto
Escrevivéncias”, que se inicia com a leitura de um trecho do livro “Quarto
de Despejo: Didrio de uma favelada” da autora Carolina Maria de Jesus, e
apds o debate, os(as) alfabetizandos(as) refletem e relatam sobre os
acontecimentos dos Ultimos dias, em forma de palavras, textos ou
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desenhos. Assim, esse trabalho tem como objetivo, apresentar como a
literatura se entrecruza com o processo de alfabetizacdo e letramento no
Projeto Alfagaris.

Metodologia

A metodologia adotada para a realizagao do trabalho aqui descrito,
como apontado anteriormente tem como base a teoria freiriana sendo os
livros Pedagogia do Oprimido (1968) e Pedagogia da Autonomia (1996), A
Importancia do Ato de Ler (1981) as obras principais. Nesse sentido a
dialogicidade € categoria imprescindivel na relacdo professor/aluno e
aluno/professor, e a auséncia de hierarquias marca o trabalho realizado.
Nesta relacdo professor e aluno sdo sujeitos de um mesmo processo, sem
prejuizo da especificidade do trabalho de um e de outro nessa construcdo.

Para a escrita do texto buscamos uma escrita sensivel para
descrever as experiéncias do cotidiano no Projeto de Extensdo Alfagaris,
com foco no projeto escrevivéncias, o qual utiliza como instrumento de o
relato de experiéncia, entendido por Minayo (1994) como o método que se
ocupa do nivel subjetivo e relacional da realidade social, sendo tratado por
meio do universo, da histdria, dos significados, das crencas, valores e
atitudes dos agentes sociais. Trata-se de um texto escrito a varias mdos que
ndo enfrentam dificuldades por estarem igualmente entrelagadas nesse
desafio de ler o mundo por dentro e por detrds das palavras.

Desenvolvimento

Ao preparar o primeiro planejamento de aulas pds-pandemia do
Projeto Alfagaris, no ano de 2022, as alfabetizadoras propdem que todas as
quartas-feiras, seja apresentada uma pessoa como inspiracdo para a turma.
A escolhida daquela semana foi Carolina Maria de Jesus, mulher negra,
catadora de papel e favelada, que mesmo sendo semianalfabeta, tornou-se
uma das escritoras mais importantes do Brasil ao retratar o cendrio
vivenciado por indmeros brasileiros, que se deparam diariamente com a
fome, a violéncia e a pobreza.

Assim que Carolina é apresentada naquela primeira semana de aula,
nota-se que a turma se identifica muito com a histdria da autora, j& que,
muitos deles enfrentam problemas parecidos. Dai surge a ideia de criar o
projeto escrevivéncias, que desde entdo, é realizado todas as quintas-feiras.
O nome do projeto foi pensado para se adequar aos nossos objetivos, ja que

7

o termo escrevivéncia, criado por Concei¢do Evaristo é utilizado “para
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nomear uma escrita que se mescla com a sua vivéncia, com o relato das suas
memdrias e das de seu povo.” (REMENCHE; SIPPEL, 2019, p.44). Evaristo
cria o termo, a partir de reflex6es das vivéncias dos negros na sociedade
atual, que ainda enfrenta marcas deixadas pela escravatura e que, por meio
do preconceito, permanece deixando a margem a populacdo negra e
gerando exclusdo de grande parcela da sociedade, realidade enfrentada
por milhares de brasileiros, assim como os alfabetizandos (as) do Projeto
Alfagaris.

Assim, nas tardes de quinta, primeiro lia-se um trecho do livro
“Quarto de Despejo: Didrio de uma favelada” de Carolina, em seguida,
decorre a discussdao em grupo, onde os (as) alfabetizandos (as) refletem
sobre suas vivéncias, relacionando com as experiéncias da autora no trecho
lido. Posteriormente, assim como Carolina descrevia sua histéria de vida
num didrio que resultou no livro, os(as) alfabetizandos (as), relatam sobre
0s acontecimentos da semana no seu diario.

A literatura é utilizada, portanto, como base para o processo de
alfabetizacdo e letramento, j& que durante as discussdes, os(as)
alfabetizandos(as) refletem principalmente, sobre as indmeras as
dindmicas sociais, possibilitando assim, que facam uma leitura critica a
respeito do mundo que os rodeiam. Nesse contexto, conseguem enxergar
arealidade vivida, que é a base para construcao de qualquer conhecimento,
pois como afirma Paulo Freire “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (FREIRE, 1995, p.11). Além disso, durante a construcdo dos diarios,
os(as) educandos(as), vivem o processo de aquisi¢do de leitura e de escrita,
0 que ndo é de menor relevancia, considerando que vivemos numa cultura
letrada.

Essa construgao € realizada tanto de maneira individual, quanto
coletiva, dependendo do nivel alfabético no qual se encontra cada
alfabetizando(a), se tornando também, espacos favordveis as
alfabetizadoras, uma vez que, durante a escrita dos didrios é possivel
perceber em qual nivel de alfabetizacdo este estudante se encontra e
refletir sobre o que deve ser feito para que eles avancem. Ademais, o
Projeto escrevivéncias, estimula a criatividade e o autoconhecimento, ja
que, para além da escrita, sdao utilizadas outras formas de expressdo para
relatar os ultimos acontecimentos, como é o caso da oralidade, do desenho
e da pintura.

Nesse ir e vir, 0 Projeto Escrevivéncias bebe dos saberes, vivéncias
e conhecimentos dos educandos, valorizando a visdo de mundo de cada
um. Essa troca, além de proporcionar uma aprendizagem mdtua entre
alfabetizadoras e estudantes, possibilita aos alfabetizandos(as) ensaiar o
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que Freire (1996), chamaria de experiéncia profunda de assumir-se.
“Assumir como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é
capaz de amar” (FREIRE, 1996, p.41). Isto é, no movimento de fala e escuta
entre alfabetizadoras e educandos, estes constituem-se como seres
histdricos, culturais e sociais. Em suma, toda experiéncia vivida dentro do
projeto escrevivéncias, se constitui no processo de alfabetizacdo e
letramento, tendo, pois, a literatura como base do projeto, ela se torna um
instrumento de grande valor para esse processo.

Analise dos resultados
Nesta secdo serd apresentada, algumas producdes dos(as)
alfabetizandos(as), que demonstram o amadurecimento critico dos

mesmos. Recentemente um deles escreveu:

Figura 1: escritos |

“...quando eu me vejodo dia que
eu entrei, eu me vejo outra pessoa

no dia de hoje” =, B.

Fonte acervo das autoras.

No escrito, é possivel perceber que o alfabetizando faz uma
autorreflexdo e se percebe mudado, responsabilizando o processo de
alfabetizacdo e letramento por essa mudanca. Esse movimento de
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autoavaliagdo e conscientizagdao demonstra tragos da consciéncia critica do
alfabetizando. Isso confirma que os relatos dos(as) educandos(as) ndo
apresentam apenas uma experiéncia nova, mas expressam reflexdes sobre
a vida e sobre si mesmos. Além disso, frequentemente mostram situa¢des
que, muitas vezes, advém de problemas relacionados as desigualdades
sociais, expondo também a sua resisténcia diante dos desafios do cotidiano,
assim como Carolina Maria de Jesus fazia em seu didrio. O trecho a seguir
exemplifica isso:

Figura 2: escritos Il

“Minha semana foi apreensiva, com muitos problemas, mas estou aqui para

continuar com vocés” J. S.

Fonte acervo das autoras.

O escrevivéncias dessa forma, vai além de escrever palavras soltas
e contar histdrias vazias de significados, o projeto da sentido ao processo
de escrita e leitura, sobretudo de maneira afetiva e amorosa, pois nesse
momento os estudantes escrevem sobre suas percep¢6es do mundo ao seu
redor, descrevendo também suas emocdes e colocando no papel, diversos
sentimentos como tristeza, gratiddo, dor, saudade, medo, alegria e
felicidade, como apresenta o trecho escrito por um alfabetizando a seguir:
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Figura 3: escritos Il

“T6 feliz, minha irmd vai se formar e minha mée vai
na formatura” O.F.
Fonte acervo das autoras.

E possivel perceber que os(as) educandos(as) também conseguem
refletir em suas produg¢des tendo como fundamento os temas discutidos.
No periodo em que o tema “Direitos e deveres do trabalhador” estava
sendo desenvolvido por exemplo, um estudante escreveu sobre o direito as

férias:
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Figura 4: escritos IV?

“Vou falar do meu didrio,
Vou falar das férias,
As férias: € o seu direito,
As férias: faz a gente se
realizar.

(.) As férias € um direito
de todos, fim”

Fonte acervo das autoras.

Por meio dos didrios nota-se também que os estudantes ja possuem uma
outra visdo sobre seu futuro, conseguem ver que, embora tenham passado
por inumeras formas de exclusdes, seus destinos ndo estdo predestinados,
portanto sao capazes de controlar sua prépria caminhada e podem ocupar
espacos que antes ndo acreditavam ser possivel. O relato a seguir mostra
essa visdo por parte de um dos estudantes:

2 Trecho com alteragdes ortogriéficas.
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Figura 5: escritos V

81 omos MMOSTR 7
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Fonte acervo das autoras.

Trechos como estes demonstram que os(as) alfabetizandos
conseguem fazer uma leitura critica do mundo a sua volta, e nesse sentido,
a literatura tem um papel muito importante, uma vez que o projeto
escrevivéncias, alicercando ela, ndo sé se apresenta como uma forma de
avaliar o desenvolvimento critico dos estudantes, mas como uma
ferramenta que ajuda no seu desenvolvimento.

Consideracbes finais

Mediante o exposto, percebe-se a importancia de envolver a
literatura, quando se objetiva a forma¢do de um leitor critico no processo
de alfabetizacao e letramento, que é compreendido como um espaco que
vai muito além de ler e escrever, portanto, alfabetizar ndo é simplesmente
desenvolver habilidades de codificacao e decodificacdo do sistema
alfabético. Alfabetizar compreende o dominio de conhecimentos que
permitem que essas habilidades sejam utilizadas nas praticas sociais, se
constituindo, portanto, em um processo complexo que perpassa por
questdes linguisticas, cognitivas, psicoldgicas, sociais e culturais. Sendo
dessa forma, um processo revestido de fatores intrinsecos e extrinsecos
que contribuem para a constituicao de um leitor.
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A presenca da literatura no cotidiano da alfabetiza¢do e letramento
nesse contexto, se torna uma ferramenta imprescindivel para a formacao
de um leitor critico, uma vez que, ela tem o poder de conectar a vivéncia
dos educandos com a palavra escrita, a vida deles hoje com suas
ancestralidades e de auxiliar e facilitar o processo de alfabetizacao e
letramento, desenvolvendo no estudante o prazer pela leitura, a
capacidade de criacdo e o senso critico como pdéde ser observado no
decorrer deste relato.
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Trabalho completo 9

LEITURA E ESCRITA NO AMBIENTE ALFABETIZADOR: REVISITANDO AS
ORIENTACOES CURRICULARES DE BOM JARDIM EM BUSCA DE UMA
PRATICA MAIS LUDICA

Jonathan Aguiar

Secretaria Municipal de Educa¢do de Bom Jardim/RJ
Matheus Pinheiro

Secretaria Municipal de Educa¢do de Bom Jardim/RJ
Jonas Edinaldo da Silva

Secretaria Municipal de Educa¢do de Bom Jardim/RJ

Introducdo

Conversas iniciais — o fluir e o revisitar saberes alfabetizadores

Do que eu ouvi, colhi essas histdrias, nada perguntei. Uma intervengdo fora
de hora pode ameacar a naturalidade do fluxo da voz de quem conta.
Aceito as histdrias que me contam. Do meu ouvir, deixo sé a gratidao e
evito a instalacdo de qualquer suspeita. Assim, caminho por entre vozes.
Muitas vezes ougo a fala de quem nem vejo o corpo. Nada me surpreende
do invisivel que colho. (EVARISTO, 2017, p. 17)

Podemos trazer para o debate no campo da educacao, mais
especificamente sobre alfabetizacdo e letramento, duas palavras que
intitulam este subtitulo - fluir e revisitar. Embora cada uma delas possua
significa¢Oes diferenciadas, ambas se complementam. Fluir remete a provir,
ter origem, circular, passar, transcorrer. A segunda, revisitar, significa visar
novamente, reavaliar, tomar a visita'.

A complementariedade habita em tais terminologias,
principalmente quando se pretende que o fluxo das a¢des, das ideias, das
inovagdes e dos saberes retomam e reconhecem a constru¢cao do
conhecimento. Isto nos faz incorporar neste texto, as reflexdes de Evaristo
(2017), a invisibilidade daquilo que ndo estd dito, explicito, mas também
reconsiderar o que nos aparece, surge, passa, transcorre e nos leva a
instituir saberes, sem ameaca-los por uma intervencao inesperada.

' Consulta realizada no diciondrio online - Oxford Languages (2023).
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As ponderacbes de Evaristo (2017) seguem como inspiragdes,
encaminhamentos, frui¢des, revisitacbes, que, com a chegada de um
professor pds-doutor (um dos autores deste texto) foi possivel estabelecer
e criar, o primeiro grupo de estudos e investiga¢cbes em educacao?,
vinculado a Secretaria Municipal de Educagdo de Bom Jardim (SMEBJ), em
parceria com diversos grupos de pesquisa da universidade publica3. No
qual, realiza a primeira pesquisa cientifica*, a ser detalhada nos préximos
paragrafos com foco em: Leitura, Escrita e Infancia. Tematicas que
fundamentam o Grupo de Estudos e Investiga¢ées em Educagdo: Ludico,
Inclusdo e Docéncia (GEILID) com a coordenagdo e fundagdo do Prof. Dr.
Jonathan Aguiar.

Assim, o presente trabalho dialoga com os estudos desenvolvidos
sobre alfabetizacdo e letramento (SOARES, 2021; CARVALHO, 2005; FREIRE,
20083, 2008b). Ou seja, temdticas que sdo atravessadas diariamente pelo
cotidiano escolar no interior das salas de aulas. Sob esse aspecto aparece
um desafio constate entre os professores: lidar com os processos de
alfabetizacdo e a aprendizagem inicial da lingua escrita. Tal situacdo é
notdvel quando nos aproximamos das narrativas de professores
alfabetizadores que persistem em olhar para os documentos orientadores
e indagam: afinal, as orienta¢bes curriculares de lingua portuguesa,
referentes ao 1° e 2° ano colaboram para uma pratica mais ladica?

Orienta¢6es curriculares: o fluir do lidico, da inclusdo entre leitura e
escrita

[...] buscando a compreensdo do meu ato de ler o mundo particular em
que me movia, permitam-me repetir, re-crio, re-vivo, no texto que escrevo,
a experiéncia vivida no momento em que ainda ndo lia a palavra (FREIRE,
20083, p. 32).

> Agosto de 2023

3 Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) e Universidade Federal do Para
(UFPA).

4 Consideramos até o momento a primeira pesquisa cientifica na drea da educacdo pela falta
de publicagbes em revistas académicas, anais de eventos e nos bancos de dados da CAPES,
SCIELO, Google Académico. Pois ndo hd nenhum resultado no periodo de 2018 a 2022, ndo
aparece nenhum trabalho com foco no municipio de Bom Jardim com énfase em
alfabetizacdo, inclusdo e docéncia. Por este motivo justifica a realizacdo de pesquisas na drea
da educagdo e como potencial articulador a criagdo de um grupo de estudos e investigacdes.
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E significativo dizer que a defesa do ludico e dainclusdo no decorrer
deste texto, assumem um cardter processual, onde se re-cria experiéncias
ou balizam novas formas de inferir o que ndo esta dito entre a dimensao do
lddico, da inclusdo e o ato de ler e escrever. Ambas as conceituacdes
“ladico” e “inclusdo” contribuem para a pratica pedagdgica de professores
alfabetizadores. Entendemos o lidico e sua manifestagdo como movimento
de participacao humana. Logo, de interacdo que promove inclusao no
ambiente escolar (AGUIAR, 2021).

Se por um lado o ludico estd relacionado a vida humana e seu existir.
Por outro, como podemos identificar a fluidez do ludico em documentos,
neste caso, em orienta¢es curriculares que definem habilidades que
precisam ser desenvolvidas dentro de um ano escolar?

Vale ressaltar que diante desta andlise documental (parcial), ao
revistar as orientacdes curriculares de Bom Jardim (elaboradas pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim/RJ) destacam alguns
caminhos e a¢bes que colaboram para uma pratica mais lddica, gestada por
principios de inclusdo no ambiente escolar e em diversos contextos
bonjardinense (IMAGEM 1).

Figura 1: documento de orientac¢do curricular de Bom Jardim

PREFEITURA DE BOM JARDIM
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO
EQUIPE PEDAGOGICA

DOCUMENTO DE ORIENTAGAO CURRICULAR
1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Jardim (2021).

Partindo da tematica geral desta investigacdo, nosso construto
tedrico mergulha nos estudos sobre alfabetizacdo e letramento (SOARES,
2021; CARVALHO, 2005; FREIRE, 20083, 2008b), no qual reconhece as
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especificidades da leitura e da escrita, que ndo se esgota e alcanga toda a
existéncia dos individuos.

[...] ato de ler, que n3o se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele (FREIRE, 2008a p. 19-20).

A leitura de mundo tdo difundida nas ideias freirianas, na medida
que nos aproximamos das reflexdes de Aguiar (2021), Luckesi (2022) e
Santos (2013) decifram a sua importancia, ora na pratica pedagdgica, ora na
acao de entender uma teoria no campo da educagao possibilitando inclusao
no contexto de aprendizagem. Nesse sentido, a interpretacdo analitica de
uma situacao, de um jogo, de uma expressao, de um planejamento ou de
uma atitude excludente nos leva a ler o mundo por diversos enfoques. No
entanto, perante esta leitura, embora seja prévia, ndo podemos deixar de
avaliar o quanto este momento imprime participa¢bes. Isto posto,
chegamos ao documento de orientac¢do curricular (IMAGEM 2).

Figura 2: detalhamento da orientacdo curricular

CAMPOS DE PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
ATUAGAO | |
Todos 08 campos Leitura / escuta Relato oral @ escritol registro formal e informal (EFO2LPO3.RJ) Reconhecer a linguagem formal o
de stuagho (compartiihada e auldnoma) nformal oral e escrita, com 0 auxilio do professor e mais

tarde autonomamente. aprendendo a adequd-as ds
Giferentes sRUBCOES de COMUNICACSO das QUAIS PATLCIPa
Compreencendo as prtCas SOCais & culturais da lingua

(EF12LP01) Ler palavras novas com precisSo na
Decodificagio/ ubncia de leitura decodiicaco, no caso de palavras de uso frequents, ler
globaimente, por Memorzacho.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagao
0o professor (leitura compartihada). texios que circulam
Formagdo de leitor em meios impressos ou digtais, de acordo com as
necessidades e nleresses

(EF15LPO1) Kientificar a funco social de texios que
Reconstrugso das condigbes de produgo e recepcio de | circutam em campos da vida SOC! JOS QuaSs Partcipa
textos cotidianamente (3 ¢353, & rua, 3 comunidade, a escola)
&nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo
para que foram produzidos, onde Cowam, quem os
produziu @ a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo a0
Estratégia de letura fexto que val ler (pressuposiches antecipadoras dos
sentidos. da forma @ da funglo social do texto)
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condigdes de produgo e recepgdo desse lexto, o
G8ero, 0 SUpPOr v

SAIRNCIaS textuas, recursos Graficos, Imagens. dodos 3
propra obrw  (indicw, prefacio elc).  confirmando
antecipacdes o inferéncias realizacas antes ¢ durante 3
leitura de textos, checando a adequagao das hipdteses
realizadas

(EF15LP03) Locatizar informagdes explicitas em textos

(EF15LPO04) dentficar 0 efeito de sentdo produzido
peio USO de fecursos expressivos grfico-visusis em
textos multissenvétcos,

Fonte: Secretaria Municipal de Educa¢do de Bom Jardim (2021).
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Nele (Imagem 2) ha os campos de atuacdo; as praticas de linguagem
a serem desenvolvidas pelos estudantes da educac¢do bdsica. Bem como, os
objetos de conhecimento e as habilidades.

Diante do exposto, ao debrucarmos na secdao ‘“habilidades”,
veremos objetivos que buscam ampliar o ato de ler e escrever, contribuindo
para a pratica da leitura, da escrita, da andlise linguistica, oralidade e
producdo textual. Ao considerar essas finalidades o que existe de ludico?
De inclusao?

Dentre as iniUmeras habilidades descritas no documento, tem-se
como pretensdo formar individuos leitores, escritores e participantes do
processo de ensino e aprendizagem. Logo, o ludico e a inclusdo se
corporificam. A exemplo disso, temos alguns trechos que explicitam essa
participacdo." (BOM JARDIM, 2021):

Buscar, selecionar e ler, com mediacdo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais, de
acordo com as necessidades e interesses.

Localizar informacGes explicitas no texto.

Editar a versdo final do texto, em colabora¢do com os colegas e com ajuda
do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual
ou digital.

Explorar com a mediagdao do professor textos informativos de diferentes
ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades.

Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos gréficos.

Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo professor.
Consideracbes finais

Concluimos que esta investigacdo documental se encontra em
andamento, sendo possivel identificar, nessa analise parcial, indicios que
sustentam uma pratica alfabetizadora. Em que o Iddico e a inclusdo
sustentam os saberes pedagdgicos de professores iniciantes e experientes.
Nesse sentido, as orientagbes mencionam a importancia de realizar
situagdes de ensino e aprendizagem em que as criangas, juntamente com
os professores, planejam a produgao de textos, desenvolvendo a oralidade
e reconhecendo as caracteristicas singulares, plurais e regionais. Além
disso, a leitura e sua compreensao, em colaboracao com os colegas e com
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a mediacao dos professores, evidenciam o reconhecimento da crianga
como protagonista dessas a¢des. Portanto, é necessdria uma pratica mais
lddica e inclusiva, em que a participacdo seja um elo entre a leitura e a
escrita.
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Trabalho completo 10

LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO: PESQUISAS SOBRE A PRODUCAO
TEXTUAL NOS 4°s E 5°s ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Jessica Giampaolo

Universidade Federal de S3o Carlos/UFSCar Sao Carlos
Heloisa Chalmers Sisla

Universidade Federal de S3o Carlos/UFSCar Sao Carlos

Introducdo

Esse levantamento bibliografico é um recorte de uma pesquisa de
mestrado realizada com o objetivo de analisar praticas educativas utilizadas
por professoras para o desenvolvimento da producdo textual nos 4°s e 5°s
anos do ensino fundamental. O levantamento foi realizado nas plataformas
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library Online - Brasil (Scielo
- Brasil), na qual foram selecionadas 11 pesquisas com o objetivo de analisar
o estado da seguinte questdo de pesquisa: “Quais praticas educativas
professoras usam para desenvolver a producao textual de estudantes dos
4°s e 5°s anos do ensino fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa? ”.

Metodologia

A busca compreende trabalhos publicados a partir dos anos 2000,
sendo esse delineamento definido com o objetivo de buscar uma visao mais
ampla sobre os estudos referentes a producao textual nos 4°s e 5°s anos do
ensino fundamental, abrangendo datas de implementag6es curriculares e
mudancas na educacdo estadual (Sdo Paulo) e nacional.

No que se refere aos descritores utilizados, definiu-se os termos
“producao textual”, “anos iniciais”, “4° ano” e “5° ano”, “ensino
fundamental” e “praticas”. As combinagbes foram “produgao textual AND

o«

4° ano AND 5° ano”, “producao textual AND anos iniciais”, “producao
textual AND ensino fundamental AND prdticas”, “producdo textual AND
anos iniciais AND préticas”. Inicialmente, para os descritores encontraram-
se 260 publica¢bes, sendo 247 publica¢bes da plataforma Periddicos da
Capes e 13 publicacbes da plataforma Scielo - Brasil, de acordo com as

Tabelas 1 e 2 abaixo:
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Tabela 1- Sintese dos resultados do levantamento inicial na plataforma Periddicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

DESCRITOR ARTIGOS | DISSERTACOES | RELATO DE CASO | TOTAL
“producdo textual
AND 4° ano AND 5° 6 0 0 6
ano”

“producdo textual

AND anos iniciais” 67 2 ° 69

“producdo textual
AND ensino
fundamental AND
praticas”

133 3 o] 136

“producdo textual
AND anos iniciais 29 1 0 30
AND préticas”

“producdo textual
AND 4° e 5°ano 2 0 0 2
AND préticas”

Fonte: acervo da pesquisa.

Tabela 2 - Sintese dos resultados do levantamento inicial na plataformaScientific
Electronic Library Online — Brasil (Scielo - Brasil).

DESCRITOR ARTIGO DISSERTA(;AO RELATO DE CASO | TOTAL
“producdo textual
AND 4° ano AND 5° 3 0 0 3
ano”

“producdo textual

. 1 o} o} 1
AND anos iniciais”
“producdo textual
AND ensino
' 8 0 0 8

fundamental AND
praticas”
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“producdo textual

AND anos iniciais 1 (o] o} 1
AND praticas”

“producdo textual
AND 4°e 5°ano o] 0] o] 0
AND praticas”

Fonte: acervo da pesquisa.

Ap0s o levantamento inicial, foi realizada uma andlise mais criteriosa
dos trabalhos, e foram excluidos os trabalhos que se repetiam,
considerando apenas os que estavam voltados para o ensino da disciplina
de Lingua Portuguesa e para praticas relacionadas ao desenvolvimento da
producdo textual na fase etdria ja indicada, resultando em doze trabalhos,
cujo detalhamento se encontra no quadro 1:

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas para analise.

ANO PESQUISA AUTOR TITULO INSTITUIQAO
LEAL, Telma Produ.gao de textos o
narrativos em pares: | Universidade
. Ferraz; LUZ, ~
1 | 2001 Artigo . reflexdes sobre Federal de
Patricia Santos
da o processo de Pernambuco
interacdo
Anadlise comparativa
do desempenho
DEUSCHLE- textual de estudantes
ARAUJO, de quarta e quinta .
. ‘o . Revista
2 | 2009 Artigo Vanessa; SOUZA, séries do ensino
CEFAC
Ana Paula Ramos | fundamental com e
de sem queixa de
dificuldades na
linguagem escrita
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ROMANO-
SOARES, Soraia; | Praticas de narrativas Pré-Fono
2010 Artigo SOARES, escritas em Revista de
3 & Aparecido José | estudantes do ensino | Atualizagdo
Couto; CARNIO, fundamental Cientifica
Maria Silvia
GRASSI, Dayse | Formagdo continuada N
T Associagao
Bernardon; e suas implica¢des no Brasileira de
4 | 2017 | Artigo COSTA-HUBES, trabalho com a Editores
Terezinha da producao, correcao e e
. . Cientificos
Conceicdo reescrita de textos
Universidade
Refleti
s | e | S oo || SeTelndostres | cieni o
> g de Padua Dias P 5 > Rio de
ano .
Janeiro
CORREA, A producdo textual
Anderson como uma atividade | Associacao
. Borges; discursiva e Brasileira de
201 Al ‘. . .
6 2018 rtigo BORTOLANZA, dialdgicada crianca: Editores
Ana Maria implicacbes da teoria Cientificos
Esteves histdrico-cultural
Exercicios de escrita
Machado de; didéticag como Rede de
7 | 2018 Artigo BORTOLANZA, . Preservacao
. estratégias de
Ana Maria . PKP
desenvolvimento de
Esteves hs . .
praticas discursivas no
ensino fundamental
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ROSSI, Jodo Producdo e reescrita
Carlos; COSTA- textfjal NOS A0S Universidade
8 | 2019 | Artigo HUBES, L Federal de
. iniciais: um olhar .
Terezinha da . Juiz de Fora
. colaborativo
Conceicao
VAT | extosnn | Federal do
9 | 2020 | Artigo GUIMARAES, ” . .
S.RK pratica pedagdgica de | Rio Grande
T professores no ensino | do Norte
fundamental
MIRANDA, Produgdo de textos A
. e Universidade
Joseval dos Reis nos anos iniciais do
. . . Estadual do
10 | 2020 | Artigo Miranda; ensino fundamental Oeste do
FERREIRA, por meio do ludico: .
e W Parana
Priscila Silva algumas contribui¢6es
SANTOS, Isabel A reescrita textua‘l eos . .
. processos de ensino e | Universidade
Karoline .
. . aprendizagem de Federal do
1] 2020 | Artigo Pinheiro; alunos dos Anos Espirito
CRISTOFOLETI, . . P
. ) Iniciais do Ensino Santo
Rita de Cassia
Fundamental
Fonte: acervo da pesquisa.
Desenvolvimento

Os artigos foram analisados, evidenciando-se seu objetivo central,
praticas de intervencao realizadas, resultados obtidos e dire¢6es para
melhorias. No Quadro 2 apresento a ficha que sintetiza o contetdo dos 11

artigos relacionados:
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Quadro 2 - Resumo das pesquisas selecionadas.

REFERENCIAS

OBJETIVO CENTRAL

PRATICAS DE INTERVENCAO

RESULTADOS

DIRECOES PARA MELHORIAS

LEAL, T. F.; LUZ,
P.S. Producao
de textos
narrativos em
pares: reflexdes
sobre
0 processo de
interacao.
Educagao e
Pesquisa, Sao
Paulo, v.27, n.1,

2001.

p- 27-45, jan./jun.

Analisar o processo
de intera¢do entre
pares em producao
de textos
narrativos para
refletir sobre a
concepgao basica
de que a
elaboragdo textual
é uma atividade
cognitiva e social
que impde uma
coordenacdo de
acoes e de decisdes
de diferentes tipos.

Foram realizadas atividades
individuais e em duplas
combinadas (de acordo com
a classificagao "fraca, média
e forte") de escrita de
noticias, cartas e contos em
uma turma de ensino
fundamental, em uma
escola municipal de Recife,
com 21 criangas, 8 e 13 anos
de idade.

Os textos produzidos
pelas duplas foram
melhores que os textos
individuais, evidenciando
que em interagao as
criangas negociam
informacoes e
estratégias para
elaboragdo textual e que
apresentam diversos
tipos de dinamica de
trabalho, podendo haver
divisao clara de papéis
ou negociagao
permanente em cada
trecho do texto
produzido.

Dentre as praticas com bons
resultados, este artigo
recomenda a da produgdo
textual em dupla e outras
envolvendo situagdes de
interacdo nas quais as
criangas negociem
informag0es e estratégias.

DEUSCHLE-
ARAUJO, V.;
SOUZA, A. P. R.
Analise
comparativa do
desempenho
textual de
estudantes de
quarta e quinta

Comparar o
desempenho na
producdo textual e
a compreensao
leitora de
estudantes de
quarta e quinta
séries do ensino
fundamental, com e

A proposta de producgao
textual foi realizada de duas
maneiras: através da
producdo de um texto
autobiografico e um texto
sobre violéncia (temas
préximos da realidade do
publico-alvo), com duracdo
aproximada de 30 minutos

Com as produgdes
textuais analisadas,
observou-se que ndo ha
diferenca estatistica
entre os grupos de
estudo e controle na
habilidade de
compreensdo textual.
Todos os sujeitos

Falta suporte e iniciativa nas
escolas brasileiras para uma
mudanga necessaria nas
praticas de letramento. As
dificuldades dos alunos
demonstraram ndo ser de
origem organica, o que
indicou limitagbes
pedagdgicas. Nesse sentido,
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fundamental
com e sem
queixa de
dificuldades na
linguagem
escrita. Artigos
Originais. Rev.
CEFAC, 12(4),
617-625. Ago
2010.

séries do ensino

sem queixa de
dificuldades de

linguagem escrita,
relacionando-as as

praticas de
letramento

experenciadas por

esses estudantes.

Analisar duas

cada. Os textos foram
analisados pelos niveis de
textualidade elaborados
pelo autor Lubian.

apresentaram praticas
de letramento
insuficientes.

deve-se buscar melhorias nas
praticas educativas. As
autoras nao citam que
possiveis melhorias seriam
essas.

ROMANO-
SOARES, S.;
SOARES, A. J. C,;
CARNIO, M. S.
Praticas de
narrativas
escritas em
estudantes do
ensino
fundamental.
Pré-Fono Revista
de Atualizacdo
Cientifica. 2010

out-

dez;22(4):379-84.

propostas de
trabalho com
praticas de

narrativas escritas
com a finalidade de

verificar quais
recursos seriam

mais eficientes para

beneficiar
estudantes de
terceira série do
Ensino
Fundamental na
elaboragdo da
produgdo de
textos.

Foram selecionados 60
alunos de terceira série
(atualmente mesma faixa
etaria do 4° ano do EF) de
uma escola estadual da
cidade de S3o Paulo. Os
alunos foram divididos em
dois grupos, A e B; foram
utilizados 14 livros de
histdrias infantis. No Grupo

A, a histdria era contada
oralmente de modo
coloquial pelos
pesquisadores. No Grupo B,

a histdria era lida na integra.

Recursos de mudancga de

voz nos didlogos dos

Na comparacao geral,
encontraram-se
resultados
estatisticamente
significantes para o
momento (inicial e final)
e para interagdo entre
grupos. Observou-se que
em ambos 0s grupos
houve um crescimento
substancial entre inicio e
final.

Os autores afirmam que o

programa de promogao de
narrativas escritas com base
na leitura compartilhada dos
livros infantis constitui-se em
uma estratégia mais eficiente
do que contar das histdrias
por meio de uma linguagem
Unica, sendo assim uma

pratica indicada.
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personagens foram
utilizados.
GRASSI, D. B.;

COSTA-HUBES,
T. C. Formagao
continuada e
suas implicagdes
no trabalho com
a producao,
correcao e
reescrita de

Os sujeitos da pesquisa
foram quatro professoras
atuantes no 4°ano e 5°ano
do ensino fundamental. Foi
realizada uma pesquisa
diagndstica (primeira etapa)
e colaborativa (segunda

Refletir sobre o
trabalho com a
producdo, correcao
e reescrita textual,
decorrente de um
processo de

A pesquisadora afirma haver
necessidade de mais
momentos de formacgdo
continuada para professores
que se configurem de forma
distinta dos atuais (pautas

Evidenciou-se que ha
lacunas na formagdo de
professores e que a Unica
maneira de as preencher

dos Ferros, v. 0

jan.fjun. 2017.

SILVA, A. P. D.

textos. Dialogo
das Letras, Pau

n. o1, p. 89-111,

formacdo
continuada e de
6 promovidas pela
! pesquisadora.

a¢Oes colaborativas

etapa), tendo como
dados o questiondrio, a

a observacao de aulas, a
andlise documental e as
sessOes reflexivas.

Foi realizada uma pesquisa-

instrumentos geradores de

entrevista com grupo focal,

€ por meio de momentos
de formacdo continuada
que visem um processo
reflexivo com os
professores e ndo para

os professores.

que ndo visam o processo
reflexivo e colaborativo),
envolvendo discussdes e

reflex6es em torno da
pratica pedagdgica aliada a
teoria, permitindo que os
professores estabelecam
relacdo da teoria com a sua

Refletindo sobre

Contemporanea
de Educacdo, v.

maiofago. 2018.

a producao
textual no 5°
ano. Revista

13,n.27,
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Refletir sobre o
COmMpromisso e o
planejamento para
a pratica da escrita
no 5° ano do ensino
fundamental.

acao que propds atividades
interventivas em sala de
aula, desenvolvendo
estratégias capazes de
subsidiar o aluno quanto ao
dominio dessa competéncia
(como a reescrita coletiva
de uma produgdo textual
com escrita argumentativa

inicial alicer¢ada no

Evidenciou-se um
provavel reflexo de
acoes e praticas
ineficazes
(“dispedagogia”)
adotadas pela escola
desde o fundamental I.
Com as intervengdes do
pesquisador, a turma

demonstrou progresso

praticas de ensino de lingua

processo de aprendizagem.

pratica como sujeitos ativos
Necessita-se incorporar

portuguesa funcionais, dos

niveis iniciais aos mais
avangados, capazes de
resultar em constante

Essas praticas devem ser
elaboradas levando em

em suas produg¢des

conta as especificidades, a
realidade e o contexto de




CORREA, A. B,;

cotidiano da turma). A

anos).

intervengdo deu-se em uma

escola publica e rural do
interior da Paraiba, em uma
classe multisseriada (4° e 5°

dos déficits de escrita,
sobretudo, daqueles
provocados pelo
professor, pela escola e
pelos modos de
abordagens.

textuais, demonstrando
que é possivel areversao

vida dos individuos, se
tornando significativas e
eficazes.

BORTOLANZA,
A.M.E.A
producao textual
como uma
atividade
discursiva e
dialégica da
crianga:
implica¢bes da
teoria histdrico-
cultural. Didlogo
das Letras, Pau
dos Ferros, v. 7,
n. 3, p. 50 - 66,
set. /dez. 2018
PAULA, A. M.;

Compreender o
processo de
apropriacao da
escrita de textos
manuscritos e
digitais de criangas

do ensino
fundamental em
uma escola publica
situada no
Triangulo Mineiro.

Analisar indicios da

Foi realizada a construgao

de um livro digital de
histdrias (individuais ou em
duplas) com uma turma de
20 criangas na faixa etdria
entre oito e nove anos de
idade que ja estudavam com
o professor-pesquisador

antes da realiza¢do da
pesquisa.

Evidenciou-se que as
criancas aprendem a
escrever textos como
uma forma de dar
significado ao mundo e,
para isso, se envolvem

€m um processo
dialdgico de construgao
do discurso.

Os autores afirmam que o
processo de instrug¢do da
escrita de textos deve ser
organizado de forma
adequada para favorecer o
desenvolvimento discursivo
em contextos dialdgicos,
levando a aprendizagem e
impulsionando o
desenvolvimento, com foco
na formacdo de criangas
leitoras e autoras de textos.

BORTOLANZA,
A. M. E.
Exercicios de

processo de ensino

escrita autoral no

e aprendizagem do

Foram realizadas
observagdes e um
experimento pedagdgico

organizado em atividades

Os resultados mostram
indicios de reprodugdo e
de criagdo do género

conto pelos alunos no

O professor precisa ensinar
as estratégias da escrita
autoral, ao identificar e

utilizar adequadamente as
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escrita autoral
em sala de aula:
as sequéncias
didaticas como
estratégias de
desenvolvimento

género conto em
uma turma de 4°
ano do ensino
fundamental, de
uma escola publica
no interior de Minas

de sequéncias didaticas com
os elementos
estruturadores do conto,
utilizando assim géneros
discursivos como
organizadores das acdes

processo de constituicao
de sua autoria,
desvelando em suas
produgdes textuais
conhecimentos de
mundo, linguisticos,

ferramentas adequadas para
o ensino dos géneros
textuais por meio de
sequéncias didaticas que
possibilitem aos alunos
apropriarem-se dos

reescrita textual
nos anos iniciais:
um olhar

colaborativo.

Veredas - Revista

de Estudos

Linguisticos, vol.

23, no. 2, julho
2019.

de trés professoras
dos anos iniciais, da
rede municipal de
ensino de Cascavel
- Parang, sobre a
importancia do
trabalho com a
produgdo e
reescrita textual.

20 professoras do 1° ao 5°
ano, sendo o grupo focal 3
professoras dos 4°s e 5°
anos. Foram realizadas
entrevistas com o grupo
focal em dois momentos:
antes e depois da formacao,
com base nas seguintes
perguntas: E importante o

trabalho com a produgao de

na realiza¢ao do trabalho
com a producgdo e
reescrita nos anos
iniciais, pois ainda lhes
faltam subsidios para um
ensino a partir dos
géneros discursivos, que
leve em consideragdo a
producdo de textos para
a interacao.

de praticas Gerais, com a linguagem verbal no textuais. elementos estruturadores
discursivas no evidenciando os processo de ensino e com foco na constituicao
ensino processos de aprendizagem da escrita. autora, de maneira a
fundamental. | intera¢do nasalade desenvolverem préticas
Revista Devir aula. discursivas.
Educacao,
Lavras, vol.2, n.1,
p.83-102, jan.
[jun., 2018.
ROSSI, J. C; Foi desenvolvida uma Os dados demostraram | Evidenciou-se a importancia
COSTA-HUBES, Verificar a formacao continuada no que as docentes de se investir em um
T.C. Produgdo e compreensao ano de 2017 que envolveu | apresentam dificuldades processo de formagdo

continuada que leve em
conta os anseios dos
professores formados em
pedagogia e que seja
construido de forma a
contemplar as dificuldades
dos mesmos, que ao
ensinarem contetidos
linguisticos que ndo foram
discutidos de forma sdlida
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texto na escola? Por qué? E
areescrita, deve ser
encaminhada? Por qué?

em sua formagdo inicial,
encontram obstaculos, que
podem ser superados por

meio de um processo
formativo continuado.

SILVAT.F.;
GUIMARAES,
S.R.K. O
planejamento e a
revisdo de textos
na pratica
pedagdgica de
professores do
ensino
fundamental.
HOLOS, Ano 36,
V.1, €5634, 2020

Analisar a pratica
pedagdgica
destinada a

producdo de textos
a fim de identificar
as estratégias
didaticas adotadas
parao

planejamento e a

revisdo da
producdo dos
estudantes.

4° e 5° anos do Ensino
Fundamental.

Foram realizadas trinta e
uma horas de observacao
da prética de professoras de

As professoras
propiciaram a leitura de
diferentes textos e
promoveram discussoes
sobre os conteldos que
seriam abordados nas
produgdes. Porém, os
encaminhamentos nao
possibilitaram aos
estudantes relevante
melhoria no
desempenho em relagao
a coesdo e a coeréncia
nos textos produzidos e,
principalmente, na
gestdo consciente dos
elementos constitutivos
dos diferentes géneros
textuais.

Os educadores devem se

atentar ao planejamento e a

revisdo, pois essas sao

atividades metatextuais que

contribuem para o
desempenho na escrita e,
portanto, sdo acbes que
precisam ser contempladas
na pratica pedagdgica para
um eficiente processo de
ensino-aprendizagem da
produgdo textual, mas de
uma forma que envolva o

aluno como sujeito ativo da

revisdo que dialogue com
outros “escritores”.

MIRANDA, J. R.
M.; FERREIRA,

P.S. Produgdo de
textos nos anos

Compreender como
a ludicidade pode
contribuir com a

producao textual

Foi realizada uma
observacao participante

rodas de conversa com

com oficinas pedagdgicas e

Identificou-se que os
alunos se envolveram
nas atividades,
interagiram uns com os

Os autores afirmam a
necessidade de que

professores dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental
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iniciais do ensino
fundamental por
meio do ludico:
algumas
contribuicoes.
Revista Educere
Et Educare, Vol.
15, N. 36 (2020)
Especial
Educere, Out.
2020.

de alunos nos Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental, além
de identificar e
analisar as rea¢des
de alunos ao uso da
ludicidade em tal
atividade.

alunos de uma turma do 4°
ano do ensino fundamental,
trazendo propostas
envolvendo a ludicidade na
producdo textual (como a
criacdo de um mundo
imaginario, desenhado em
um cubo de papel, e a
invencdao de uma
personagem caracterizada
em um baldo).

outros, fizeram
comentdrios positivos,
apresentaram ideias,
pensamentos e opinides,
demonstraram animagao
e entusiasmo,
expressaram sua
criatividade e
participaram, de forma
espontanea e prazerosa,
de todas as atividades.

incluam, em sua organizagao
pedagdgica, a ludicidade,
para construirem
conhecimentos; destacamos
seu uso, sobretudo, para o
desenvolvimento da
competéncia escritora, em
prol da formacdo integral de
cidadaos criticos, reflexivos e
participativos.

SANTOS, I. K. P.;
CRISTOFOLETI,
R.deC..A
reescrita textual
e 0S processos
de ensino e
aprendizagem
de alunos dos
Anos Iniciais do
Ensino
Fundamental.
Kiri-keré:
Pesquisa em
Ensino, Dossié
n.s, vol. 1, nov.
2020.

Apresentar
reflexdes sobre
como a atividade de
reescrita pode
auxiliar e contribuir
significativamente
no processo de
escrita e elaboragao
textual.

Foi analisada uma turma do
4° ano do ensino
fundamental, considerada a
turma com mais
dificuldades de
aprendizagem da escola.
Foram realizadas
intervengdes consideradas
significativas voltadas para
leitura e escrita para que o
processo de aprendizagem
fosse construido através de

interagdes durante as aulas.

Os resultados da
pesquisa, a partir da
producao textual dos
alunos, mostram o
quanto a utiliza¢do da
reescrita é importante
para a construcdo do
sujeito-autor e produtor
de textos.

E importante que os
professores que trabalham
com a reescrita como
proposta de producao
textual realizem essa
atividade evidenciando
praticas de revisdo e
reescrita subsidiadas por
uma sequéncia de atividades
introdutdrias realizadas a fim
de promover situagdes de
interacdao que visem o
desenvolvimento dos alunos.
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Com o levantamento bibliogréafico, observamos como as pesquisas
que conversam com a temadtica do presente estudo se formularam,
referente aos objetivos, procedimentos metodoldgicos e andlise dos dados
coletados, além das concepc¢des e conceitos tedricos utilizados, incluindo
os resultados obtidos e as conclusdes relatadas.

As pesquisas, se baseando em abordagem qualitativa, ao
analisarem o processo de ensino e aprendizagem e proporem estratégias,
seguem por perspectivas interacionista e histdrico-cultural, se
fundamentando em autores como Vygotsky e Bakhtin, analisando
conceitos de linguagem, com uma concepc¢do de lingua como instrumento
cultural. Essa concep¢do fundamentou as intervencdes, com um olhar
voltado ao aluno como sujeito ativo de sua aprendizagem, em que o
dominio de géneros textuais se dd com o objetivo de que esse aluno utilize
suas aprendizagens em praticas sociais. Apenas a pesquisa do artigo 10 se
fundamenta em Luckesi, ao focar na ludicidade como principal estratégia
para o desenvolvimento de produc¢des textuais.

Analisando os artigos selecionados, observamos que todas as
pesquisas se voltam para a pratica docente e para o processo de
aprendizagem e apropriacdo do aluno em relacdo a producgdo textual. Os
artigos realizam reflexdes sobre praticas educativas, buscando estratégias
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem das producdes
textuais. Os artigos 4, 8 e 9 voltam seu olhar para a formacdo inicial do
professor e para a formacdo continuada, realizando uma critica sobre a falta
de subsidios para um ensino que envolve producdes textuais e dominio de
géneros discursivos. Os demais artigos trazem interveng¢des realizadas
pelos pesquisadores, que trouxeram bons resultados.

Além do foco na pratica docente e na aprendizagem do aluno, as
pesquisas realizaram andlises documentais, envolvendo textos de alunos e
planejamento de professores, para comparar e constatar os resultados das
acOes realizadas. Observamos que, ao analisar as praticas dos professores,
os resultados se aproximam quanto a necessidade de refletir sobre essas
praticas, e da formacao continuada para trazer subsidios ao docente no
momento de planejar suas interven¢bes e desenvolver estratégias de
ensino. Apesar de destacar a necessidade da reflexdao e do aprimoramento
das praticas educativas de professores quanto ao ensino de producdes de
texto, o artigo 5 traz a expressdao “dispedagogia”, relacionando
diretamente o desanimo dos alunos a pratica do docente, enfatizando que
tais praticas seriam “ineficazes” e, dessa forma, uma das causas da
dificuldade de os alunos desenvolverem uma postura de produtores
textuais.
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Os artigos 4 e 8 envolvem entrevistas de professores em sua
metodologia, e 0s outros artigos se baseiam em observa¢ao de aulas para
coleta de dados. As entrevistas realizadas demonstraram que os docentes
apresentam e reconhecem suas dificuldades na realizacdo do trabalho com
a producdo textual nos anos iniciais por falta de uma base sdlida em sua
formacao inicial para o ensino visando o dominio de géneros textuais. As
duas pesquisas convergem ao enfatizar a deficiéncia da formagao
continuada, que nao possibilita aos professores o desenvolvimento de
praticas que alcancem os objetivos estimados.

Nove artigos, 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 10 e 11, trazem relatos e andlises de
intervencdes realizadas pelos pesquisadores, que resultaram em reflexdes
sobre a pratica do professor, convergindo nas conclusdes sobre essa
pratica necessitar de aprimoramento para um ensino de producao textual
que seja significativo para os alunos. As pesquisas enfatizam a importancia
de as praticas educativas serem significativas e contextualizadas, de tratar
o aluno como sujeito ativo de sua aprendizagem, e apontam para o
problema da formacgao inicial e da formacgdo continuada de professores ndo
contemplar o desenvolvimento dessas questdes. Os artigos 8 e 11 versaram
sobre areescrita como instrumento para a melhoria na producao textual de
alunos, focada na revisdo e reestruturacao do texto. A justificativa foi de
que, com um obijetivo significativo (confeccionar um livro), a reescrita pode
trazer satisfacdo aos alunos, e assim foi possivel constatar uma melhoria
observavel nas produgbes textuais.

Com base no levantamento bibliografico realizado, foi possivel
realizar o delineamento do presente estudo, compreendendo o estado da
questdo dessa pesquisa. Por intermédio da leitura de pesquisas realizadas
na area, foi possivel refletir sobre as percepcbes e conhecimentos em
relacdo as praticas educativas de professores voltadas para o
desenvolvimento da producdo textual nos 4° e 5° anos do ensino
fundamental. As analises de dados levantados, os percursos metodoldgicos
das pesquisas, as reflexdes realizadas e as conclusdes obtidas servem como
norteadores para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Consideragbdes finais

Analisando os artigos desse levantamento, percebemos pontos de
convergéncia em todos os artigos sobre a importancia do planejamento e
da reflexdo do docente sobre suas praticas educativas no ensino de
produgdes textuais, na busca de desenvolver propostas bem delineadas,
com objetivo e significado para os alunos. Além disso, observamos a
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importancia de o professor buscar aprimorar sua pratica, e da necessidade
de formacgbes continuadas que possibilitem que o docente realize esse
aprimoramento.

Sao necessdrias mais pesquisas voltadas para o ensino de
producbes textuais nos 4° e 5°% anos do ensino fundamental, e a
necessidade de estudos continuos sobre essas praticas de ensino e
aprendizagem envolvendo a lingua e seus usos nos diversos contextos,
pois, de acordo com Bueno, Mascia e Scaransi (2016, p.115):

[...] @ escola precisa oferecer aos alunos (e aos professores), no
ensino de Lingua Portuguesa, mecanismos de leitura que transcendam
aqueles restritos em sua esfera familiar, ao seu cotidiano e sua comunidade
linguistica. Para tanto, a escola precisa estar aberta as pesquisas mais
recentes com relacao aos géneros textuais, por exemplo, que tem
desenvolvido propostas consoantes aos objetivos do PCN, de oferecer “os
textos do mundo” e “a diversidade textual”, levando alunos e professores
a usos mais “reais” da lingua, de modo a poder agir e (re) agir pela lingua e
ndo ser refém dela.

Dessa forma, é importante que o trabalho docente e o processo de
ensino e aprendizagem sejam o foco das pesquisas que se voltam para a
educagao e para o ensino da lingua.
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Trabalho completo 11

MAPEAMENTO DE PRATICAS DE LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL:
ESTUDO BIBLIOGRAFICO

Vitéria Caroline dos Santos

Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara/UNESP - FCLAr
Marcia Cristina Argenti

Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara/UNESP - FCLAr

Introducdo

A Educacdo Infantil verifica-se como espaco fundamental no qual
ocorre o processo de ensino e aprendizagem. Sua historiografia demonstra
avancos relacionados a sua fun¢do, estrutura e finalidades. Tal aspecto
reflete na funcdo do professor desta etapa do ensino bdsico além da
concepgdo de crianga e de infancia. O papel assistencialista da creche e da
pré-escola surge alinhado aos processos de urbanizagao e industrializa¢ao,
com a insercdo da mulher no mercado de trabalho. A Educacao Infantil (El),
entdo, originada em lutas de cunho social, na contemporaneidade, assume
compromisso com a formagdo integral do sujeito, contemplando cuidar e
educar em sua esséncia.

E neste contexto que se insere as praticas de leitura. Aqui
abordadas pela perspectiva da Psicologia Histdrico Cultural (PHC), tais
praticas sao constituidas pela linguagem que é compreendida por Vygotsky
(2008) e Luria (1979) como pratica social humanizadora nos processos de
aprendizagem do sujeito. Dessa forma, o desenvolvimento psiquico é
potencializado pelas praticas de leitura no que concerne as funcdes
psiquicas superiores tais como memdria, pensamento e imaginagao.
Ademais, oferecem o aumento de vocabuldrio e repertdrio das criangas
pequenas. Isso posto, questiona-se: 0 que os estudos realizados de 2016 a
2020 revelam sobre as praticas de leitura na Educagdo Infantil?

Com o intuito de analisar estudos desenvolvidos nas Universidades
Paulistas (UNESP, USP e UNICAMP) em relacdo as praticas de leitura na
Educacdo Infantil, realizou-se uma pesquisa bibliografica na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es (BDTD). Foi possivel verificar as
referéncias tedricas que subsidiam tais estudos, delimitar tematicas,
analisa-las e refletir sobre os impactos destas pesquisas no cendrio
educacional. De acordo com Lakatos e Marconi (1992), a pesquisa
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bibliografica tem como finalidade colocar o pesquisador em contato direto
com tudo aquilo que ja foi produzido sobre determinada temdtica. Sendo
assim, com o descritor “Praticas de leitura na Educa¢do Infantil”, um
mapeamento foi gerado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) no periodo dos anos de 2016 a 2020 e a selecdo da triade paulista
(USP, UNESP e UNICAMP). O resultado inicial foi de 87 pesquisas, entre
teses e dissertacOes, das quais 16 foram selecionados por relacionarem-se
exatamente com o tema em questdo. Foram encontrados 60 trabalhos da
UNICAMP, 17 da UNESP e 10 da USP reduzidos a 3 da UNICAMP, 8 da UNESP
e 5 da USP.

Guimaraes (2017), em tese de doutorado intitulada O trabalho com
literatura e o desenvolvimento cultural de adultos e criancas na Educacdo
Infantil, questiona o desenvolvimento integral da crianga no espago escolar
e a literatura a partir da Psicologia Histérico Cultural. Diante disso, realiza
pesquisa de campo em parceria com duas profissionais a partir de um curso
de especializacdo em docéncia em Educacao Infantil. Conclui, entdo, que a
arte literdria é um signo cultural e o trabalho com a literatura contribui,
portanto, para com o desenvolvimento cultural ndo sé das criancas bem
como dos adultos.

Outra tese de doutorado Praticas culturais de leitura na creche:
livros, educadoras e criangas, Zibernatti (2020) analisa praticas de leitura
para criangas de 0 a 3 anos em pesquisa qualitativa com base em autores da
historia cultural, Walter Benjamin e autores brasileiros contemporaneos. A
autora aborda as implicagbes das praticas de leitura para bebés, e conclui
apontando para a necessidade de novas préticas educacionais para o sujeito
histdrico, social e cultural que vive em uma sociedade contraditdria. Para
ela, ha especificidades de leitura em cada faixa etdria, no entanto, a leitura
com bebés é tao importante quanto outras para producao de sentidos.

Os tempos e os espacos da leitura e da escrita na Educagdo Infantilé a
dissertacdo de mestrado de Mellina Silva (2020). A Histdria Cultural é o
posicionamento tedrico adotado para averiguar praticas de leitura e escrita
no processo de alfabetiza¢do e letramento da Educagao Infantil dentro de
depoimentos de seis professores de criangas em idade pré-escolar. A autora
mostra que as estratégias dos docentes para aproximar a crianca da leitura
e da escrita vao além das orientagbes oficiais e ganham significagdo no
espaco de reflexdo ludica e sociocultural.

Silva (2016), em tese de doutorado intitulada Leitura na Educacdo
Infantil: implicacbes da teoria histdrico-cultural, pergunta quais seriam as
diretrizes para um trabalho educativo com leitura diante da teoria histdrico-
cultural. Para responder a isto, recorre a analise de praticas de leitura na pré-
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escola. A autora salienta a necessidade de superar praticas pedagdgicas de
escrita esvaziadas de significacdo para que a aprendizagem tenha sentido; e
destaca a fungao social da linguagem escrita para alcangar este fim.

Marina Sampaio (2016) em Leitura e conta¢do de histérias na
Educacdo Infantil: um estudo sob a perspectiva da teoria histdrico-cultural
objetiva compreender se os momentos de leitura e contacao de histdrias na
Educacdo Infantil sdo capazes de motivas aprendizagens promotoras do
desenvolvimento humano. Em pesquisa de campo com quatro professoras
de quatro turmas de criancas com 5 anos verifica que a auséncia de
planejamento intencional da leitura e conta¢do de histdrias, além da
associagdo de ler e contar como sindnimos tornam estas praticas distantes
do desenvolvimento humano. Contudo, quando ocorrem, ainda assim
provocam situa¢des mediadoras de aprendizagens o que comprova a
necessidade de leitura na infancia, afinal a leitura é um processo de
atribuicao de sentido para a humanizagao.

Na dissertacdo de mestrado Desenvolvimento da linguagem infantil
a luz da teoria histdrico-cultural: contribuicbes de prdticas literdrias na
primeira infancia, Thais Borella (2016) busca a compreens&o do processo de
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores e estudar as
contribui¢des das atividades de leitura literdria planejadas, organizadas e
adequadamente mediadas para tanto. Assim, os participantes de sua
pesquisa-intervengdo sao criangas de 0 a 3 anos.

Andrade (2016), com pesquisa intitulada Desenvolvimento da
memdria em crian¢as pré-escolares por meijo de atividades literdrias:
contribuicbes da teoria histdrico-cultural, assume a hipdtese de que as
atividades literdrias, quando intencionalmente organizadas, podem
colaborar com o desenvolvimento de funcdes psiquicas superiores, como a
memdria. Assim, comprova-a com pesquisa bibliografica afirmando a
relevancia do trabalho docente sistematizado na Educacdo Infantil para a
formagao da inteligéncia e da personalidade da crianca.

O trabalho docente na primeira etapa da educacdo infantil: as
interacbes com o mundo letrado, de Berbel (2017), descreve praticas
pedagdgicas de professores que atuam nos trés anos iniciais da Educagao
Infantil. Em pesquisa qualitativa realizada em quatro escolas com oito
docentes, quatro diretoras, duas professoras coordenados e uma
coordenadora pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacao, a autora
percebe poucas atividades de interacdo com o mundo letrado sob formas
de leitura de histdrias infantis e identificagdo do nome préprio. Ademais,
ocorre um confronto entre discursos, praticas e documentos oficiais o que
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aponta para ndo consolidacao do cardter pedagdgico da instituicao de
Educacao Infantil.

Silva (2019), em O nascimento do pequeno leitor: mediacdo,
estratégias e leitura na primeirissima infdncia, desenvolve uma pesquisa
qualitativa por meio de estudo de caso etnografico com foco na mediagao
de préticas promotoras do desenvolvimento infantil. Dessa forma, analisa a
primeira bebeteca de uma escola de Educacdo Infantil tendo como
participantes do estudo a prdpria pesquisadora, os bebés e as criancas do
bercario e maternal. Assim, demonstra que a media¢ao do educador para o
desenvolvimento e aprendizagem da atitude leitora deve considerar os
gestos embrionarios de leitura e as estratégias de leitura.

Lima (2019), em dissertacdo intitulada O lugar da literatura infantil
no espaco educativo: vozes de professoras, dialoga com duas professoras de
Educacdo Infantil e observa suas préticas a fim de verificar qual é o lugar da
literatura infantil na formacdo das criangas. A autora tem como resultado
que as professoras sdo leitoras e sensiveis a formagdo de leitores, no
entanto, existem lacunas de organiza¢ao e intencionalidade em suas
praticas, além de fragilidades na compreensdo do ensinar o ato de ler em
seus discursos. Portanto, a partir de Vygotsky e outros tedricos da
Psicologia Histérico Cultural, majoritariamente, Lima compreende a
literatura infantil como humanizadora e emancipadora.

Bebeteca: engatinhando entre livros, de Motoyama (2020),
considera os gestos embriondrios de leitura de Girotto e Souza para
caracterizar a bebeteca, as media¢ées que nela ocorrem e a atuacdo de
auxiliares neste espaco. Em estudo de caso com auxiliares de oito
bibliotecas participantes de um curso sobre o método dialético, a autora
revela a necessidade de organizar os espagos para melhoras a formagao dos
pequenos.

J4 Moreno (2016), em Leitura de imagens na educagdo infantil: andlise
discursiva recorre a andlise do discurso de matriz francesa para analisar a
producdo de sentidos nos processos de leitura de imagens na Educagao
Infantil. Em pesquisa de campo com observa¢des em escolas e entrevista
com professores, a autora destaca a coexisténcia de discurso autoritario e
atuacdo arbitrdria com praticas que demonstram a possibilidade de
multiplicidade de sentidos e depoimentos que reconhecem o potencial
educativo das linguagens artisticas. Porém, sao poucas as atividades de
artes visuais e leitura de imagens que ainda se realizam de forma tradicional
e reprodutiva, ainda assim com espaco para novidade. Ou seja, as praticas
pedagdgicas refletem as representacdes do sujeito-professor sobre arte.

258



Estratégias de ampliacdo do repertdrio verbal em criangas pré-
escolares por meio de leitura compartilhada de histdrias, dissertacao de
Miranda (2018), pretende identificar as principais estratégias de leitura
compartilhada de histdrias para o ensino explicito de palavras as criancas
pré-escolares a fim de elaborar e implementar intervencdes para criancas e
professores. A autora alcanca assim resultados em trés frentes: primeiro,
compreende o ensino de vocabuldrio nas atividades de leitura; segundo,
intervém de modo a discutir com professores estratégias efetivas de ensino
que impactam a aprendizagem; terceiro, ha melhora de desempenho
docente quanto a contagdo de historias.

Castro (2019), em Autoria e oralidade na educacdo infantil: o papel do
arquivo, fundamenta-se na teoria do letramento de Leda Verdiani Tfouni e
Anadlise do Discurso Pecheuxtiana para investigar se praticas de letramento
proporcionam acesso ao arquivo. Dessa forma, confirma que quando
alunos sao submetidos a um discurso pedagdgico autoritario, a autoria ndo
vigora nem o acesso ao arquivo, mas, quando h3d possibilidades de
interpretacdo, a autoria surge desde a mais tenra idade junto com o arquivo.

Literatura infantil e o politicamente correto: dimensées éticas,
estéticas e mercadoldgicas, de Ichilevici (2019), discute diferentes posicdes
acerca do politicamente correto para analisar a literatura infantil
historicamente. Como considera¢des finais, a autora destaca que toda
educacdo € politica, portanto, envolve alguma ideologia que se manifesta
no campo, explicita ou passivamente. Sendo assim, hd o politicamente
correto e o politicamente comprometido. Este ainda ndo definido, mas ja
publicado por editoras pequenas. Ademais, torna-se fundamental a
mediacao adequada para com a literatura infantil e a problematizacao dos
classicos.

Por fim, Reis (2019) em Leitura animada: teatro de bonecos e
contacao de histérias como estratégias para a educagao cientifica na primeira
infancia realiza pesquisa-intervencdo para formular a leitura animada,
analisar como criangas interagem e participam da mesma e analisar a
relagdo das criangas com o conhecimento cientifico. Com base nos estudos
culturais, confirma que o envolvimento das criangas com o teatro e a
ludicidade favorecem o desenvolvimento da cultura cientifica do sujeito.
Apds levantamento de dados, iniciou-se um processo de leitura, fichamento
e andlise de producdes. Esta se deu em virtude de quatro eixos de analise:
tipos de praticas de leitura, posicionamento tedrico, atuacdo docente e
protagonismo infantil.
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Tipos de praticas de leitura

Os tipos de préticas de leitura encontrados nas teses e dissertacdes
estudadas foram diversos. A leitura de histérias foi a mais contemplada,
seguida da contagdo de histdrias. Mencionadas duas vezes, as praticas de
dramatizagdao, empréstimo de livros e identificagdo dos nomes também tem
destaque. Outras praticas trabalhadas sdo a leitura animada, o desenho, a
leitura de imagens, o livre acesso aos livros, jogos e brincadeiras, parlendas
e musicas, producao de texto e técnicas Freinet. Verifica-se, pois, que as
praticas de leitura fazem parte da rotina da educacdo infantil, mesmo que
sem que haja planejamento e intencionalidade que as tornem significativas
(Silva, 2016; Sampaio, 2016; Borella, 2016; Berbel, 2017). Lima (2019) destaca
ainda a relagd@o entre o professor-leitor e a realiza¢do de préticas de leitura
para a formacdo do sujeito-leitor. A pesquisadora mostra que, a partir de
uma visdo que subsidia a importancia da literatura infantil, ocorrem
interagdes multiplas entre os vérios elementos envolvidos na leitura com
criangas, inclusive o protagonismo das mesmas no processo de
desenvolvimento e aprendizagem diante das praticas de leitura. Isso
concorda com o que Silva (2019) e Motoyama (2020) defendem: os gestos
embriondrios de leitura e as estratégias de leitura de Girotto e Souza. E
preciso, pois, nas praticas de leitura considerar as dimensbes espaco-
temporal, modal, objetal e relacional. Ou seja, as intera¢des que ocorrem
em determinado espago e tempo, o modo com que elas ocorrem, o objeto
que as centraliza (no caso da leitura literdria, o livro literario) e as relagdes
com o mediador, com a voz e 0 corpo que narram, com as outras criangas,
consigo, com o0 espaco, com o livro e com a narrativa. Da mesma forma, é
preciso considerar a perspectiva social do letramento retratada por Berbel
(2017) que elucida as interacbes do sujeito com o mundo letrado. Assim
sendo, as praticas de leitura precisam ocorrer de forma contextualizada,
afinal, as criangas estao submetidas desde o nascimento hd uma existéncia
em um mundo letrado, repleto de signos e significados. Vale ressaltar que
isso ndo significa antecipar um modelo de alfabetizagdo na Educagao
Infantil, mas reconhecer que o letramento precede o processo de
alfabetizacao.

Posicionamento tedrico
O referencial tedrico utilizado em grande parte das pesquisas é a

Psicologia Histérico Cultura, principalmente Vigotski e Leontiev. E
necessario pontuar que algumas pesquisas fazem uso de mais de um autor,
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teorias ou dreas do conhecimento para fundamentar-se. S3o referenciados
por trés vezes autores piagetianos. A Histdria Cultural e autores
contemporaneos brasileiros sdo destacados também. Demais referenciais
como estudos culturais, sociologia da infancia, documentos oficiais, entre
outros, surgem no levantamento de dados. A Psicologia Histdrico Cultural,
em quanto posicionamento tedrico majoritariamente adotado, traz
contribuicbes conceituais relevantes para o trabalho com préticas de leitura
como o0s processos de humanizacdo, desenvolvimento cultural,
desenvolvimento de funcGes psiquicas superiores e mediacdo (Silva, 2016;
Sampaio, 2016; Borella, 2016; Andrade, 2017; Guimaraes, 2017; Silva, 2019;
Lima, 2019). Silva (2016) assume, entdo, que “a pessoa ndo nasce humana,
mas torna-se humana”. Na interacdo com o outro, a partir da mediacdo,
torna-se humano. Sampaio (2016) concorda com esta perspectiva e ainda
diz que, para o sujeito, “a cultura acumulada é o ponto de referéncia para
suas aprendizagens e desenvolvimento social” (SAMPAIO; 2016, p. 51).

Dessa forma, desenvolvimento e aprendizagem s3o processos
inter-relacionados que contemplam o desenvolvimento cultural. Partindo
desse pressuposto, Guimardes contextualiza a literatura infantil como
“elemento cultural produzido na/pela humanidade, e, de acordo com as
relacbes sociais, pode atuar como mediadora dos processos de
desenvolvimento” (Guimaraes, 2017, p. 85). Uma vez que as praticas de
leitura assumem esse cardter cultural, verifica-se o surgimento do termo
mediacdo nos estudos aqui presentes de forma a se referirem tanto ao
objeto livro quanto ao papel do mediador de leitura para com criancas. E
neste sentido que Silva (2019) elabora e implanta propostas de praticas
pedagdgicas de mediagdo de leitura. Também nesta vertente Lima (2019)
discorre sobre as caracteristicas do mediador de leitura no que concerne as
suas responsabilidades perante a ponte que estabelece entre a crianca e as
priticas de leitura. Os autores da Escola da Vigotski conceituam
importantes aspectos que subsidiam uma pratica de leitura com significado
e sentido, para a humaniza¢ao e formacdao do leitor reflexivo. Assim,
justifica-se vasta referencia¢do aos seus escritos, tornando-os essenciais
dentro da tematica de praticas de leitura na Educacao Infantil.

Atuacao docente
No que concerne a atuacdo docente por periodo de
desenvolvimento tanto creche como pré-escola sdao consideradas. No

entanto, os estudos concentram-se em criancas pequenas com idades entre
4 e 6 anos, totalizando 50%. 19% das teses e dissertacdes referem-se apenas
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aos bebés na faixa etdria de 0 a 3 anos. Alguns estudos ainda se destinam
aos dois casos, ou seja, bebés e criancas pequenas compreendendo toda a
etapa de Educacdo Infantil. Diante disso, verifica-se a necessidade de
ampliacdo de estudos tendo bebés como objeto de estudos, uma vez que é
preciso ainda consolidar o aspecto pedagdgico da instituicao de Educagao
Infantil, principalmente a creche.

Protagonismo infantil

Outro aspecto observado é o protagonismo infantil. Isso diz
respeito a forma com que as criangas sdo inseridas na pesquisa, a sua
participacao. Apenas em 4 estudos as criancas sao atuantes, nos demais
elas sdo objeto de estudo tedrico, sao consideradas por meio de sessdes de
observacdo dos pesquisadores ou mencionadas em discursos de
educadores da El. Para considerar bebés e criancas pequenas como
participantes ativos da pesquisa em Educacdo é preciso conhecer tracos de
seu desenvolvimento e formas de interacdo. Como protagonistas do
processo de ensino e aprendizagem, é fundamental ouvi-los, interpreta-los
e nao s6 concebé-los em um ideal de crianga tedrica ou como parte de um
discurso que parte apenas do adulto. A escuta ativa e afetiva aqui, torna-se,
indispensavel.

Apontamentos

Em relacdo aos tipos de praticas de leitura, observa-se que as mais
comumente abordadas sao a contacdo de histdrias e leitura de livros
literdrios. Ademais, trabalha-se também a leitura de imagens, a
importancia do ambiente enquanto mediador das praticas de leitura, a
utilizacdo de instrumentos tais como fantoches e dramatiza¢ao e os
diversos tipos de livros. Vale salientar que muitas das pesquisas tracam a
histdria da instituicao de Educagao Infantil favorecendo reflexbes acerca
de sua funcdo e do papel do professor de El, tal como Berbel (2017) que
assume as praticas de leitura como inerentes ao mundo letrado e, dessa
forma, defende o trabalho com praticas de leitura na Educagao Infantil de
forma a respeitar as especificidades das criancas nela inseridas. Portanto,
o trabalho na ElI deve contemplar a ludicidade, expressividade,
coordenacao motora, entre outros.

Sampaio (2016) demonstra as diferencas e relacdo entre a leitura e
contagao de histdrias de acordo com uma breve contextualiza¢do histérica
e social de tais praticas. Diante do desenvolvimento da atividade de leitura,
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a autora destaca que “a leitura é um objeto virtual, o que ensinamos a
crianca é o ato de ler” (Sampaio, 2016, p. 59). Essa afirmacdo leva a questao
acerca dos tempos e espacos de leitura na instituicao escolar uma vez que,
através deles e pela acdo do professor, ensina-se o ato de ler, ou seja, tanto
na leitura quanto na contacdo de histdrias, a forma com que o profissional
docente segura o livro, manuseia-o, se posiciona, prepara a voz, faz
entonag¢des tendem a formar a crianca leitora (ou ndo). Ainda segundo a
autora, a leitura traz beneficios no desenvolvimento das funcdes psiquicas
como memdria, imaginagao e criagdo. Ja a contagao de histdrias desenvolve
até mesmo a necessidade de relacionar-se com as histérias (Sampaio; 2016).

Sendo assim, muitas pesquisas enfocam a leitura de livros literdrios
e a contagao de histdrias como préticas de leitura trabalhadas na Educagao
Infantil. A fundamentagdo tedrica para esses trabalhos foi,
majoritariamente, a Psicologia Histdrico Cultural, em especial Vigotski,
abrangendo conceitos como o de mediacdo, aprendizagem e
desenvolvimento, periodizacdo da vida, funcbes psiquicas superiores,
desenvolvimento cultural, linguagem e pensamento, entre outros. Alguns
destes serdo posteriormente desenvolvidos na se¢do de referencial tedrico.
Outros autores citados sdao Walter Benjamin, Freinet, autores piagetianos,
autores da Filosofia da Linguagem (Bakhtin, Volochinov e Jakubinskij),
Girotto e Silva no que diz respeito aos gestos embriondrios de leitura e
autores da Andlise Discursiva de matriz francesa. Os documentos oficiais
como RCNEI e DCNEI sdo também comumente citados.

Emrelacdo a atuagdo docente, tem-se a compreensdo da relevancia
das praticas de leitura na Educacdo Infantil como potencializadoras do
desenvolvimento infantil, mesmo que esta finalidade ainda nao tenha sido
consolidada na pratica pedagdgica. A exemplo disso, Berbel (2017) realiza
pesquisa de campo de forma a verificar o tipo de Pedagogia (Diretiva, Nao
Diretiva, Relacional) que embasa o trabalho pedagdgico das educadoras
participantes. Verifica-se que ha necessidades, na Educacdo Infantil, de
mudancas de paradigmas acerca de sua fun¢do e do conhecimento em
relacdo ao desenvolvimento infantil (Berdel, 2017).

Isso significa que, mesmo apds anos de avancos que levaram a
instituicao escolar de bebés e criangas pequenas ao campo educativo,
resquicios do apenas cuidar assistencialista e pedagogia do laissez-faire
ainda permeiam a educacao brasileira. A necessidade de exploracao da
temdtica de praticas de leitura na Educagdo Infantil, mesmo que muitas ja
tenham se desenvolvido, se torna nitida ao verificar-se o quanto a mesma
precisa consolidar-se como ambiente educativo e, para tanto, comprovar o
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papel decisivo do profissional docente neste nivel da educacao através de
uma mudanga de paradigmas.

Ja sobre protagonismo infantil, é possivel afirmar que, em maioria,
as criancas sdo consideradas através da observacdo do pesquisador e do
discurso de educadores. Poucas vezes, hd observacao participante em que
0 pesquisador promove a escuta direta das criancas. Sendo assim, alguns
apontamentos que permeiam as pesquisas analisadas sdo dispostos a
seguir.

A necessidade de formacao inicial e continuada quanto as praticas
de leitura é evidente. Atrelado a isto, a falta de identificacdo do profissional
docente com referenciais tedricos que sirvam de subsidio para suas praticas
e as divergéncias no que diz respeito ao papel do professor da El constituem
um problema. Observa-se que a formacdo do professor-leitor influencia
diretamente os modos com que este se relacionard com a leitura e como
abordard a leitura em sala de aula. Portanto, é preciso forma-lo,
primeiramente, de forma a ter clareza acerca de suas fun¢des, importancia
e atuacdo. Afinal, comprova-se que, quando corretamente mediados, os
bebés e criancas pequenas tém seu desenvolvimento potencializado e
expressam suas necessidades de interacdo com o mundo letrado no qual
habitam. Enfim, tendo como base norteadora tais apontamentos, verifica-
se a relevancia deste trabalho em seus desdobramentos prdéprios a partir
dos horizontes possibilitados pela pesquisa bibliografica.

Consideragbes finais: impactos e desdobramentos

As praticas de leitura estao presentes nos estudos sobre a Educacao
Infantil e sob diversos recortes sem, contudo, esgotar a temdtica. Dessa
forma, o presente artigo fornece um panorama de resultados que podem
servir de direcionamento para outras pesquisas e intervencdes
educacionais. Com o objetivo de verificar como as praticas de leitura foram
retratadas em estudos produzidos entre 2016 e 2020, foram estabelecidas
quatro categorias de andlise: tipos de praticas de leitura, posicionamento
tedrico, atuagdo docente e protagonismo infantil. A partir de entao, é
possivel tecer algumas consideracdes finais a respeito dos impactos das
préticas de leitura no ambito da Educacdo Infantil.

Em primeiro lugar, destacam-se as praticas de leitura e contacao de
histdrias. Essas préticas fazem parte do dia a dia da escola de Educacdo
Infantil e sdo possibilidades de se desenvolver o sujeito leitor plenamente
no que concerne a humaniza¢ao e desenvolvimento psiquico superior.
Porém, a falta de planejamento e intencionalidade para com as mesmas
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dificulta o alcance de suas potencialidades. O posicionamento tedrico dos
estudos aqui presentes foram, em maioria, autores da Psicologia Histdrico
Cultural. Isso porque essa vertente da Psicologia analisa o desenvolvimento
e aprendizagem do sujeito a partir da linguagem e, desde entdo, pontua
conceitos, como os de humanizagdo e de mediacdo, que se alinham
confortavelmente ao objeto de estudo dado: as praticas de leitura na
Educacao Infantil.

No que diz respeito a atuacao docente, é possivel observar que ha
uma predominancia de estudos com professores dos anos finais da
Educacdo Infantil em detrimento aos de bebés. Ou seja, ha mais estudos
com foco na crianca pequena do que nos bebés. Isso significa que as
praticas de leitura com bebés sdo um campo pouco estudado na Educagao
e, portanto, carece de atencao nas pesquisas. Atrelado a isto estd o a
categoria protagonismo infantil. Nela, percebe-se que, no campo das
pesquisas, as criancas ndo sao protagonistas, ja que sao consideradas, em
grande parte, como objeto de estudo diretamente em observacdes ou
presentes nos discursos de adultos. Aponta-se, entdo, para a caréncia de
pesquisa com criancas, da escuta das infancias.

Nesse sentido, a pesquisa bibliogréfica sugere rumos para novas
pesquisas, outros desdobramentos, variadas perspectivas acerca das
préticas de leitura na Educagao Infantil. Intenciona-se que este artigo, assim
como deu origem a outros caminhos tedrico-praticos de atua¢do para a
autora do mesmo, subsidie trabalhos daqueles que acreditam no papel das
praticas de leitura para humaniza¢do do sujeito e desenvolvimento maximo
de suas potencialidades.
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Trabalho completo 12

RECUPERACAO DA DEFASAGEM DE APRENDIZADO POS-PANDEMICA DA
LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
COMPARAQAO DAS METODOLOGIAS UTILIZADAS NA ESCOLA DOM
OTHON MOTTA EM CAMPANHA-MG

Laraine Martins Andrade Ribeiro

Universidade do Estado de Minas Gerais/ UEMG Campanha
Nicole de Santana Gomes

Universidade do Estado de Minas Gerais/ UEMG Campanha

Introducao

Com inicio da pandemia do novo coronavirus (COVID-19) todas as
instituicbes escolares se viram obrigadas a modificar suas praticas
pedagdgicas. Uma das alternativas encontradas pelos educadores foi a
adesdo ao ensino remoto, pratica que acabou por revelar desigualdades em
meio as familias brasileiras, e que também afetou diretamente o
aprendizado dos alunos.

Diante dessa realidade preocupante esta pesquisa buscou olhar
para os anos iniciais do ensino fundamental, especificamente para o
processo de Alfabetizacdo. Considerando o retorno do ensino presencial,
comegou-se a observar que diversos alunos apresentavam defasagem de
conhecimento quanto aos conteldos e as habilidades de alfabetiza¢dao
apds esses dois anos de ensino remoto. Como a alfabetizagdo € um
processo, aquele que se propde a trabalhar com a alfabetizagdo necessita
de metodologias para a sua aplicacdo e desenvolvimento em sua pratica
pedagdgica. Para isso, conforme aponta Soares (2016), deve-se, entdo,
compreender o Método de alfabetizacao, com base em teorias e principios,
a fim de orientar a aprendizagem inicial da leitura e da escrita dos
alfabetizandos.

E nesse passo e observando tais fundamentos, que se levantou a
problemdtica desta pesquisa: como as metodologias de alfabetizacdo podem
auxiliar na recuperacao de alunos que voltaram ao ensino presencial com
alguma defasagem de alfabetizacdo? Nesse sentido, o presente trabalho tem
como objetivo principal comparar as metodologias de alfabetizacao utilizadas
nos 3° e 5° anos do ensino fundamental da escola municipal Dom Othon Motta,
situada na cidade da Campanha em Minas Gerais.
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Para desempenhar o objetivo apresentado, o estudo encontra-se
estruturado da seguinte maneira: referencial tedrico composto pela
pesquisa bibliografica; descricdo metodoldgica dos passos seguidos para a
realizacdo desta pesquisa; apresentacdo das entrevistas realizadas com as
docentes do 3° e 5 anos da escola Municipal dom Othon Motta na Cidade da
Campanha em Minas Gerais e sua respectiva andlise; e as andlises e
discussdes, baseadas nas leituras e nas respostas das entrevistadas quanto
as metodologias de ensino utilizadas neste contexto pds-pandémico; e
consideracdes finais da pesquisa, baseados nos objetivos e nos resultados
identificados.

Revisao de Literatura
CoVID-19

Com o alerta de Pandemia do novo coronavirus — COVID 19 emitido
pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) o mundo todo foi cercado por
uma nova realidade, levando-o a novas formas de vivéncias, trabalho e
socializacdo, fato que fez com que os governantes de inimeros paises,
inclusive o Brasil, adotassem como forma preventiva de ndo propagacdo ao
virus, o isolamento social. “Com as incertezas de quando se daria o retorno
das aulas presenciais, o Governo Federal precisou implementar a educagao
remota por meio do regime de estudo nao presencial e emergencial para
que os impactos da suspensao das aulas ndo se prolongassem por muito
tempo” (Vieira, 2021, p. 07). Nesse sentido, a melhor solu¢do encontrada
foi 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Entdo, considerando que as aulas adquiriram um cardter remoto,
muitos foram os desafios no processo de alfabetizacdao dos alunos,
principalmente, relacionados ao contexto socioeconémico. Pois:

A pandemia agravou de forma aguda o fosso entre os ricos e os pobres,
entre aqueles que podem pagar por uma educagdo de qualidade e efetiva
e aquelas que sequer tiveram acesso ao ERE: os “desconectados”, na fala
das professoras. Desconectados ndo apenas da internet, do acesso as
tecnologias digitais, mas dos direitos a educagdo, a saide, a moradia digna,
ao trabalho e a alimentac¢do (Macedo, 2022, p. 10).

Desta forma, atentando a isso, muitas instituicbes passaram a
desenvolver e enviar materiais de estudo e roteiros impressos para as
familias, na tentativa de minimizar os efeitos e evasao escolar dos alunos.
Assim, nesta realidade as familias passaram a assumir um importante papel
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no processo de aprendizado dos estudantes, principalmente no de
alfabetizacao, pois as criancas nesta fase ainda ndo possuem maturidade
suficiente para estudarem sozinhas.

Evidenciando entdo, que ndo é sé a falta de ferramentas
tecnoldgicas que afetou o processo de ensino e aprendizagem, mas que,
conforme Macedo (2022) e Grossi (2020), houve outros condicionantes,
como a falta de habilidades didaticas e de conhecimento pedagdgico dos
responsaveis para compreender 0s conceitos e a relevancia das atividades
propostas para o apoio do aluno no seu processo de aprendizado, e
especialmente o de alfabetizacdo, competéncias e habilidades no
aprendizado da Lingua Portuguesa.

Alfabetizacdo e Letramento

Para Magda Soares (2005), o termo alfabetizacdo é determinado
como o ensino e o aprendizado de uma tecnologia que representa
linguagem humana, chamada escrita alfabético-ortografica. Logo, para que
o individuo se aproprie dessa tecnologia, é preciso que se envolva um
conjunto de conhecimentos e procedimentos atinentes do funcionamento
desse sistema de representacdo e as habilidades motoras e cognitivas.

Contudo, Soares (2005), ndo se limita em apresentar somente a
alfabetizacdo como a prética do ensino e aprendizagem das primeiras
letras. Com a evolugdo e transformacao que se faz presente no mundo e
que exige cada vez mais dos sujeitos um conhecimento, é preciso que o ato
de escrever e ler perpasse o saber técnico para um campo social, ou seja,
sobre entender e utilizar a linguagem escrita nas situacbes em que esta é
necessdria, ter ciéncia sobre a importancia da escrita e por meio dela ser
capaz de interagir e incluir na sociedade de forma ativa, critica e reflexiva.

Assim, ndo hd como desassociar alfabetizacdo e letramento, pois
ambos caminham juntos para a construcao dos alunos, seja sobre a
compreensao da lingua, sobre as disciplinas aprendidas em sala de aulas,
como também o seu entendimento sobre si, seu contexto e participacao
autdbnoma na sociedade.

Logo, todo o conceito de alfabetizacdo e letramento até aqui
apresentado, mostra-se muito necessario para subsidiar qualquer
metodologia que seja necessdria para a recuperacao de possiveis
defasagens pds pandemia, jd que estas sdo bases para que os alunos
adquiram novas competéncias ao longo de suas vidas, sem desconsiderar
suas singularidades, histdéria e contexto. Portanto, sabendo que
alfabetizador e os alfabetizandos sdo dotados de caracteristicas e
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experiéncias singulares, isso torna o ensino e aprendizagem um processo
ainda mais complexo.

Em decorréncia disso, e fundamentando em Santos e Silva (2020), é
que o professor alfabetizador, como mediador do conhecimento, deve se
preparar e compreender os diversos métodos de alfabetizacdo e
letramento para melhor interagir e orientar seus alunos.

Métodos de alfabetizacdo como objeto de recuperagdo

A histdria da alfabetizacdo no Brasil se caracteriza, portanto, como um
movimento complexo, marcado pela recorréncia discursiva da mudanga,
indicativa da tens3o constante entre permanéncias e rupturas, no ambito
de disputas pela hegemonia de projetos politicos e educacionais e de um
sentido moderno para a alfabetiza¢do (Mortatti, 2008, p. 95).

Nesse sentido, e corroborando com Mortatti, Soares (2016, p. 16)
conceitua o método de alfabetizagdo “Como um conjunto de estratégias
que, fundamentados em teorias e principios diddaticos, orientam a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita”. Dessa forma, nota-se que a
alfabetizacdo, o letramento, o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa envolvem uma intencionalidade e uma sistematiza¢do; e que, a
partir disso, torna-se necessdrio compreender e identificar qual método é o
mais necessario para determinado discente, sala ou momento do processo
de construcdo de conhecimento. Uma vez que, “No processo de
alfabetizacdo faz-se necessario que o professor utilize métodos para auxilia-
lo na conducao do ensino. Para tanto, ele precisa apropriar-se de métodos
ja delineados, sejam eles tradicionais ou ndo” (Santos; Freitas, 2021, p. 02).

Diante disso, que os métodos de alfabetizacdo sempre foram ponto
de discussdo no Brasil, pois, “No periodo compreendido entre as ultimas
décadas do século XIX e o inicio do século XX, duas vias de evolucdo se
abriram no campo dos métodos para o ensino inicial da leitura e da escrita,
e alternaram-se na prética pedagdgica até os anos 1980” (Soares, 2016, p.
17). Sendo eles:

Os Método Sintéticos sao aqueles que se organizam em unidades
menores para partes maiores, e que abarcam correspondéncias
fonograficas, ou seja, tomam como unidade a letra (Alfabético), o som
(Fonico) e as silabas (Sildbico) os quais sdo, posteriormente, agregados
como um todo, estabelecendo a relacao entre fala e sua representagao
escrita. Nesse sentido, segundo Frade (2005), o aprendizado realizado por
meio desse método acaba tendo uma caracteristica de ‘decodificagdo’ ou
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‘decifracao’, isso quer dizer que se usa da repeticdo de pronuncia e escrita
das unidades.

Mais tarde, o Método Analitico (do todo para as partes). Que surge
como oposto, como uma reforma educacional na década de 1890, a qual
passa a buscar o interesse e compreensdao dos alunos no processo de
alfabetizagdo. Como denota Soares (2016)

Por outro lado, passou-se a considerar a realidade psicoldgica da crianga, a
necessidade de tornar a aprendizagem significativa e, para isso, partir da
compreensdo da palavra escrita, para dela chegar ao valor sonoro de
silabas e grafemas, dando origem aos métodos que receberam a
denominac¢do genérica de analiticos (Soares, 2016, p. 18).

De tal modo que:

Comeénio (1593-1670) foi o fundador da didatica moderna e prop6s varias ideias
revoluciondrias sobre aimportancia do interesse dos alunos na aprendizagem.
Era contra a memorizagdo vazia e a favor da compreensdo e combateu o
método da soletragdo em sua obra Orbis Pictus (Frade, 2005, p. 24).

Assim, tendo Coménio como precursor, os métodos passam a ser
organizados de unidades maiores para as partes menores, a saber, da
sintese para a andlise. Logo, as unidades de andlise passam a ser a palavra
(Palavracdo), frase (Sentencia¢do) e o Texto (Global).

Até chegar ao campo para a discussdao do construtivismo
(desmetodiza¢do). Nos anos 1980, nasce uma nova corrente tedrica sobre
alfabetizacao, chamada Construtivismo, tendo como percussora Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, transfigurando, entdo, a conceituacdao da
alfabetiza¢do, em que nao se centraliza os métodos Sintéticos e Analiticos
como instauradores da alfabetizacdo (processo chamado de
desmetodizacdo). Dessa maneira, nessa nova concepcdo é necessario que
se compreenda ndo somente o método, mas o processo de aprendizagem
da crianga.

Assim, no construtivismo, o foco é transferido de uma a¢ao docente
determinada por um método preconcebido para uma pratica pedagdgica
de estimulo, acompanhamento e orienta¢do da aprendizagem,
respeitadas as peculiaridades do processo de cada crianca, o que torna
inadmissivel um método Unico e predefinido (Soares, 2016, p. 22).
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Metodologia

Tendo em vista que a pesquisa tem como objetivo comparar as
metodologias utilizadas para recuperacao da defasagem de aprendizado
pds-pandémica de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental o trabalho baseou-se na seguinte metodologia: abordagem
qualitativa; quanto aos objetivos, descritiva - explicativa; e, quanto aos
procedimentos, bibliografica, documental e de campo.

Para atingir o objetivo geral de comparar as metodologias de
alfabetizacdo utilizadas nos 3° e 5° anos do ensino fundamental da escola
municipal Dom Othon Motta, localizada no municipio de Campanha-Mg,
foram adotados dois procedimentos: uma pesquisa de cunho bibliogréfico
por meio da busca dos artigos cientificos sobre Recuperagao da defasagem
de aprendizado pds-pandémica de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental deu-se no contexto online, devido a sua amplitude de
repertdrios disponibilizados nas redes académicas e por pesquisas em livros
e artigos de arquivo pessoal, que contribuiram com o tema abordado.

E um estudo de campo em que “[...] a pesquisa é desenvolvida por
meio da observacao direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar suas explica¢oes e interpretacdes
do que ocorre no grupo” (Gil, 2002, p. 53). Pois é neste momento que é
enfatizado o papel do pesquisador, uma vez que é neste processo que o
pesquisador adentra a realidade, possibilitando, entdo, contato direto com
o contexto e situacdo do estudo, propiciando respostas mais confidveis e
resultados mais veridicos.

Partindo desse pressuposto, foi, entdo, selecionado o perfil dos
profissionais a serem entrevistados, que consistiu em nove (9) professoras
regentes das salas de 3° e 5° anos, dos turnos matutino e vespertino e a
coordenadora pedagdgica (1) da referida instituicdo. Para a realizacdo de
coleta de dados, optou-se pela realizacao da entrevista semiestruturada,
uma vez que, sendo um modelo mais flexivel, foi criado um questiondrio
para nortear a entrevista em relacao ao tema aqui discutido, realizada no
modo presencial, com gravacao de dudio, através de celular. A pesquisa foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa: CAAE
65265922.0.0000.5525.

Analise e discussao

Percebeu-se, por meio das falas das professoras participantes e da
Coordenadora Pedagdgica, uma conformidade com o afirmam Macedo
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(2022) e Grossi (2020): o quanto que o periodo de isolamento e o
afastamento das aulas trouxe de impacto para a educagdo brasileira,
principalmente, para o aprendizado das crianc¢as que estavam em processo
de alfabetizagdo, devido as desigualdades que assolaram as familias
brasileiras.

Muitas criancas retornaram com defasagens. Isso porque muitas criangas
ndo fizeram as atividades da escola, muitos foi os pais que fizeram, a
familia fez, as vezes eles traziam sé por causa do kit, né. Af faziam as
atividades e trazia. Al posso te falar, 80 por cento, a maioria das criangas
ndo foram alfabetizadas em casa, na escola publica, porque muitas vezes
0s pais nao sabiam alfabetizar, ndo tinham o jeito para ensinar as criangas.
Pouco a foram as criangas que vieram de casa alfabetizadas
(Coordenadora, P10).

Ou seja, as entrevistadas e a literatura comprovaram o que as
criangas retornaram as escolas com o aprendizado prejudicado, pois
tiveram suas familias em situacdo de vulnerabilidade, com dificil acesso a
tecnologia e vivenciaram a situa¢ao de pais e responsdveis sem didatica e
para mediar a construcao do aprendizado.

O Gréfico 1, apresenta um segundo momento de andlise das
respostas obtidas. Apds identificar se as professoras identificaram, ou nao,
alguma defasagem escolar relacionada ao aprendizado da Lingua
Portuguesa, foram destacadas as defasagens mais citadas pelas
professoras.

Grafico 1- Defasagens mais citadas pelas entrevistadas

1 2 3 4
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u NAQ RECONHECIAM LETRAS E NUMEROS
DIFICULDADE NA INTERPRETACAQ E PRODUCAO DE TEXTO
B NAO SABIAM LER E ESCREVER

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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A partir das andlises, identifica-se, ainda, a importancia de um
mediador e da interacdo para o desenvolvimento e processo de
alfabetizacdo. Conforme foi apontado por Soares (2005), para que o
individuo se aproprie dessa tecnologia, é preciso o envolvimento de um
conjunto de conhecimento e procedimentos, concernentes ao
funcionamento do sistema de representacdao de habilidades motoras e
cognitivas, que ird, assim, possibilitar a cada discente, entender e utilizar a
linguagem escrita nas situagdes em que esta € necessdria, tornando-o ser
capaz de interagir e incluir na sociedade de forma ativa, critica e reflexiva.

Considerando o objetivo geral desta pesquisa, que é o de comparar
as metodologias de Alfabetizacdo utilizadas na Escola Municipal Dom
Othon Motta, especificamente nos 3° e 5° anos, ficou exposto que os
professores participantes buscaram por diferentes metodologias no intuito
de promover a recuperagao das defasagens de aprendizado da Lingua
Portuguesa pds- pandemia, e que tanto as docentes quanto a
Coordenadora recorreram aos mais diversos métodos, desde os sintéticos
e os analiticos até atividades ludicas e programas socioemocionais, tudo na
tentativa de possibilitar aos alunos o seu desenvolvimento, conforme
defende Macedo (2022).

Seguindo, ainda, o critério do que foi mais dito e menos dito, o
Grafico 2 apresenta as medidas que foram realizadas com o objetivo de
sanar as defasagens em Lingua Portuguesa dos alunos de 3° e 5° anos do
Ensino fundamental na escola Dom Othon Motta.

Gréfico 2 - Medidas adotadas para sanar defasagem do aprendizado
Curriculo Adaptado . . 5
Sala de Reforgo . . 6
Sondagem Individual . 4

Avaliagdo Diagnostica 9

0 2 4 6 8 10

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao discutir como estas metodologias podem auxiliar no trabalho e
na pratica pedagdgica de recuperacdo da defasagem de aprendizado da
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Lingua Portuguesa, observou-se que “o professor é o propositor de
experiéncias que desafiem as criancas, que mobilizem seus saberes e
desejos, que impliquem o uso de diferentes instrumentos, saberes e
culturas, que organize ambientes ricos e propicios a apropria¢ao desta
ferramenta que potencializa o prdéprio desenvolvimento humano”
(Macedo, 2022, p. 63). Assim, infere-se que é essencial que o professor,
como mediador do conhecimento, se prepare e compreenda os diversos
métodos e caminhos para promover a alfabetizacdo e letramento.
Verificou-se que os métodos de alfabetizacao, especificamente os
sintético e analitico, ndo foram usados da forma tradicional e isolada, como
o descrito neste trabalho, baseado em Frade (2005) e Mortatti (2008), mas
que, diante das falas das entrevistadas, mesmo em turmas diferentes (3° e
5° ano), os métodos de alfabetizacdo foram trabalhados de formas
adaptadas e em consonancia com as necessidades dos alunos em conjuntos
com programas e acOes de toda equipe pedagdgica, devido a complexidade
do contexto vivenciado e considerando as particularidades de cada crianca.

N3o da& mais pra trabalhar da mesma forma com todos, agora temos que
propor diferentes atividades, de acordo com o nivel em que cada
educando se encontra, hd estudante formando frases e outros
completando palavras, com letra inicial e final, uns vao estar lendo
fluentemente, outros com leitura silabada e outro, ainda, precisando de
auxilio para unir som, isso em uma classe de alunos de 3°ano (P6).

Por fim, sobre viu se que a perspectiva de sucesso e fracasso na
alfabetizacdo para as docentes é algo muito subjetivo, considerando que
apesar da intencionalidade ser a mesma, estas criaram diferentes objetivos
a serem alcancados ao longo do ano de 2022, ainda mais considerando,
segundo relatos das participantes, que ndo houve uma preocupagao por
parte de autoridades e governantes para possiveis desafios no retorno as
aulas presenciais. Mais, uma vez, fazendo reviver o questionamento dos
métodos de alfabetizacdo que devem ser utilizados para a recuperacao do
fracasso escolar vivenciado ao longo dos anos na educagao Brasileira.

Consideracb6es finais

Este estudo teve como problematica comparar as metodologias de
alfabetizacao quanto a sua potencialidade de auxilio na recuperacao de
alunos que voltaram ao ensino presencial com alguma defasagem de
alfabetizacdo. Para isso, foi realizada uma pesquisa Bibliografica e de
Campo e, por meio delas, percebeu-se que, no Brasil, a conceituagao de
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alfabetizacdo e os métodos sempre foram pontos de discussdo para a
recuperacao do fracasso escolar.

Diante da constatacdo do grande nuimero de pesquisas sobre o
assunto, este trabalho apresentou as metodologias mais abordadas: os
Métodos Sintéticos - que partem da unidade para o todo, sendo eles os
Alfabético, Fonico e Sildbico; os Métodos Analiticos - que trabalham a
alfabetizacao do todo para as partes, geralmente caracterizados pela
Palavracao, Sentenciacdo e Global; e, por fim, o Construtivismo
(Desmetodizacdo), no qual o foco ndo é mais o método utilizado, mas sim,
a forma, a singularidade e o tempo de como cada crianga aprende.

Desse modo, mediante o referencial tedrico e as entrevistas
realizadas, verificou-se que essas metodologias ainda sao bases tedricas e
praticas para o processo de alfabetizacdo nas escolas, uma vez que elas
entram em acordo com a situagao e as necessidades dos alunos, que vao
desde o aprendizado das primeiras letras até a compreensao na leitura de
um texto.

Assim, identificou-se que, apds o ensino remoto, muitas criancas
voltaram as salas de aula presenciais apresentando algum tipo de
defasagem de aprendizado na Lingua Portuguesa. Observou-se que isso foi
devido a diversos fatores, impulsionados pelas desigualdades que afetaram
as familias brasileiras. Ressalta-se que, nesta retomada de aulas presenciais,
as professoras entrevistadas aplicaram diferentes métodos de
alfabetizacdo, os quais, em conjunto com outras metodologias, abarcaram
ndo sé o desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita, como também
as socioemocionais - que tanto foram afetadas no periodo de isolamento.

Portanto, apds comparar as metodologias que foram citadas pelas
docentes e pela coordenadora pedagdgica da escola Municipal Dom Othon
Motta, localizada na cidade de Campanha - MG, verificou-se que as
professoras ndo se apropriaram apenas de uma metodologia especifica e,
nem mesmo, estabeleceram somente um método como sendo o mais
eficaz. Isso foi devido ao fato de que nao ha uma dnica metodologia pronta
e resolutiva para os problemas encontrados. Os autores estudados neste
trabalho, bem como as respostas das participantes da pesquisa revelam
que o ato de aprender a ler e escrever é complexo, ele engloba situacdes
que antecedem e permeiam este processo, que vao desde as
particularidades dos alunos até as politicas publicas voltadas para a
educacdo. Enfim, ficou evidente que a alfabetizacdo brasileira ainda
necessita de um olhar mais préximo da realidade, ndao sé por parte dos
professores, mas também pelos governantes, pois torna-se necessdrio
desconstruir que o processo de ensino e aprendizagem se dé, unicamente,
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por meio de técnicas e métodos, afinal, comparativamente, conclui-se que
ele acontece permeado por diferentes metodologias, resultando na real
promocao e garantia do direito de aprender e de se inserir em sociedade de
forma consciente, reflexiva e critica.
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Trabalho Completo 13

ALFABETIZAQAO E INCLUSAO: UM PANORAMA DAS UNIVERSIDADES
ESTADUAIS BRASILEIRAS

Ana Paula Aradjo da Silva

Universidade Estadual do Parana/UNESPAR
Claudia Maria Petchak Zanlorenzi
Universidade Estadual do Parand/UNESPAR

Introducao

Adiscussdo sobre a alfabetiza¢do é um tema que ndo se esgota, haja
vista que os indices de analfabetismo no pais ndo foram superados. Neste
sentido, pesquisas que tratam dessa tematica e problematizam as questdes
sobre a alfabetizacdo, sdo preponderantes para uma reflexdo que envolva
a politica, econbmica, cultural, social, uma vez que é um processo
multideterminado. Afinal “As lutas em torno da alfabetizacdo e de seus
sentidos se estabelecem na relacdo com fenémenos politicos, culturais,
religiosos e escolares mais amplos e com aspectos que sao intrinsecos a
prépria alfabetizacdo, como sua definicdo em cada tempo e o que vem
associado a essa definicdo.” (FRADE, 2019, p. 91).

Neste viés, que o Circulo de Estudos em Linguagens na Infancia
(CELIN), do Grupo de Estudos e Pesquisas em Praxis Educativa (GEPPRAX), da
Unespar-Campus Unido da Vitdria/PR, realizou uma pesquisa com o objetivo de
conhecer e analisar os trabalhos realizados na ultima década (2012 a 2022)
acerca da alfabetizacdo nas teses e dissertagbes dos Programas de Pds-
Graduacao em Educacao, com o “Alfabetizacao no Brasil”.

Esse trabalho foi dividido em duas etapas, a saber: (a) busca de
dissertacOes e teses por regides brasileiras; e (b) organizacdo dos dados em
temadticas, como: politicas publicas, praticas pedagdgicas, metodologias,
formacao docente, histdria e inclusao. Desse modo, enfatizamos neste
trabalho os dados levantados sobre a concepg¢ao da Educagao Inclusiva na
alfabetizacdo. A metodologia adotada foi o Estado do Conhecimento
segundo Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021). A partir disso
optamos por buscas de dissertacdes e teses de 2012 ao primeiro trimestre
de 2022 realizadas em universidades estaduais do Brasil.

O presente texto, que serd apresentado, trata-se de um recorte da
referida pesquisa, em que serdo apontados os primeiros resultados
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quantitativos sobre a alfabetiza¢do brasileira na perspectiva da inclusao,
tendo como problematica: com que intensidade a perspectiva da inclusao
esta presente nas pesquisas no contexto da alfabetizacdo nos ultimos dez
anos no Brasil?

Para tanto, o texto serd dividido da seguinte forma: (a) breve
contextualizacdo acerca da alfabetizacdo e educacdo inclusiva; (b) o
percurso metodoldgico; (c) andlise dos resultados obtidos, por fim (d)
consideragdes finais.

Alfabetizagdo e Educacdo Inclusiva

A alfabetizacdo no Brasil apresenta desafios que perpassam
décadas, esse fator é observado no processo histdrico da educacdo basica,
como também no meio académico com pesquisas que trazem diferentes
abordagens sobre a tematica. Perante isso, apontamos que o ato de
alfabetizar revela processos de reconstru¢do nos ultimos anos por
vertentes que se apresentam na contramdo do que se preconizava
tradicionalmente.

Dessa forma, é relevante apontarmos as contribuicbes de
pesquisadores como: Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que possibilitaram
por meio de seus estudos alguns avangos no processo de alfabetiza¢do. Isso
se deve principalmente ao olhar atento em compreender os processos de
aquisicao da lingua escrita na crianga, ou seja, as andlises voltam-se no
entendimento de como o aluno aprende, com isso essa postura se
desvincula das preocupacbes centradas apenas em como ensinar,
conforme as abordagens tradicionais. Logo, pelo viés da compreensdo de
como se aprende ou como a crianga constréi o conhecimento, as
pesquisadoras dividem o processo em etapas conforme a evolucao das
hipdteses formuladas pelos estudantes.

No andamento das discussdes e contribui¢bes para a alfabetizagao,
ndao podemos deixar de citar Magda Soares, a pesquisadora busca
conceituar alfabetizagao e letramento, no qual segundo ela :

Alfabetizacdo e letramento s3o processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de
natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se
baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que
sdo processos simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo - a
aquisicao da tecnologia da escrita — ndo prece nem € pré-requisito para o
letramento, ao contrdrio, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se
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em atividades de letramento, isto é, de leitura e producdo de textos reais,
de praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2021, p.27).

Sendo assim, a autora nos revela o quao essa natureza é complexa
e “multifacetada” conforme a mesma afirma.

Paulo Freire também merece destaque quando nos referimos a
alfabetizacdo, visto que trouxe o olhar libertador para o processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, ja@ que era para ele “[...] um
projeto politico no qual homens e mulheres afirmam seu direito e sua
responsabilidade ndo apenas de ler, compreender e transformar suas
experiéncias pessoais, mas também de reconstruir sua relacdo com a
sociedade mais ampla” (MACEDO, 2021, p.44).

Dentre as contribui¢des, evidenciamos o enfoque histdrico-critico
com Dangié e Martins (2018), que apontam um novo enfrentamento
pedagdgico comprometido com a transformacgao social por meio do direito
a alfabetizagdo aos alunos reais (concretos), principalmente das camadas
populares, com principio do ensino contextualizado. Com isso, as autoras
defendem concep¢des fundamentadas na filosofia materialista histdrico-
dialética, na qual estd envolvida “[...] com a emancipa¢do do ser humano e
com a superacdo da sociedade capitalista” (DANGIO; MARTINS, 2018, p.59).

A (re) significacdo da alfabetizacdo passa por um processo de
compreensao de que a concepcao tradicional de codificacdao e
decodificacao de palavras se mostram insuficientes, visto que atividades
mecanizadas ndo estimulam a criatividade, criticidade e muito menos a
interacdo em sala de aula. Pensando nisso, destacamos a abordagem
discursiva, que tem como representante a pesquisadora Ana Luiza B.
Smolka. A autora revela-nos que a linguagem se concretiza na interacao,
portanto, é por meio dela que os sujeitos se constituem. A mesma anuncia
que “[...] aleitura e a escrita produzidas pela/na escola pouco tem a ver com
as experiéncias de vida e de linguagem das criancas” (SMOLKA, 2012, p.65).
Essa afirmacdo se mostra preocupante, visto que mesmo com a
historicidade de pesquisas realizadas, as mesmas ainda se mostram
insuficientes no chdo da escola.

Sendo assim, concordamos com Smolka ao afirmar que “a
alfabetizacdo implica, desde a sua génese, constituicdo de sentido. Desse
modo, implica, mais profundamente, uma forma de interacdo com o outro
pelo trabalho de escritura — para quem eu escrevo, 0 que eu escrevo e por
qué?”. (SMOLKA, 2012, p.95, grifo do autor).

As pesquisas revelam-nos que a alfabetizagdo tem um longo
percurso para superar diversas fragilidades, por isso neste trabalho
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apresentamos uma breve contextualizagdo de algumas abordagens
tedricas, visto que ndo hd um receitudrio de passos concretos a serem
seguidos, mas ha caminhos que poderao possibilitar avangos significativos.
Uma das possibilidades é a pesquisa, realizar estudos sobre alfabetizacao é
essencial quando se almeja a sua (re) constru¢do de forma contextualizada,
democratica e inclusiva.  Pesquisar é esperancar, conforme Freire
anunciava, por uma educagao significativa que potencialize as relacdes
sociais dos estudantes, com isso evidenciamos que o ponto inicial para
essas agoes é a alfabetizagao.

Ao compreendermos que a alfabetizacdo emerge como uma
tematica relevante as pesquisas, essa se torna mais urgente quando nos
voltamos para a educagdo inclusiva. A educagao inclusiva no Brasil
conquista espacos a partir do processo de redemocratizacdo no final da
década de 1980, segundo Silva (2022, p.17):

[...] durante a década de 1980, no Brasil, houve redirecionamentos em
véarios setores do pais na perspectiva da democracia e dos direitos
humanos. Entre esses servicos estdao a politica, normativas, economia,
cultura, sobretudo a educa¢do que se firmou como direito primordial a
todos os sujeitos na atual legislacao brasileira.

Nessa conjuntura ressaltamos a ativa participacdo e fortalecimento
dos movimentos sociais no percurso em prol da diversidade. Desse modo,
a perspectiva da inclusdo fortalece as ac6es de pensar/planejar/efetivar a
educacdo para cada especificidade. Dado isso, quando nos referimos a
inclusdo, nos ambientes escolares, corroboramos com Silva (2022, p. 19) na
afirmacdo de que “na concepc¢do da Educacdo Inclusiva, a escola ndo se
limita em atender aos alunos com deficiéncia, essa perspectiva é pensada
para todos/as os/as alunos/as, com ou sem deficiéncia, que sdo excluidos
por diversos motivos, seja por questdes econémicas, sociais, raciais, género
ou linguisticas”.

Destacamos que mesmo com avan¢os normativos, a saber:
Constituicdo Federal (CF, 1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
1990), Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996), Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (2006), Politica Nacional de Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos (2013), entre outros, juntamente
com mobiliza¢des internacionais e sociais em nosso pais, as praticas em sala
de aula ndo demonstram avanqos significativos. Desse modo, as garantias
de acesso/permanéncia/participacdo aos estudantes ndo se configuram na
sua totalidade, o que desperta preocupacado, visto que as minorias ainda
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sofrem com uma educacdo descontextualizada. Evidenciamos que a
descontextualizacao potencializa um ensino excludente o que fragiliza com
mais intensidade o periodo de alfabetizacdo.

Na compreensdo da relevancia de se alfabetizar na perspectiva
inclusiva, trazemos a afirmacao de Oliveira e Delmondes (2019, p. 127-128):

Ensinar a ler e a escrever sdo atividades que contribuem para que o ser
humano se posicione, criticamente, frente as situag¢des de sua vida
cotidiana. Ensinar a ler e a escrever contribui para o empoderamento de
nossas criangas indigenas, quilombolas, do campo e da cidade, muitas
vezes postas a margem-fora e dentro da escola.

Alfabetizar na perspectiva inclusiva é dar vez e voz aos estudantes,
visto que sdo sujeitos histdricos que produzem cultura. Com isso,
compreendemos que pesquisar, discutir, refletir e promover a
alfabetizacao inclusiva é um ato de resisténcia, portanto, sao atos de
esperanca por uma educacao que proporcione a transformacao dos
sujeitos de direitos, e que os mesmos possam potencializar uma sociedade
mais justa e democrdtica para todos. Neste sentido, corroboramos com
Zanlorenzi, Bueno e Silva (2022, p. 138), quando apontam que “Muito além
de formagdo do cidaddo, o acesso a escrita é a efetiva emancipagdo
humana, que se constitui na inclusao do sujeito no mundo simbdlico dos
signos|...]”.

Com o intuito de fortalecer uma educacdo inclusiva é que nos
propomos analisar pesquisas (teses e dissertacSes) realizadas nas
universidades estaduais brasileira, para compreender o cenario das mesmas
frente a essa temdtica, conforme veremos adiante.

O percurso da pesquisa: a metodologia de estado de conhecimento

A metodologia de Estado do Conhecimento é uma estratégia
utilizada nas pesquisas, atualmente, para verificar as temdticas vigentes,
tanto no que se refere aos aspectos quantitativos como qualitativos. Varias
sao as possibilidades de propostas para este estudo que proporciona uma
visdo ampla e qualificada de estudos realizados nos Programas de Pds-
Graduacao.

Neste viés que o Circulo de Estudos em Linguagens na Infancia
(CELIN) realizou uma pesquisa com o auxilio de professores e discentes do
curso de Pedagogia, com a finalidade de conhecer e analisar as pesquisas
realizadas na ultima década (2012 a 2022) acerca da alfabetizacdo nas teses
e dissertagbes dos Programas de Pds-Graduacao em Educagdo. O objetivo
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foi verificar as bases epistemoldgicas, as tematicas proeminentes e as
fragilidades.

O caminho percorrido envolveu os aspectos qualitativos e
quantitativos e vice-versa. Para tanto a pesquisa bibliogréfica foi feita com
o aprofundamento na temdtica alfabetiza¢do a luz de autores, como:
Mortatti, Soares, Moraes, Smolka, Masilgia; Martins. Com relacdo a
pesquisa documental caracterizou-se com a busca, nos Programas de Pds-
Graduagao em Educagdo e Plataformas de Banco de Teses e Dissertagdes,
trabalhos utilizando-se as palavras-chave “alfabetiza¢ao” e “anos iniciais”,
com o recorte temporal da tltima década (2012 a 2022), etapa caracterizada
como Estado de Conhecimento que caracteriza-se como:

[...] uma pesquisa que visa um aprofundamento da producdo académica
de uma temdtica em especial. Essa forma de investigagdo proporciona um
parametro sobre a quantidade das pesquisas efetivadas, e a partir dessa
andlise a aceitagdo do objeto, as convergéncias e divergéncias, os
pressupostos tedricos e as lacunas, bem como as inovagdes na drea e as
permanéncias. (ZANLORENZI, 2018, p. 387).

As pesquisas de Estado de conhecimento caracterizam por serem
de cardter bibliogréfico, sistemdtico, analitico e critico da producdo
académica de determinado tema. Consiste na “[...] identificacdo, registro,
categorizacdo que levam a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de
uma determinada drea, em um determinado espaco de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica
especifica.” (MOROSINI, SANTOS e BITTENCOURT, 2021, p.23).

Neste viés, esse estudo realizado do Celin culminou nos seguintes
passos: primeiramente foram divididas entre os pesquisadores as regides
brasileiras para a pesquisa nos Programas de Pds-Graduagao
respectivamente, os quais foram utilizados tendo base a Plataforma
Sucupira. Na sequéncia, foi feita a pré-analise, que consistiu na coleta de
dados nos Programas de Pds-Graduagao em educagdo das Universidades
Publicas Estaduais, compondo a Bibliografia anotada com a leitura dos
resumos, organiza¢do da referéncia completa em tabela especifica para
essa etapa, bem como identificacdo e selecdo, a partir da pesquisa por
descritores, dos materiais que fardo parte do corpus de analise.

Em posse a esses dados, seguimos para a etapa denominada
bibliografia sistematizada em qual foi feita a selecdo direcionada para o
objetivo da pesquisa e registrada em banco de dados especifico, com a
finalidade de elencar quais fariam parte da andlise e escrita do estado do
conhecimento. Apds essa etapa, em posse aos dados gerais da tematica
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alfabetizacdao, os pesquisadores do Celin realizaram a reorganiza¢ao do
material selecionado, em reagrupamento por categorias temdticas, para a
andlise mais aprofundada do conteido das pesquisas, destacando-se:
politicas publicas, praticas pedagdgicas, metodologias, formagdo docente,
histdria e inclusdo, uma vez que eram os temas que mais apareceram nas
pesquisas. A outra etapa foi reorganizacao das tematicas entre os
pesquisadores para estudos mais pontuais, no caso como deste texto que
trata da perspectiva da inclusdo nas pesquisas no contexto da
alfabetizacao.

Conforme a propositura do caminho metodolégico do Estado do
Conhecimento, os dados que serdao apresentados sdo resultados iniciais da
pesquisa, mas que jd revelam cendrios preocupantes no tocante a
alfabetiza¢do na abordagem inclusiva.

A educacdo inclusiva abrange um leque de especificidades, para
facilitar os dados foram distribuidos conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 - Disserta¢des sobre alfabetizacao na perspectiva inclusiva nas

universidades estaduais do Brasil (2012 - 1° trimestre de 2022).
Educa¢do do Campo/indigena/quilombola 6
Educagao Especial 10

EJA
Formagdo docente
Género

Praticas pedagdgicas

Fonte: As autoras (2023).

a|a|=a oo

E relevante pontuarmos que foram encontradas 165 pesquisas
(somente dissertacdes, nenhuma tese) com o tema alfabetiza¢cdo, mas
somente 27 abordam o tema da inclusdo. Esses dados revelam a
necessidade indispensdvel de se pesquisar essas tematicas, de modo a
contribuir com o cenario educacional brasileiro, visto que conforme Smolka
(2012) as condicdes presentes na educacdo brasileira inviabilizam a
alfabetizacdo de forma mais efetiva. Neste sentido, é preponderante o
debate efetivo e constante o que compreende a inclusdo e os processos
que desencadeiam dessa compreensdo. Como ja foi supracitado, a inclusdo
extrapola a questdo apenas da educacdo especial, mas sim devemos
considerar que a prépria Constituicdo apresenta um viés inclusivo quando
diz que a educacdo é direito de todos, a privacao desse direito é exclusao.
Sobre essa questdo Saviani (2012, p. 14) afirma que “A escola existe, pois,
para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como os rudimentos desse saber. [...] a
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primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber seja aprenderalerea
escrever.”.

Nessa prerrogativa da fun¢do da escola, é preocupante a escassez
de pesquisas referentes a formacdo docente, um fator relevante que
contribui na acentuagdo das fragilidades, o que é sentido inclusive nas
pesquisas conforme no quadro acima em que ha penas 1 dissertacdo.

Lembramos que a necessidade de oferta de formagdo continuada
aos professores nao pode ser descontextualizada, pois de acordo com Silva
(2022, p. 72) “[...] @ auséncia de espacos para problematizacdes acerca da
realidade vivenciada resulta em a¢bes pedagdgicas que ndo permitem que
o meio vivido seja contemplado nas aulas”. Perante isso, concordamos com
Santos e Falcdo (2020, p. 16) ao afirmar que “ndo basta apenas reconhecer
a diversidade, mas é preciso questionad-la e problematizd-la a fim de
entender como ela é produzida histdrica e socialmente”. Dessa forma
destacamos que tanto a formacdo docente como o ensino na educagdo
basica se efetivardo de forma contextualizada se estiverem alinhados a
perspectiva da educagao inclusiva.

Ressaltamos que cada item revelado em um unico quadro revela
situagbes que somadas despontam na linha de frente, que € o chdo da sala
de aula. Como concretizar a inclusdo na escola se no espaco que deveria
problematizar a educacao, qual seja, a universidade e que inclusive forma
professores, o tema pouco aparece na pauta para debates, conforme
observado no quadro? Essa fragilidade contribui para propostas aligeiradas
de politicas publicas verticalizadas que ndo consideram os atores e os
sujeitos de direito.

Em suma, revelamos que a debilitada intensidade numérica de
pesquisas na drea da alfabetiza¢ao inclusiva mostra-nos o qudo é necessario
viabilizar programas de estudos e pesquisas que abordem essas tematicas,
acdo em que nosso grupo vem assumindo com responsabilidade e
preocupacao frente a esse cenario.

Consideragbes finais

Acreditamos que esses dados possibilitam a visualizacao do cenario
educacional atual e apontamos para a necessidade de novas pesquisas na
drea, visto que a frequéncia numérica de estudos reflete nos avancos e
percalcos presentes nessa tematica.

Assim, intencionamos prosseguir com a pesquisa por meio da
abordagem qualitativa. Desse modo, esperamos que as andlises dos dados
junto as referéncias tedricas relacionadas a alfabetizacdo e educacdo
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inclusiva aprimorem a interpretacdo dos resultados alcancados até o
momento. Em suma, defendemos que trabalhos académicos sejam
realizados de forma constante para que ocorra a ressignificagao da inclusao
nos espacos escolares, em especial no periodo da alfabetizacdo, visto que
0 acesso ao mundo letrado é um direito fundamental da humanidade.
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Introducdo

O presente texto estd vinculado a pesquisa intitulada “Os estudos
sobre Alfabetizacdo no Rio Grande do Sul (1975-2025): 50 anos de producao
de conhecimento", desenvolvida na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) e que objetiva mapear e analisar os resumos de teses e
disserta¢des dos programas de pds-graduacao produzidos nos ultimos 50
anos sobre o tema. Essa pesquisa € vinculada a pesquisa interinstitucional
“Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento e a integracao de
pesquisadores”, coordenado pela Professora Doutora Izabel Pereira
Maciel, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O objetivo das
pesquisas € a busca do conhecimento produzido sobre alfabetizacao na
comunidade cientifica brasileira e, no que se refere a este trabalho,
especificamente, no estado do Rio Grande do Sul.

O estudo desenvolvido na UFRGS abarca uma pesquisa bibliogréfica
e um banco de dados com 509 resumos de teses e dissertacoes de 1975 a
2023 que sao mapeados a partir de busca no repositdrio virtual “Portal de
teses e dissertacbes da Capes”. Considerando o banco de dados da
pesquisa, foram selecionados 163 resumos para o desenvolvimento deste
trabalho, compreendendo o recorte temporal de 2017-2021. Tal recorte se
justifica ao buscar o entendimento especifico e contemporaneo das
producdes cientificas na drea da alfabetizacdo no estado do Rio Grande do
Sul. Tem-se por objetivo, portanto, neste texto, mapear o percurso
metodoldgico das pesquisas de mestrado e doutorado produzidas nos
programas de pds-graduacao.
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A organizagdo do texto estd da seguinte maneira: na secao a seguir,
estd o referencial tedrico com os conceitos que fundamentam esta
pesquisa; na préxima se¢do, encontra-se a metodologia produzida para
este trabalho; na se¢do seguinte, os resultados e as analises sdo abordadas
e, por ultimo, as consideracdes finais.

Fundamentacao Tedrica

A lente analitica utilizada neste trabalho estd vinculada a
perspectiva dos Estudos Culturais em Educacdo e ao Campo da
Alfabetizacdo. Desse modo, todos os trabalhos cientificos, em especial para
esta pesquisa, o resumo, sdo compreendidos como artefatos culturais por
se tratarem de uma producao cultural. Dentro do campo dos Estudos
Culturais, o conceito de discurso é compreendido por Hall (1992 apud Hall,

1997, p- 34) como:

uma forma de representar o conhecimento acerca de determinado tépico
em determinado momento histdrico. [...] O discurso tem a ver com a
producdo de conhecimento através da lingua, mas [...] uma vez que todas
as praticas sociais transmitem significados, e os significados moldam e
influenciam o que fazemos- nossas condutas - todas as praticas tém um
aspecto discursivo.

Diante disso, a compreensao dos resumos como artefatos culturais
indica o que vem sendo feito nos estudos em Alfabetizacdo a partir dos
enunciados expressos nos resumos dos trabalhos de teses e dissertacdes
produzidas no Rio Grande do Sul. Amplia-se, também, a compreensao sobre
0s resumos com a perspectiva foucaultiana de que os discursos sdo
produgbes coletivas e histdricas sendo enunciados que produzem e
formam saberes. Desse modo, Trindade (2015, p. 69) trata que “reconhecer
o resumo como género discursivo traz a possibilidade de localizar em seu
enunciado a interdiscursividade da obra representada”. Nesse sentido, os
saberes ali presentes articulam-se movendo conhecimentos produzidos
que evidenciam a rede de discursos na qual a producdo cientifica estd
imersa. Os discursos produzidos em resumos académicos permitem,
portanto, mapearmos 0 que vem sendo praticado no campo da
Alfabetiza¢do em relacdao aos percursos metodoldgicos das pesquisas.

Metodologia
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As pesquisas nomeadas como Estado do Conhecimento, Estado da
Arte ou metapesquisa procuram realizar o levantamento de estudos,
mapeando o entendimento produzido pelos estudos académicos em
determinada drea ou campo de conhecimento. Elas “[...] permitem a
compreensao do movimento da drea, sua configuracao, propensdes
tedricas metodoldgicas, andlise critica indicando tendéncias, recorréncias e
lacunas” (Vosgerau; Romanowski, 2014, p.167). Diante disso, temos como
foco principal a andlise de resumos académicos para mapeamento e
andlises de pesquisas gauchas produzidas na drea da alfabetizacao.

As caracteristicas estruturais do resumo como texto informativo, a
partir da NBR 6028, Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2003),
indicam os principais critérios que este deve obedecer: o texto deve ser
redigido em texto uUnico, em lingua portuguesa e demais idiomas
estabelecidos pelo autor, sem entrada de pardgrafo, com espacamento
simples, sem exceder 500 palavras, contendo palavras-chave com o ponto
final em cada uma delas, localizadas ao final do texto. A partir dessa
formatacdo, os resumos estdo classificados em trés tipos: critico, indicativo
e informativo. Os resumos analisados neste trabalho se referem a categoria
“informativo”. Diante disso, conforme explicitam Abreu (2006) e Trindade
(2015), o texto resumitivo é composto por uma macroestrutura, que
compreende o resumo de forma mais ampla, considerando as informacdes
como titulo da pesquisa, nome do autor e orientador. Ja na microestrutura
sdo referidas as partes principais da pesquisa como o0s objetivos, os
métodos de gerag¢do de dados e analiticos, os resultados e as conclusdes do
estudo. Desse modo, o pequeno texto informativo ‘“apresenta um conjunto
de ideias dispostas em ordem ldgica num formato que respeita certo
ndmero de linhas ou certa quantidade de palavras. Entretanto, sua
estrutura converge para a sintese do conhecimento produzido” (Abreu,
2006, p. 19). Assim, compreende-se nesta pesquisa o resumo como género
textual e discursivo.

O banco de dados que congrega a empiria desta pesquisa é
composto por resumos mapeados no periodo de 1975 a 2021 e que contém
informacdes tanto da macroestrutura quanto da microestrutura
armazenadas em planilhas e arquivos de texto.

Para a producdo deste trabalho foram realizados trés movimentos:

- A busca de resumos no nosso banco de dados da pesquisa com o

recorte temporal do periodo de 2017 a 2021.

- Aleitura da macroestrutura e microestrutura dos resumos.
- A organiza¢do das unidades analiticas, quais sejam: 1) drea de

concentracdo, 2) metodologia de producdo de dados e 3)
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metodologia de andlise de dados produzida nas pesquisas gatchas
em alfabetiza¢do nos ultimos 5 anos.

O material empirico analisado neste texto, assim, é
composto por 163 resumos produzidos em 11 Programas de Pds-
Graduacao no estado do Rio Grande do Sul no periodo de 2017 a
2021.

Anadlise dos Dados

A partir da analise dos 163 resumos, foram selecionados trés eixos
analiticos em relacao ao percurso metodoldgico das pesquisas de mestrado
e doutorado no Rio Grande do Sul. Os eixos sdo: 1) drea de concentracao, 2)
metodologia de geracdo de dados e 3) metodologia de andlise de dados. A
partir dos resultados em relagdo ao eixo “drea de concentragdo”, percebe-
se que, dos 163 resumos, 77 deles sdo oriundos das pesquisas no campo da
Educacdo, 19 sdo na area de Letras e 15 no campo da Literatura e Linguistica.
Esses dados apontam que a maior concentracao das pesquisas em
Alfabetiza¢do no estado gatcho, nos ultimos cinco anos, sdo em dreas que
envolvem estudos especificos deste campo de atuacdo.

No eixo analitico “metodologia de geracdo de dados”, do total de
140 trabalhos em nivel de mestrado, aponta-se que 23,3% das pesquisas
produzem dados com método bibliografico e 15,5%, com o método estudo
de caso. Em 43,7% dos resumos a abordagem metodoldgica ndo estava
explicita e os demais indicavam variados métodos de geracao de dados, tal
como pode ser verificado no Grafico 1.

Grafico 1: Abordagem metodoldgica das pesquisas de Mestrado

CICLO DE POLI... =

PESQUISA-AGAD

ETNOGRAFICA A

g
ETNOGRAFICA N

BIBLIOGRAFICA |

ESTUDODECA..

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A alta incidéncia de pesquisas de mestrado que utilizam métodos
bibliograficos manifesta uma preferéncia pela producdo de dados com um
tipo de material empirico especifico, podendo este ser livros, periddicos,
sites, legislacOes, entre outros. Também € possivel inferir que 0 momento
vivido nos ultimos anos devido a pandemia de Covid-19 'acarretou em um
momento complexo para utilizacdo de metodologias que envolvessem a
producao de dados com pessoas. Chama a atencao, porém, que a segunda
metodologia mais utilizada no Rio Grande do Sul nos cursos de mestrado é
o Estudo de Caso que tem por caracteristica o interesse em compreender
uma situa¢do que acontece com um individuo, um grupo ou uma institui¢ao
considerando um determinado contexto. Essa metodologia utiliza uma
variedade de ferramentas que produzem informa¢des como material
empirico, sendo entrevistas (estruturadas ou semi) questionarios,
observag6es e gravagdes as mais recorrentemente utilizadas.

As demais pesquisas tiveram uma grande diversidade nas suas
abordagens metodoldgicas, indo ao encontro com o resultado das
pesquisas de doutorado. Nesse sentido, além da ocorréncia da ampla
diversidade, percebe-se também que, em 52,6% desses estudos, ndo estao
explicitos como foram gerados os dados. A seguir, o grafico 2 ilustra a falta
de informag¢bes sobre metodologia nos resumos produzidos entre o
periodo de 2017 a 2021 no estado do Rio Grande do Sul.

'A COVID-19 é a doenga causada por um novo coronavirus denominado SARS-CoV-2. A
Organizagdo Mundial da Satde (OMS) tomou conhecimento deste novo virus em 31 de
dezembro de 2019, no Brasil o distanciamento social iniciou em margo de 2020.
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Gréfico 2: Abordagem metodoldgica das pesquisas de Doutorado

DIALOGICA
5,3%
CLINICA
5.3%
PESQUISAD...

9,37
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LONGITUDI...

10.5%

NAO HAEXP...
52,6%

PESQUISAB...
5,3%
PESQUISAI...
5.3%
ARQUEOQCLO...
5.3%
ARQUEOQCLO...
5.3%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em relacdo ao eixo 3, metodologias de andlise de dados, nos 163
resumos, hd uma recorréncia da falta de informacao dos métodos utilizados
para proceder a andlise dos dados, havendo 82,20% de resumos em que
faltam informacgGes sobre a metodologia. Convém salientar que este é um
dos itens que compdem o género textual “resumo” sendo, portanto,
inesperado que uma quantidade tao grande de trabalhos ndo aborde de
forma explicita este elemento.

Abaixo, seguem os grificos 3 e 4 que apontam a falta de
informacdes sobre as metodologias de andlise de dados nos resumos
produzidos nos Programas de Pds-Graduagao no estado gaucho.
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Gréfico 3: Metodologia de andlise de dados das pesquisas de Mestrado

ANALISET...

2.3%

ANALISED...
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ANALISED...
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Gréfico 4: Metodologia de andlise de dados das pesquisas de Doutorado

GENERALIZ. ..
4 3%
ANALISE T...
4.3%
ANALISE D...
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ANALISED. .

NAO HAEX ..
82.6%

Fonte: Elaborado pelas autoras.
A partir dos dados produzidos para este estudo, percebe-se que as

pesquisas de mestrado e doutorado que tematizam a alfabetizacdao estao
localizadas nas areas de concentracdo Educagao, Letras e Literatura. A
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partir disso, percebe-se a variabilidade de metodologias utilizadas nas
pesquisas de Doutorado e a ocorréncia predominante da abordagem
metodoldgica de cunho bibliografico nos trabalhos de Mestrado. No
entanto, a omissao de informacdo, nos resumos produzidos, sobre as
metodologias de andlise de dados corrobora para inferirmos a falta de
conhecimento do resumo como um género textual e discursivo, o que, para
a producao académica gaticha, complexifica a sua leitura, tendo em vista a
sua fungao comunicativa. Diante disso, considerando tais lacunas nas
propriedades formais do texto resumitivo, infere-se efeitos como a nao
compreensao da estrutura do resumo como género textual e discursivo que
tém caracteristicas de macroestrutura e microestrutura especificas.

Considerac6es Finais

A partir dos resultados, € vidvel mapear que os métodos de estudo
de caso e pesquisa bibliografica sdo as metodologias de geracao de dados
mais utilizadas nas pesquisas e de mestrado produzidas no periodo
analisado no estado do Rio Grande do Sul em pesquisas que tematizam a
alfabetizacdo. Mesmo assim, é possivel perceber que hda uma grande
variagdo nas metodologias nessas pesquisas. Nota-se, também, que os
resumos produzidos sdo marcados, em sua maioria, pela falta de
informagdes explicitas das metodologias de andlise de dados. Pode-se
concluir que a falta de informagdo nos resumos, considerados como
géneros textuais e discursivos, implica a ndao compreensao da
microestrutura desses textos em que deveriam ser informadas as principais
partes dos estudos realizados. Diante disso, indica-se a falta de
determinadas informacbes cientificas nas pesquisas produzidas entre 2017
a 2021 nas pesquisas produzidas nos Programas de Pds-Gradua¢do no
estado do Rio Grande do Sul.
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Trabalho Completo 15
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Introducdo

O presente trabalho tem como foco os instrumentos avaliativos
utilizados por professoras alfabetizadoras e estd inserido em um projeto de
pesquisa mais amplo, intitulado “Praticas Avaliativas da Alfabetizacdo:
avalia¢Oes internas e externas e 0 acompanhamento da aprendizagem da
leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’’, desenvolvido
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul e financiado pela Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPERGS). Nosso
objetivo é mapear e analisar as praticas avaliativas (instrumentos de
avaliacdo e de registro) produzidas e realizadas pelas professoras
alfabetizadoras em suas salas de aula.

No ambito da pesquisa mais ampla, realizamos uma revisdao
bibliografica periddica anual para atualizagao de um Banco de Dados que
congrega pesquisas relacionadas a avaliagdo produzidas no Brasil.
Atualmente este Banco de Dados conta com mais de 420 trabalhos de
mestrado e doutorado advindos do Portal de Teses e Dissertacdes CAPES.
Em um movimento de refinamento da revisdo, com vistas ao foco deste
artigo, foi realizada uma busca por trabalhos que tematizassem as formas
de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem inicial da leitura e da
escrita. Para isso, foram utilizados os seguintes termos de busca:
“instrumento de avaliacdo”, “instrumento”, “pratica”, “proposta”,
“estratégia”, ‘“‘diagndstica”, ‘“atividades”, “materiais”, “avaliativo” e
"sondagem". Como resultado, obtivemos 14 trabalhos, sendo todos
dissertacdes de mestrado produzidas entre os anos de 2011 e 2020.
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Diante desse numero reduzido de pesquisas, apontamos a
potencialidade investigativa de focalizar os instrumentos de avaliacdo e
registro produzidos e utilizados por professoras alfabetizadoras para
acompanhar a aprendizagem da leitura e da escrita de criangas em turmas
de 1° ano e 2° ano do Ensino Fundamental.

Referencial tedrico

Os conceitos que nos auxiliam no estudo e nas andlises da pesquisa
sdo dos campos da Alfabetiza¢do e da Avaliacdo. Em relagdo a este ultimo,
tomamos como base o conceito de avaliagdo formativa que, segundo
Perrenoud (1999, p. 89) “[...] visa levar o professor a observar mais
metodicamente os alunos, a compreender melhor seus funcionamentos, de
modo a ajustar de maneira mais sistematica e individualizada suas
intervencoes pedagdgicas e as situacoes didaticas que propde [...]"”. Logo,
a avaliacdo é fonte de informacdo para o professor, auxiliando nos
processos de ensino e de acompanhamento das aprendizagens. Ja o
processo de alfabetizagdo é entendido como a aprendizagem da tecnologia
da escrita, sendo fortemente vinculado ao processo de letramento, o qual
é definido como o desenvolvimento das capacidades de uso da leitura e da
escrita em praticas sociais (SOARES, 2020).

Nesse sentido, na unido dos dois campos que nos servem como
referéncia, para avaliar a aquisicdo e consolida¢do do sistema de escrita
alfabética por alunos em periodo de alfabetizacdo, iremos considerar os
componentes descritos por Soares (2020) para o ciclo de alfabetizacdo e
letramento, os quais serdo esmiucados na sessdao da metodologia. Com
esse referencial tedrico, pretendemos descrever e analisar instrumentos
avaliativos e de registro das aprendizagens, utilizados em praticas
avaliativas escolares por professoras alfabetizadoras, salientando os
conhecimentos observados a partir daquilo que é predominante, pois
sabemos que um mesmo instrumento pode avaliar habilidades distintas.

Metodologia

A metodologia utilizada para a producdo dos dados foi a realizacao
de um grupo focal com nove professoras alfabetizadoras da rede publica
galcha (municipal e estadual). Foram realizados trés encontros em
fevereiro de 2023, nos quais foram abordadas as temdticas da avaliacdo
interna e externa da alfabetiza¢do. Em um desses encontros foi solicitado
as professoras que compartilhassem com a equipe de pesquisa
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instrumentos avaliativos produzidos e utilizados por elas em suas salas de
aula. Esses instrumentos foram organizados em um Banco de Dados e, a
partir deles, foi realizada uma andlise de conteldo tematica.

Realizamos a leitura e andlise dos instrumentos e, em seguida, os
classificamos em oito grupos, a partir dos componentes definidos por
Soares (2020) para o ciclo de alfabetiza¢do e letramento.

e (Conhecimento das letras e do alfabeto;

Consciéncia fonoldgica;

Consciéncia fonémica;

Escrita de palavra;

Leitura de palavras;

Leitura e interpretacdo de textos;

Producdo de textos;

Escrita de frases (incluido pelas pesquisadoras).
Foi acrescentado a lista o grupo “escrita de frases” por termos
observado que este era um conhecimento avaliado pelas professoras e que
ndo estava contemplado nos componentes de Soares (2020).

Andlise dos resultados

Os instrumentos avaliativos obtidos através das professoras
alfabetizadoras foram inicialmente analisados de modo quantitativo,
baseando-se nos componentes definidos por Soares (2020) para o ciclo de
alfabetizacao e letramento, ja citados anteriormente. Em um momento
posterior, foi realizado um aprofundamento da analise dos instrumentos do
componente de escrita de palavras, a partir de 4 eixos analiticos: 1) quanto
a incidéncia das palavras utilizadas; 2) quanto a classificacdo a partir do
numero de silabas; 3) quanto ao campo semantico das palavras e 4) quanto
a composicao e estrutura silabica (Soares, 2016).

Andlise quantitativa dos instrumentos avaliativos

Para a realizacdo da andlise quantitativa dos instrumentos
avaliativos, foi necessdrio inicialmente um exame minucioso dos materiais
fornecidos pelas docentes, os quais compdem a empiria desta pesquisa.
Através dos enunciados e do layout do material, foi possivel inferir em
qual/quais dos componentes do ciclo de alfabetizacdo e letramento os
instrumentos se enquadravam. Trazemos abaixo alguns exemplos dos
exercicios avaliativos propostos aos estudantes em fase inicial da
aprendizagem da leitura e da escrita.
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Figura 1- Instrumento avaliativo de Figura 2 - Instrumento avaliativo de
leitura consciéncia fonoldgica (consciéncia
intrassilabica)
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Nesses instrumentos, podemos perceber que as habilidades
avaliadas podem ser categorizadas, respectivamente, nos componentes de
leitura de palavras (Figura 1), de consciéncia fonoldgica - consciéncia
intrassilabica de aliteracées - (Figura 2), de conhecimento das letras e do
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alfabeto (Figura 3) e de escrita de palavras e frases (Figura 4). Desse modo,
seguindo uma andlise muito semelhante a exemplificada, foi possivel
quantificar os instrumentos obtidos através das docentes e produzir um
grafico com os dados desse mapeamento, apresentados no Grafico 1, no
qual foram analisados e contabilizados um total de 94 instrumentos
avaliativos. Algo importante de se destacar é que para esse mapeamento
foram considerados somente um “modelo” de exercicio por professora
alfabetizadora, com o objetivo de evitar informacbes repetidas - se uma das
docentes nos forneceu trés autoditados, por exemplo, sé contabilizamos

um deles no gréfico.

Gréfico 1- Habilidades avaliadas pelas professoras, segundo os componentes de
Soares (2020)

Conhecimento de letras ]
2 do alfabeto

Consciéncia fonoldgica 16 ]

Consciéneia fanémica ] J

Esciita dz palavras 19 ]

Leitura dz palavras 1 ]

Leitura & interpretagdo da 5 ]
fexas

Produgdo de lextos

Escrita de frases

Total

Fonte: as autoras.

Ao observar o Grafico 1, é visivel o predominio dos componentes de
conhecimento das letras e do alfabeto e de escrita de palavras. Ja
previamos o destaque dado em sala de aula a aquisi¢ao da escrita em alunos
de turmas de alfabetizacdo, mas nos surpreendemos com a énfase nos
exercicios do componente de conhecimento das letras e do alfabeto.
Diante disso, uma hipdtese das pesquisadoras para explicar esse resultado
deve-se ao fato de que os encontros do grupo focal ocorreram em fevereiro
de 2023 - préximo ao inicio do novo ano letivo escolar - e, neles, as
professoras foram solicitadas a enviar instrumentos que planejavam utilizar
para realizar avaliacdes diagndsticas e sondagens com as suas novas
turmas. Considerando que o conhecimento das letras e do alfabeto é uma
das aprendizagens mais iniciais do ciclo de alfabetizacdo e letramento e que
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as educadoras necessitam saber se os seus estudantes o dominam, justifica-
se, portanto, esse predominio.

Além do grafico apresentado acima, o qual representa um
mapeamento mais amplo das habilidades avaliadas, foi realizado também
uma analise esmiucada dos 16 instrumentos de consciéncia fonoldgica.
Dessa forma, os mesmos foram divididos nos niveis da consciéncia
fonoldgica: consciéncia silabica, consciéncia intrassildbica de rimas e
consciéncia intrassilabica de alitera¢bes. A consciéncia fonémica também
poderia ser considerada uma subcategoria da consciéncia fonoldgica, mas
Soares (2020) a classificou como um componente préprio e, por
consequéncia, ndo foi incluido nesta segunda andlise. A partir do Gréfico 2,
percebemos que sdo privilegiados nas avaliagbes das professoras os
instrumentos de consciéncia silabica.

Gréfico 2 - Quantidade de instrumentos de Consciéncia Fonoldgica

B Consciéncia silabica B Consciéncia intrassilabica (rimas)
W Consciénciaintrassilabica (aliteragda)

Fonte: as autoras.

Andlise dos instrumentos avaliativos do componente de escrita de palavras

Para esse aprofundamento da andlise, foram considerados 33
instrumentos avaliativos de escrita de palavras, e ndo apenas aqueles 19 do
mapeamento inicial, pois foram incluidos todos os instrumentos
disponibilizados pelas professoras, mesmo que repetidos em relacdo ao seu
tipo ou layout, mas que continham imagens ou palavras diferentes.

Na andlise desses 33 instrumentos foi possivel identificar a presenca
de 80 palavras diferentes que foram solicitadas as criancas que
escrevessem, além de seus nomes proprios e dos nomes dos seus colegas
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de turma. Além disso, conseguimos visualizar que existem padrdes de
exercicios que sdo utilizados como uma forma de avaliar o conhecimento
dos estudantes a respeito do componente de escrita de palavras, sendo
eles os autoditados, os ditados - dentre eles, especialmente o ditado das 4
palavras e 1 frase, o qual serve para identificar a hipdtese de escrita que
determinado aluno se encontra -, exercicios de escrita do nome préprio e
escrita de palavras com fichas ou letras mdveis. Os instrumentos e as
palavras identificadas foram analisados a partir de 4 eixos analiticos, os
quais serdo discorridos a seguir.

O primeiro eixo de andlise objetivava investigar a incidéncia das
palavras utilizadas nos instrumentos avaliativos, ou seja, a repeticao dos
vocdbulos dentro dos exercicios propostos tanto por uma mesma
professora, quanto em instrumentos de professoras diferentes. Foi
produzida uma nuvem de palavras com as 80 palavras identificadas nos
materiais (Figura 5), a qual pode ser compreendida da seguinte maneira:
guanto maior estd um termo nesse esquema, maior foi a sua incidéncia.

Figura 5 - Nuvem de palavras
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Fonte: as autoras.

Desse modo, podemos perceber que a palavra que mais se repetiu foi
“gato”, estando presente em 5 instrumentos diferentes. Com uma
incidéncia em 4 instrumentos, seguem-se os vocdbulos “sapo”, “sol”,
“elefante”, “cachorro”, “boi” e “borboleta”.
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No segundo eixo analitico buscou-se classificar as palavras a partir do
seu numero de silabas. Pode-se perceber, apds as andlises, um predominio
de palavras dissilabas (duas silabas), seguidas por palavras trissilabas (trés
silabas).

Gréfico 3 - Andlise das palavras presentes nos instrumentos de avaliacdo da escrita
quanto ao nimero de silabas

Palavras
monossilabas

Palavras dissilabas

Palavras trissilabas 27

Falavras
polissilabas

(=)

10 20 a0 40
Fonte: as autoras.

O terceiro eixo analitico teve como intuito identificar o campo semantico
das palavras utilizadas nos instrumentos avaliativos do componente de
escrita de palavras, por meio do agrupamentos dos vocabulos por
temdticas comuns. Essa analise foi realizada com as palavras deslocadas de
seus instrumentos como um todo, uma vez que a andlise da totalidade se
configura como algo de maior profundidade. Logo, a partir do Grafico 4,
pode-se visualizar um destaque para o campo semantico dos animais e dos
alimentos.
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Grafico 4 - Andlise das palavras presentes nos instrumentos de avaliacdo de
escrita quanto ao campo semantico

Animais 26
ComidasiFrutas
Objetos

Materiais escolares
Cores
BrinquedosiJogos
Matureza

Meios de transporte

Outros

30
Fonte: as autoras.

O quarto e Ultimo eixo de andlise baseou-se na investigacao da composicao
e da estrutura silabica das palavras, ou seja, na analise da organizacao
interna das silabas. Soares (2016) afirma que existem onze padrdes sildbicos
na Lingua Portuguesa, os quais baseiam-se na presenca e na localizacao de
consoantes (C) e vogais (V) dentro das silabas, como pode ser visto na
Figura 6.
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Figura 6 - Padroes silabicos da Lingua Portuguesa

Fonte: Soares (2016, p.312).

Nas palavras selecionadas pelas professoras, ha um predominio de
vocabulos com a estrutura silabica CV, a qual é considerada candbnica e,
consequentemente, o padrao silabico mais comum da Lingua Portuguesa.
Por ser tao frequente nas palavras, é considerado mais simples e apresenta
menor complexidade no momento de escrita por parte dos alunos. Alguns
exemplos de termos presentes nos instrumentos avaliativos sdo “banana”,
“pirulito” e “macaco”. Além disso, foi possivel perceber que muitas das
palavras cuja escrita foi solicitada aos estudantes continham
predominantemente - mas ndo de modo exclusivo - silabas CV na sua
estrutura. Dentro desse caso, podemos citar os vocdbulos “tartaruga”,
“rinoceronte” e ““camaledo”, os quais possuem apenas uma silaba que foge
do padrao sildbico CV. Finalmente, existe também uma incidéncia
razoavelmente menor de palavras com variagbes em todas as suas
estruturas silabicas, sem a repeticdo de nenhum padrao em suas silabas.
Essas palavras, devido a sua maior dificuldade no momento da escrita e a
sua menor recorréncia na Lingua Portuguesa, sdo pouco exploradas nos
instrumentos avaliativos. Como exemplos, estdo as palavras “esquilo” (que
possui respectivamente os padrées VC, CVV e CV), “flamingo” (CCV, CVC e
CV) e “unicérnio” (V, CV, CVC e CVV).
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Consideraco6es finais

A partir das andlises e dos mapeamentos realizados, percebe-se a
importancia da avaliacdo dos conhecimentos mais basicos sobre o
funcionamento do sistema de escrita alfabética por parte das criancas para
progredirem para niveis mais avancados de conceitualiza¢do. Desse modo,
as andlises nos permitem verificar que, na empiria analisada, esses saberes
sao privilegiados pelas docentes em suas avaliagGes.

No que se refere especificamente aos instrumentos avaliativos de
escrita de palavras, notou-se uma baixa ocorréncia de palavras
monossilabas. Logo, aponta-se a necessidade de incluir tais vocabulos
nessas avaliagbes, com o intuito de contrastar com uma das possiveis
construgdes originais das criancas em fase de alfabetizag¢do: a hipdtese de
quantidade minima de caracteres para que seja possivel ler uma palavra
(Ferreiro, 2000). Além disso, ressaltamos a relevancia de variar os padrdes
sildbicos presentes nas palavras cuja escrita € solicitada aos alunos, vide os
resultados do 4° eixo analitico dos instrumentos de escrita de palavras.

Ainda, percebeu-se uma tendéncia de desafiar o realismo nominal
apresentado por criangas em fase de alfabetiza¢cdo nos instrumentos
avaliativos, evidenciada na escolha de determinados termos solicitados aos
alunos que escrevessem, como: “sol”, “borboleta”, “boi”, “formiga” e
“joaninha”. O realismo nominal pode ser definido como uma propensao,
presente no periodo de alfabetizacdo de muitas criangas, em associar a
quantidade de letras das palavras a propriedades quantificaveis do objeto
ao qual se faz referéncia. Assim, segundo essa hipdtese, “borboleta” seria
escrita com poucas letras, visto que as borboletas sdo insetos pequenos,
enquanto “sol” seria uma palavra grande, pois ele apresenta proporcdes
imensas.

Finalmente, como um encaminhamento futuro para a pesquisa,
pretende-se realizar entrevistas individuais com as professoras
alfabetizadoras participantes do grupo focal e questiond-las a respeito de
quais habilidades estavam sendo avaliadas em cada instrumento avaliativo
produzido por elas e aplicado em suas turmas, com o intuito de
compreender o objetivo avaliativo focalizado por cada instrumento e
comparar com as inferéncias produzidas pelas pesquisadoras.
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Trabalho Completo 16

OFICINAS DE EXTENSAO E LETRAMENTO ACADEMICO NA UEMG
CAMPANHA: AUTONOMIA E REFLEXAO NA FORMAGCAO INICIAL DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR

Gisele Candida Rodrigues
Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Campanha
Nicole de Santana Gomes
Universidade do Estado de Minas Gerais/lUEMG Campanha

Introducdo

O projeto de extensdo “Letramentos académicos, leitura-escrita,
autoria e producdo cientifica na graduacao”, tem como principal proposta
politico-pedagdgica fomentar a construcdo, por parte de estudantes dos
cursos de graduagdo da unidade de Campanha, de estratégias enunciativas
dos discursos do dominio académico-cientifico. Nosso ponto de partida é a
ideia de que os estudantes, majoritariamente vindos do Ensino Médio
Publico, ao ingressarem no Ensino Superior, deparam-se com letramentos
com os quais eles ndo estdo familiarizados, principalmente, porque hd uma
distancia entre as praticas discursivas, a comunidade escolar, e 0 meio
académico.

O texto ocupa um papel central nas situacdes comunicacionais no
interior da pratica do estudo. Nesse contexto, os Estudos da Linguagem,
por meio das teorias enunciativas, nos oferecem subsidios para pensar o
acesso ao objeto “enunciado”, e sua natureza, sejam géneros orais ou
escritos - bem como, suas implicacOes sociais e as relacdes de poder as
quais estd submetida a escrita nas relacbes professor versus aluno,
pesquisador versus seus pares, “iniciantes” e “experientes”, entre outras
diferencas. Atualmente, esses estudos associam-se aos estudos dos
letramentos académicos, uma perspectiva que nasce da relagao
interdisciplinar entre a linguistica, a sociologia, a filosofia e antropologia da
linguagem e da psicologia cognitiva e das representacdes sociais da
psicologia social, a fim de nos fornecer uma base de reflexdo tedrico-
metodoldgica sobre as significacdes do texto para cada um dos envolvidos
no processo de producdo, em especifico, professores e alunos. Ambos, sdo
enfocados neste projeto como pesquisadores em constru¢do permanente.
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O objetivo desta investigacdo era explicar como as oficinas de
extensao ofertadas podem contribuir, positivamente, na formacdao do
futuro professor alfabetizador. Para oportunizar esta contribuicao, foram
adotados os seguintes objetivos especificos: andlise dos géneros que
circulam na esfera académica, a partir das nogoes de composicionalidade,
forma, conteldo, estilo e funcionalidade, sob a perspectiva das teorias
enunciativas; leitura, producao e discussao de textos da esfera académica,
sob a perspectiva da andlise linguistica, da gramatica textual e das
estratégias de produgao e de circulacao dos textos cientificos; identificagao
dos sentidos produzidos pelos sujeitos sobre sua prépria escrita e sobre a
escrita do outro; revisao coletiva dos textos produzidos, observando
aproximagbes e distanciamentos dos géneros; e reflexdo sobre a
apropriacao conceitual e as relagbes entre plagio e autoria, bem como o
papel do pesquisador e da universidade nessa problematica.

O trabalho justifica-se pela observacdo da realidade em que o
estudante egresso do Ensino Médio ndo apresenta conhecimentos
linguisticos suficientes para lidar com o trabalho de leitura e escrita de
textos académicos, contexto em que:

[...] ndo basta explicitar como o género académico se organiza
linguisticamente, é preciso explicitar os motivos pelos quais algumas
praticas sao privilegiadas no dominio académico em detrimento de outras,
qual significado determinada pratica de letramento tem nesse dominio, o
que significa justificar e argumentar de acordo com as convengdes
escriturais da academia, entre outros fatores (FIAD, 2011, p. 363).

Metodologicamente, esta investigacdo classifica-se como
abordagem quantitativa-qualitativa, de objetivo descritivo-explicativo e
que se utilizou dos seguintes procedimentos: bibliografico e de
levantamento por meio de questionarios online estruturados com
perguntas abertas e fechadas aplicados nos momentos pré e pds-oficinas.
De junho a outubro de 2023 foram realizadas seis (06) oficinas tedrico-
préticas, com encontros Unicos ou com até trés (03) momentos semanais
cada, alternados entre as modalidades presencial e remota.

Este artigo esta dividido em Referencial Tedrico, Metodologia,
Analises e DiscussOes e Conclusao.

Referencial tedrico

A universidade tem uma expectativa com relacao aos letramentos
dos estudantes que ndo é correspondida. S3o visiveis os conflitos entre o
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que os professores esperam das escritas dos alunos e o que eles realmente
escrevem. Lillis (1999 apud FIAD, 2011, p. 363), argumenta que as
convencbes da escrita académica ndo sao tdo transparentes como
parecem, constituindo o que Lillis (1999) denomina de Prdticas Institucionais
do Mistério:

[...] ndo sdo explicitadas ao aluno, as convengdes de escrita que regem
especialmente os géneros da esfera académica pois o professor parte do
principio de que os estudantes ja as conhecem. Na verdade, ha a negacao
do aluno real com o qual o professor esta lidando, ao ndo reconhecé-lo
como é, ha a negacdo da voz do aluno no processo de ensino e
aprendizagem e hd a negagao ao estudante das conveng¢des que regem a
escrita académica. Os professores esperam que os alunos saibam essas
convencgdes que nao lhes sdao explicitadas.

A producdo de textos académicos ndao se resume aos
conhecimentos pragmadticos, formais, estilisticos e intencionais da
linguagem. Ao discutir-se sobre uma determinada comunidade, suas regras
explicitas e implicitas, bem como a apropriagdo de significados de
determinado grupo social e as tensdes presentes no processo de
adesdo/apropriacdo dessas regras, é possivel pensar na teoria geral dos
campos (BOURDIEU, 1989).

Tomando como base os New Literacy Studies (Novos estudos do
letramento), e o conceito de prdticas de letramentos, percebe-se que as
praticas de letramentos, compreendidas como acdes e conceitos
elaboradas pelos sujeitos, sdo relacionadas a escrita e a leitura; e que
eventos sdo situacdes de uso da escrita a partir das quais se manifestam,
por meio da pratica, os valores, as crengas, os discursos sobre a escrita, os
sentimentos sobre a escrita e as formas de seu uso (LEA; STREET, 2014).

Aliada a reflexao sobre os novos estudos do letramento, e da nocao
de eventos e praticas de letramentos, é possivel aproximar as nocoes de
género discursivo e esfera discursiva (BAKHTIN, 2011), para quem o “[...]
discurso sé pode existir de fato na forma de enunciacbes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso” (p. 274), e é realizado a partir
do didlogo entre sujeitos falantes (e escreventes) que alternam sua posi¢ao
no momento da enunciagdo. Ora eles produtores, ora receptores do
discurso de outrem

Nesse contexto, infere-se que a universidade pode ser lida como um
campo da atividade humana no qual s3ao produzidos, reproduzidos e
recriados o que chamaremos de géneros académico-cientificos, como
representantes de géneros discursivos, determinados pela funcdo da

312



situacao, posicao social e das relacbes de reciprocidade entre os
participantes da comunicacao.

Acredita-se que esse processo ndo acontece de forma aleatéria,
pois é fruto do comportamento reiterado de situa¢ées que os tornam -
mais ou menos — estdveis, 0 que apresenta chaves metodoldgicas para a
lida com os géneros académicos sob um marco tedrico-pratico,
considerando os sujeitos ingressantes na comunidade cientifica, os que ja
delafazem parte, mas que também estao sujeitos as formas composicionais
dos géneros desse campo.

Como sublinha Fiad (2011), toda e qualquer pratica que envolve a
escrita e a leitura deve ser situada em um contexto sdcio-histdrico e cultural
especifico. Nesse sentido, o presente artigo reflete sobre outros tipos de
letramentos, principalmente aqueles que acontecem fora do contexto
escolar, bem como elevar a discussdo sobre os “problemas” de leitura e
escrita enfrentados pelos graduandos e entre a comunidade académica
como um todo.

Metodologia

A presente pesquisa é de abordagem quali-quanti; quanto aos
objetivos, classifica-se como descritiva-explicativa; e quanto aos
procedimentos, € bibliogridfica e de levantamento por meio de
questionarios online estruturados com perguntas abertas e fechadas

aplicados antes e imediatamente depois de cada oficina.
Coleta de dados

Bibliograficamente, este trabalho e as oficinas foram baseadas da
concepcdo de Letramento académico, proposta por Lea e Street (2014),
Fiad (2011; 2014) e Marinho (2010); nas no¢des de Géneros do discurso e
teoria da enunciacdo de Bakhtin (2011), no Campo Cientifico, de Bourdieu
(1976), entre outros autores, que discutem a escrita na universidade e as
tensOes presentes no processo de construcao de letramentos académicos,
por estudantes de cursos de graduagao.

Quanto ao levantamento dos dados, foram elaborados treze (13)
questiondrios estruturados, ofertados por meio do Google Forms. O
primeiro, destinado a todos os alunos da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG), unidade Campanha, teve, por objetivo, ouvir e identificar as
dificuldades individuais que os alunos observavam em si mesmos quanto ao
processo de leitura e escrita académicas. Os demais, foram aplicados
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imediatamente antes e depois de cada oficina, com viés diagndstico e de
comparagao do grau de aprendizado.

Em ambas as etapas a pesquisadora teve o auxilio da discente
bolsista do edital PAEx 01/2023, financiador do projeto de extensdo que
originou esta pesquisa.

Local de pesquisa

As oficinas presenciais foram realizadas nos laboratdrios de
informdtica da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), unidade
Campanha, sul de Minas Gerais —institui¢ao criada em 1966, como Fundagao
Campanha da Princesa e que foi estadualizada em 2013. Atualmente, a
unidade conta com trés (03) cursos de graduagdo: Pedagogia e Histdria,
licenciaturas, com quatro (04) anos de duracdo cada, e Processos
Gerenciais, tecndlogo, com dois (02) anos de duragdo. As oficinas
remotas, por sua vez, foram realizadas por meio da plataforma TEAMS e o
link da sala de reunibes foi divulgado a todos os inscritos pelo e-mail de
confirmacgdo.

Realizagdo das atividades

A oficinas foram realizadas de junho a outubro de 2023, totalizando
seis (06) encontros tedrico-praticos com as seguintes tematicas — todas
elaboradas com base no primeiro questiondrio, que teve por objetivo
identificar a necessidade dos alunos respondentes:

Oficina 1 — “Transformando ideias em textos: do esquema inicial a
producdo textual” realizada, presencialmente, por meio de trés (03)
encontros de 2h cada, ocorridos nos dias 30/06, 14/07 e 21/07. Ela contou
com 31 inscritos, sendo 16 participantes presentes. Em cada oficina foram
elaboradas artes de divulgacao, enviadas pelos grupos de alunos no
whatsapp e nas redes sociais da unidade, como o Instagram ‘UEMG
Campanha’ e o ‘Conectar Pedagégico’.
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Fonte: elaboradas pela autora (2023).

Oficina 2 - “Como produzir resumos académicos e me inscrever em
eventos cientificos”, realizada de modo remoto, durante as férias
académicas dos alunos, dia 09/08, com o objetivo de auxilid-los no
entendimento da estrutura e finalidade de um Resumo Académico, para
que eles pudessem se inscrever em um determinado evento académico-
cientifico. Foram 28 inscritos, 12 participantes e uma producao final de oito
(08) resumos inscritos no evento, dos quais quatro (04) foram aceitos para
apresentacao.

Figura 2 - oficina Il
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Fonte: da autora (2023).
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Oficina 3 — “O curriculo Lattes: constru¢ao e aprimoramento”,
realizada de modo remoto em 01/09, contou com 14 inscri¢des, cinco (05)
participantes e trés (03) curriculos construidos desde o principio e duas
(02) atualizacbes.

Figura 3 - oficina lll
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Fonte: da autora (2023).

CAMPANHA

Oficina 4 - “Comunicacdo oral: apresentando trabalhos em eventos
académico-cientificos”, realizada online no dia 06/09, objetivava auxiliar os
alunos na construgao dos slides de apresentagdo oral e nas técnicas de
oratdria para um determinado evento académico-cientifico. Foram sete
(07) inscricdes, sendo uma delas de um estudante de uma instituicdo de
ensino externa a UEMG.

Figura 4 - oficina IV
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Fonte: da autora (2023).
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Oficina 5 — “Banner e Comunica¢do Oral em Semindrios: quais
informagdes apresentar?”, realizada presencialmente no dia 04/10, no
laboratério de informatica da unidade, contou com seis (06) inscritos e seis
(06) participantes, objetivou auxiliar os alunos a compreenderem estes
géneros, sua importancia, composicdao e a construir os seus para
apresentarem em um determinado evento cientifico.

Oficina 6 — “O artigo cientifico: linguagem, se¢des e funcbes”,
realizada de modo remoto no dia 13/10, recesso escolar, contou com 33
inscritos e 24 presentes, sendo um (01) deles, externo a UEMG.

Figura 5 - oficina vV
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Fonte: da autora (2023).

As oficinas totalizaram, portanto, 119 inscri¢es, 65 participantes
ativos - sendo dois (02) deles externos a UEMG; e oito (08) producées de
resumos académicos destinadas a eventos cientificos, dos quais quatro (04)
foram aprovados e apresentados nesses eventos.

Andlise e discussao
Observou-se que, a figura do “professor corretor” foi diluida, dando
lugar a ideia de “par”, aquele que ird lia e criticava, mas com objetivos que

foram além de “dar a nota”, mas sim o de contribuir ativamente para o
aperfeicoamento dos textos produzidos.
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Diagnosticando os alunos

Antes da primeira oficina, no questiondrio diagndstico, foram
obtidos os seguintes resultados de 47 participantes dos trés (03) cursos
ofertados na institui¢ao:

1. Vocé gostava de ler e/ou escrever antes de entrar na faculdade? (0 ponto)
Mais Detalhes
@ Sim, qualquer tipo de texto 6

@ sim. mas spenss os textos que .. 17

. As vezes/Neutro
[ESim, mas apenas os textos que eu escolhia: 17 (36%

. Nao, mas de vez em quando eu ... 10

. Nao, nenhum tipo de texto 2

2. Vocé sente alguma dificuldade de ler e/ou escrever na faculdade? (0 ponto)

d1s hes

. Sim, acho que meus textos efou... 7

@ Asvezes/Neutro [
@ Nao, mas acho que meus textos,.. 7 [EISim, acho que meus textos efou le

. Néo, acho que domino bem tod... 2

3. Caso sinta alguma dificuldade em produzir (escrever) os textos académicos/cientificos, assinale
quais sdo (pode marcar mais de uma opgao)

Mais Detalhes

. Tenho dificuldade em diferencia.. 20

et ade o oAz Tl el 1O SRIT, e

@ Tenho dificuldade em discutire... 21

E] Tenho dificulidade em organizar me

. Tenho dificuldade em argument... 17

. Tenho dificuldade em promover... 18
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4. Descreva: quais sdo as suas principais dificuldades na hora de elaborar um texto
académico?

Dificuldades gerais %

Expor ideias/conhecimento 72%
Produgdo coerente com o que foi pedido 65%
Diferenciar/produzir os diferentes tipos de 65%
texto

Como iniciar os textos 62%
Organizar as ideias no papel 60%
Usar as informacgdes que 1é/possui 32%
Transformar o 'esquema’ em um texto de .
qualidade 47%
Fechamento do texto 41%
Relacionar as citacdes com as ideias 23%
N3o fugir do tema 52%

Fonte: da autora (2023).

Posteriormente, a cada oficina realizada, observou-se uma evolu¢do
na compreensao dos géneros académicos e na capacidade de elabord-los,
demonstrando uma apropria¢do do conceito e dos caminhos para a pratica.
O que serd elencado a seguir.

Dificuldades sendo superadas

Uma das participantes da primeira oficina, apds a finalizacdo dos
trés (03) encontros, afirmou: “[...] os textos académicos tém uma
linguagem mais formal do que nés temos no dia a dia, na linguagem que
estamos acostumados” (P9 - sic); outra afirmou:

Os textos que circulam fora dos meios académicos tém um formato
popular para que varias pessoas de varias formac¢des possam ter acesso as
informacdes apresentadas, j& os textos académicos tém um vocabulario
especifico para pessoas da academia, com palavras e termos rebuscados e
formatos especificos da e para academia (P11 - sic).

Ambas, refor¢ando as suas compreensdes sobre a tematica.

Quando questionados sobre a técnica da 'tempestade de ideias -
brainstorm' apresentada como uma ferramenta para ajudar a se inspirar e
a escrever sobre qualquer assunto, foram obtidas respostas como: P2 “Sim,
é uma ferramenta muito util”, P3 “Sim, gostei muito” e P4 “Pode sim ajudar
e pretendo usa-la sempre”.
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Sobre a importancia de se ler para obter repertdrio e conhecimentos
diversos, pois leitura e escrita sdo resultantes de boas praticas, foram obtidas
respostas como: P2 “é de extrema importancia, porque traz embasamento e
clareza para o texto”’; P4 “Depois da oficina percebi a necessidade de buscar
outras leituras”, P7 “Com certeza a utilizacao de referéncias e fontes para
embasar nosso argumentos nos textos a serem produzidos” e P9 “Sim. Pois
ganho mais informagdes para falar de determinado assunto. Geralmente, fago
pesquisas para falar sobre”.

Publicacées e participagdo em eventos

Além do acompanhamento individual, das respostas obtidas antes
e depois de cada oficina e das producles textuais realizadas em cada
encontro, foram observadas as seguintes conquistas dos participantes apds
a participacdo nas oficinas de extensao: “Oficina 2 - Como produzir resumos
académicos e me inscrever em eventos cientificos”: producdo de oito (08)
resumos, dos quais quatro (04) foram aceitos e apresentados em um
determinado evento académico-cientifico; “Oficina 3 - O Curriculo Lattes:
construcdo e aprimoramento”: producdo de trés (03) curriculos a alunos
que ainda ndo tinham, além da atualiza¢do de dois (02) outros; e “Oficina 5
- Banner e Comunicagdo Oral em Semindrios: quais informagdes
apresentar?”’: com seis (06) banners elaborados para serem apresentados
em um determinado evento académico-cientifico.

Conclusao

Diante do objetivo geral de explicar como as oficinas de extensao -
oriundas do projeto “Letramentos académicos: leitura-escrita, autoria e
producdo cientifica na gradua¢ao” da UEMG Campanha, financiado pelo
PAEx 01/2023 - poderiam contribuir para a formac¢ao do futuro professor
alfabetizador, foram realizados encontros tedrico-praticos, produzidos,
lidos e corrigidos coletivamente textos de variados géneros e aplicados
questionarios antes e depois de cada encontro.

Foram, ao todo, seis (06) oficinas, realizadas de forma presencial ou
remota, que contaram com 119 inscri¢des, 65 participantes ativos — sendo
dois (02) deles externos a UEMG; oito (08) producdes de resumos
académicos destinadas a eventos cientificos, dos quais quatro (04) foram
aprovados e apresentados nesses eventos; e seis (06) banners que serdo
apresentados em um evento académico-cientifico ainda em 2023.
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Conclui-se que a experiéncia deste projeto de extensdo contribuiu
para a formacao inicial do futuro professor alfabetizador, pois promoveu o
letramento académico, a reflexdo, momentos dialdgicos e o
aperfeicoamento individual do processo de leitura e escrita, por meio de
producdes textuais, leituras e reescritas.

Defende-se a continuacdo e a ampliacao deste projeto, de forma a
diminuir os conflitos entre professores e alunos quanto a escrita académica,
assim como afirma Lillis (1999 apud FIAD, 2011, p. 363) ao argumentar que
as convengdes de escrita sdao desconhecidas dos alunos e que os
professores ndo podem apenas esperar que eles ja as conhecam, mas que
devem explicita-las a eles.

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Cria¢do verbal. 6° ed. S3o Paulo: ed. Martins
Fontes, 2011.

BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil; Sdo
Paulo: Difel, 1989.

FIAD, R. S. A escrita na universidade. Revista da ABRALIN, v. Eletrénico, n.
Especial, p. 357-369. 2* parte, 2011. 10 p. Disponivel em: https://
revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1116.

LEA, M; STREET, B. O modelo de “letramentos académicos”: teoria e
aplicacbes. Revista Filologia e Linguistica Portuguesa, Sao Paulo, v. 16, n.
2, pP- 477-493. 2014. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/flp/
article/view/[79407. Acesso em: 09 jul. 2022.

321


https://www.revistas.usp.br/flp/
https://www.revistas.usp.br/flp/

Trabalho completo 17

TECNOLOGIAS E MULTILETRAMENTOS: UMA INTERVENGCAO
PEDAGOGICA PARA UMA APRENDIZAGEM ABRANGENTE

Carla Carolina de Souza Moreira
Secretaria Municipal de Educa¢do de Camboirti/SC
Paula Anténia Ferreira de Souza
Secretaria Municipal de Educa¢do de Camboirti/SC

Introducdo

Diante do cendrio desafiador que a sociedade enfrentou nos ultimos
anos, marcado pela pandemia de COVID-19, torna-se ainda mais premente
abordar a importancia de uma abordagem sociocultural nas instituicoes
educacionais.

A crescente influéncia da globalizagdo e as transformacdes sociais
contemporaneas ja demandam uma postura aberta e inclusiva por parte
das escolas, promovendo a valoriza¢ao da diversidade cultural e linguistica.
No entanto, a pandemia trouxe a tona novos desafios, especialmente no
contexto do retorno as aulas presenciais apds dois anos de ensino remoto
para as criancas dos anos iniciais.

Essa transicdo representou um periodo de readaptacdo
significativo, no qual as escolas precisaram lidar ndo apenas com as
questdes culturais e linguisticas, mas também com as consequéncias
psicossociais da pandemia, incluindo o impacto na sadde mental das
criangas e a necessidade de redefinir as estratégias pedagdgicas em um
ambiente escolar transformado. Em consonancia, Santos (2013, p. 27),
afirma que:

A escola, como institui¢ao social, precisa acompanhar as mudancgas da
sociedade e assumir outras fungdes, e principalmente contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de pensar e atuar com autonomia,
compreendendo e redefinindo os objetivos explicitos e latentes do
processo de socializagdo.

Portanto, este relato de experiéncia abordara as contribuicdes da

intervencdo pedagdgica de uma professora, mediada pelas praticas de
multiletramentos, realizada em uma instituicdo de educacdo basica com
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estudantes do primeiro ano do ensino fundamental. Essa abordagem,
inserida em um contexto sociocultural e consciente das complexidades
introduzidas pela pandemia, revelou-se fundamental para a formacao
integral dos estudantes e sua preparagao para uma sociedade cada vez mais
multicultural e globalizada.

Em consonancia com as ideias de Liberali (2015) sobre
multiletramentos, exploraremos como essa abordagem pode oferecer uma
base sdlida para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos e
promover a participacdao social plena e equitativa, considerando os
diferentes backgrounds e experiéncias dos alunos em um ambiente de
pluralismo democratico.

Metodologia: descricao da experiéncia

Este texto descreve uma pesquisa de natureza tedrico-empirica, na
forma de um relato de experiéncia, conduzida em uma institui¢do de ensino
darede publica, com duas turmas do 1° ano do ensino fundamental, durante
o periodo de fevereiro a julho de 2023. Essas criancas enfrentaram desafios
de adaptagdao ao ambiente escolar e as novas normas devido aos impactos
da pandemia.

Diante desse contexto, surgiu a necessidade de revisar a
abordagem pedagdgica. Inicialmente, foi realizada uma avalia¢do
diagndstica para determinar o nivel de proficiéncia em leitura e escrita dos
alunos.

A avaliacdo diagndstica compreendeu duas fases distintas. A
primeira fase, conduzida pela professora regente da turma, que procedeu
a observagdes detalhadas e registradas durante atividades lddicas. Durante
este periodo de avaliacdo, que se desenrolou na primeira semana do
periodo letivo, cada crianca recebeu uma por¢cao de massa de modelar e foi
instruida a seguir comandos especificos para molda-la. O primeiro comando
solicitava que escrevessem seus proprios nomes usando a massa de
modelar, enquanto em momentos subsequentes, foram desafiados a
moldar numeros. Nesse contexto, a observagdo teve por objetivo a
avaliagdo da coordenagdao motora fina das criangas, a verificacao de seu
reconhecimento de letras, nUmeros e numerais, bem como a observacao da
organizacdao adequada destes elementos. Adicionalmente, buscou-se
identificar no¢Ges de orientacdo espacial e a presenca de escrita espelhada,
bem como avaliar o grau de autonomisa, iniciativa e a capacidade de manter
o foco na atividade.
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A segunda fase da avaliacao diagndstica consistiu em uma avaliacao
em rede, elaborada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
conduzida por meio de um teste de multipla escolha abrangendo os
componentes curriculares de lingua portuguesa, matemadtica e ciéncias
naturais. Neste contexto, foram avaliadas as habilidades das criangas em
distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos, segmentar
oralmente palavras em silabas, identificar informacGes explicitas em um
texto, identificar a letra inicial de palavras, segmentar corretamente as
palavras ao escrever frases e textos, relacionar nimeros com quantidades,
distinguir grandezas como maior e menor, grosso e fino, identificar sélidos
geométricos, reconhecer moeda brasileira, compreender o conceito de dia
e noite, nomear partes do corpo e identificar texturas.

Com o resultado das avaliagdes e observagbes realizadas pela
professora, notamos que muitas das criancas enfrentavam dificuldades em
questdes relacionadas a autonomia, resolu¢do de problemas e na
habilidade de distinguir letras de ndmeros e simbolos. Diante destes
resultados tornou-se evidente a necessidade de desenvolver um plano de
acdo personalizado para atender as necessidades individuais das criangas.

Nesse processo, optou-se por comecar o ensino das vogais com
base nos nomes dos préprios alunos, uma estratégia que se mostrou eficaz.

O préximo passo envolveu a apresentacdo do plano aos pais
durante uma reunido de pais e mestres na escola. Nessa ocasido, foram
compartilhados os resultados gerais da avaliagao diagndstica e explicadas
as metodologias a serem adotadas. A reunido também serviu como espaco
para os pais expressarem suas dulvidas e preocupacdes em relacao ao
processo de aprendizagem de seus filhos.

Com o planejamento pedagdgico e parceria estabelecida com os
pais, deu-se inicio a intervencao. O primeiro passo foi estabelecer uma
rotina que comecava com a exploracao do alfabeto e dos fonemas. Para
isso, foram utilizados recursos como videos da fonoaudidloga Leticia,
incluindo "MultiGestos 1-2-3" e "A LETRAS FALAM - NANI MEDEIROS", que
demonstraram ser eficazes na captagdo do interesse das criangas.

Em pouco mais de 15 dias, testemunhamos um progresso notdvel
no desenvolvimento dos alunos. Esse avango positivo serviu como
motiva¢do para ampliarmos nossa abordagem, incorporando elementos
adicionais a rotina. Passamos a utilizar a plataforma ESCOLAGAME, que
oferece atividades ludicas alinhadas a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e o BEBELE, que, apesar de ndo estar alinhado & BNCC, oferece
contetido de excelente qualidade.
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Os resultados ndo tardaram a surgir. Criangas que inicialmente ndo
reconheciam as letras do alfabeto passaram a identifica-las e a utiliza-las de
maneira satisfatdria. Além disso, o aplicativo EDUEDU, embora tenha se
mostrado excelente para avalia¢fes diagndsticas e personalizagdo do
ensino, enfrentou limitages devido a falta de dispositivos na escola.

A fim de abordar essa problematica, procedeu-se ao envio de uma
comunicacao aos responsdveis pelas criancas, apresentando uma
explicacdo concernente a existéncia do aplicativo. Foi reportado que o
aplicativo em questdo adota uma abordagem individualizada, direcionada a
satisfacdo das necessidades especificas de cada crianga. Adicionalmente,
enfatizou-se a seguranca intrinseca do aplicativo, respaldada pelo fato de
que as criancas ja haviam tido a oportunidade de testa-lo previamente em
ambiente escolar, o que contribuiu para adesao por parte dos responsaveis.

Outro recurso valioso, o GRAPHOGAME, disponibilizado pelo
Ministério da Educacdo, também enfrentou desafios semelhantes.
Reconhecendo o potencial dessas ferramentas, sugeriu-se aos pais que as
baixassem e as oferecessem diariamente aos filhos por pelo menos 15
minutos.

Como parte da rotina didria, introduziu-se a "Hora da Leitura", na
qual os alunos realizavam leituras individuais. Nesse momento, a
colaboragao da professora auxiliar foi fundamental, pois fazia anotagdes
que posteriormente eram discutidas, possibilitando intervencdes
especificas para auxiliar os alunos com dificuldades.

Apds aproximadamente trés meses seguindo essa rotina, foi
possivel observar um progresso significativo na aquisicao da leitura e
escrita. Dos 52 alunos matriculados, 22 demonstraram proficiéncia
satisfatdria em leitura e escrita, enquanto 16 conseguiram ler, mas
enfrentam desafios na correspondéncia fonema-grafema durante a escrita.
Cinco criangas ingressaram com sucesso no processo de escrita e leitura, e
apenas seis apresentaram progresso limitado nesse periodo.

Avaliando esses resultados positivos, decidiu-se continuar o
trabalho, reconhecendo a importancia do envolvimento ativo das familias
no processo de aprendizado. Como parte desse envolvimento, solicitou-se
as familias que gravassem a leitura de seus filhos e marcasse o perfil da
escola nas redes sociais. Embora essa atividade tenha obtido boa adesao,
alguns videos foram perdidos devido a problemas de gestdo das redes
sociais da escola.

Com o propdsito de ndo desestimular a participacdo das familias,
foram apresentadas desculpas e uma explicacdo foi fornecida,
esclarecendo que a administragao das postagens estava a cargo de um
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terceiro e, infelizmente, as mesmas foram perdidas. No entanto, apesar da
desilusao, os pais manifestaram compreensdo diante da situacdo.
Consequentemente, surgiu uma oportunidade propicia para a
criacdo de uma conta em uma plataforma de rede social dedicada a turma.
Essa iniciativa demonstrou potencial na promog¢ao da autoconfianga das
criangas, permitindo que compartilhassem suas realiza¢6es e interagirem
de forma construtiva. A ativacao dos comentdrios foi planejada para o
Ultimo trimestre do ano, visando a maturidade das criangas para
compreender o impacto das interacdes online e o nivel de entendimento

que seria explicado por Soares como:

[...] um certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da
nova tecnologia digital e exercem préticas de leitura e de escrita na tela,
diferente do estado ou condicdo - do letramento - dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel (2002, p.151).

Além de impulsionar a autoconfianca, o uso de redes sociais como
ferramenta pedagdgica contribuiu para o desenvolvimento intelectual das
criangas, aprimorando habilidades sociais e cognitivas, incluindo resolugao
de problemas, compreensdo critica e memdria. As criangas também
aprenderam a discernir e avaliar informagSes de forma critica,
diferenciando o contetido valioso do irrelevante.

Dessa forma, essa experiéncia pedagdgica destaca aimportancia da
flexibilidade e da personalizacdo no ensino, especialmente em um contexto
de desafios como a pandemia. A combinacdo de abordagens diversificadas,
recursos digitais e envolvimento ativo das familias revelou-se eficaz na
promocdo da alfabetizacdo e no desenvolvimento das criangas,
demonstrando que a educacdo pode se adaptar a cendrios desafiadores
quando se abraca a inovacao e a colaboragao.

Reflex6es sobre a experiéncia: analise

Ao relembrarmos esta experiéncia pedagdgica, € inegavel observar
a transformagao notdvel que ocorreu nas criangas ao longo desse processo.
A abordagem centrada nos multiletramentos ndo apenas impulsionou a
alfabetizagdo, mas também desencadeou um desenvolvimento abrangente
em diversas dreas.

Nossos alunos ndo apenas adquiriram habilidades de leitura e
escrita, mas também aprimoraram suas habilidades sociais, cognitivas e
criticas. A jornada de aprendizado nao se limitou a sala de aula, mas
estendeu-se ao ambiente online, onde as criangas ndo apenas interagiram
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construtivamente, mas também descobriram informacbes com
discernimento. Neste momento de reflexao, exploraremos como essa
abordagem aberta e inclusiva moldou n3do apenas suas habilidades
linguisticas, mas também sua autoconfianga, habilidades sociais e
compreensao critica, enriquecendo significativamente suas jornadas
educacionais.

ApOds alguns meses seguindo essa rotina, foi possivel observar um
progresso significativo na aquisicdo da leitura e escrita. Dos alunos
matriculados, 42% desenvolveram com proficiéncia as habilidades de leitura
e escrita, enquanto 31% dominaram as habilidades de leitura, mas enfrentam
desafios na correspondéncia fonema-grafema durante a escrita. Apenas 10%
das criangas ingressaram com sucesso no processo de escrita e leitura, e
somente 12% apresentaram progresso limitado nesse periodo.

Nossa jornada nessa experiéncia pedagdgica foi repleta de desafios,
descobertas e, acima de tudo, crescimento. Observar o progresso notdvel
das criancas, ndo apenas em habilidades linguisticas, mas também em suas
habilidades sociais, cognitivas e criticas, € uma recompensa inestimavel.
Essa abordagem centrada nos multiletramentos, que transcendeu as
barreiras da sala de aula, mostrou-se eficaz em enriquecer as jornadas
educacionais de nossos alunos.

Consideracées finais

As consideracdes finais deste estudo pedagdgico revelam a
importancia crucial da flexibilidade e personalizacdo no ensino,
particularmente em contextos adversos como a pandemia que afetou a
experiéncia das duas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental | na pequena
escola darede publica em Camborit, SC. Esta analise da pratica educacional
destaca que a combina¢do de abordagens diversificadas, recursos digitais e
envolvimento ativo das familias desempenhou um papel vital na promocao
da alfabetizacdo e no desenvolvimento das criancas.

Os resultados positivos que alcangamos, com uma significativa
parcela de alunos adquirindo proficiéncia na leitura e escrita, reforcam a
eficdcia desse método. Além disso, testemunhamos o desenvolvimento
abrangente de nossos alunos, que ndo se limitou as habilidades linguisticas,
mas se estendeu a aspectos sociais, cognitivos e criticos.

O compromisso com a revisao da abordagem pedagdgica, aliado a
aplicacao de métodos diversificados e ao engajamento ativo das familias,
destacam a eficacia dessas estratégias em superar os desafios para a
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alfabetizacdo das criancas. E uma jornada que requer esforco continuo e
parceria entre todos os envolvidos.

A personaliza¢do do ensino, a diversificacdo de abordagens e a
participacao ativa das familias sGo componentes essenciais para o sucesso
educacional das criangas, independentemente das circunstancias. A
experiéncia descrita aqui serve como um testemunho tangivel de que a
educacdo, quando flexivel, adaptativa e colaborativa, pode florescer
mesmo diante das circunstancias mais complexas, inspirando outros
educadores a explorar abordagens similares em busca do melhor para o
desenvolvimento de seus alunos.
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UM OLHAR PARA AS PROPOSTAS DE PRODUCAO DE TEXTO EM UM
LIVRO DIDATICO DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Introducdo

[...] podemos ensinar criangas e adultos a ler, a conhecer os sons que as
letras representam e, ao mesmo tempo, com a mesma énfase, convida-los
a se tornarem leitores, a participarem da aventura do conhecimento
implicita no ato de ler. (CARVALHO, 2005, p. 9).

Este trabalho é decorrente de uma pesquisa de iniciacdo cientifica
realizada em 2022 com Apoio do Programa de Iniciacdo Cientifica (PAPq) da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), unidade Passos. Tal
pesquisa teve como objetivo investigar as propostas de producao de texto
em um livro didatico de alfabetizacdo, da cole¢do Apis, para o 1° ano do
Ensino Fundamental. A inquietacdao por pesquisar sobre a producdo de
texto neste livro em especifico se deu pelo fato de ser um dos livros mais
presentes nas escolas publicas no contexto do sul de Minas Gerais.

Sabemos que o livro didatico (LD) é um dos recursos mais utilizados
pelo(a) professor(a) no cotidiano escolar, por isso justifica-se aimportancia
dessa investigacdao documental, tendo em vista que neste material estdao
implicitas escolhas politicas, pedagdgicas, sociais e econdmicas.
Entendendo que, a histdria da alfabetizacao se deu pela disputa em defesa
dos métodos de marcha sintética ou pelas de marcha analitica (MORTATTI,
2006), é importante localizar o LD dentro do percurso histérico em torno
da preocupacao em como ensinar a leitura e a escrita.

Para tanto, no decorrer deste texto abordaremos brevemente a
respeito da histdria dos LDs, discorremos sobre os géneros textuais e, em
especial, faremos uma analise de como é a exploracdo na atividade de
producao de texto do género convite.
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Livro didatico: contextualizacdo situada na histéria dos métodos de
alfabetizacao

Consideramos relevante pesquisar sobre o LD frente a sua forte
presenca nas escolas publicas do pais, porém numa perspectiva de ndo sé
analisarmos o que concerne seus contelidos, mas a sua prépria natureza
enquanto um artefato cultural que é notavel, principalmente, na docéncia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Daniele Gazola, Tatiana Teixeira e
Clarice Hilgemann (2012, p. 65) verificam que “O livro didatico é um
instrumento de ensino e material de apoio muito utilizado no cotidiano
escolar brasileiro sendo, muitas vezes, o Unico material utilizado pelo
professor [...]”. O LD é o recurso mais presente na maioria das escolas
publicas brasileiras, e em especial, no municipio de Passos, Minas Gerais,
local onde se inserem as pesquisadoras.

Eliane Peres e Chris Ramil (2018, p. 36) sinalizam que:

[...] diferentes pesquisadores tém revelado que o livro didatico é um
objeto cultural de natureza complexa, inscrito em uma Iégica mercantil de
produgdo e de circulagdo, portador de saberes considerados legitimos de
serem ensinados na escola e que expressarela¢es de poder, uma vez que
nele estdo inscritos valores, ideologias, cosmovisbes e perspectivas
“interessadas”.

Ou seja, o LD de forma alguma é um material “neutro”, isento de
interesses politicos e econbémicos na comercializagdo, ou mesmo, em
relagdo aos contetidos que sdo priorizados na totalidade deste material. A
respeito, Artur Morais (2022) destaca um ponto importante e relevante
para a discussdao que se segue em relacdo a politicidade intrinseca em como,
para que e com o que se ensina. Por exemplo, diante da publica¢do da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, as editoras ja se alinharam a
este documento normativo e, na perspectiva de Morais (2022), é notdvel
um momento que defende apostilados, sistemas de ensino e outros
pacotes padronizados, sob a justificativa de estarem “alinhados a Base”.

A priori, percebemos que é notavel a presenca dos LDs em turmas
de alfabetizacao, estando também disponiveis outros recursos utilizados
pelos(as) professores(as) alfabetizadores(as), sejam jogos de alfabetizacdo
do acervo da escola ou confeccionados pelo(a) préprio(a) docente, textos
em diferentes suportes textuais, alfabeto mdvel, entre outros. Refletindo
sobre os recursos didaticos, observamos que é importante levar em
consideracao que o LD foi ganhando mais espaco nos contextos educativos,
sobretudo, em meio a disputas e conflitos no campo da alfabetizacao.
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Desde o século XIX foram produzidos materiais a serem utilizados
para o ensino da leitura e escrita, sejam as cartilhas de marcha sintética ou
analitica. As disputas entre “velhos” e “novos” métodos de alfabetizar
(MORTATTI, 2006) ndo € recente. No final do século XIX, o movimento em
defesa de um método ou outro para alfabetiza¢do, além de influenciarem
na formagao inicial dos alfabetizadores, também refletia nos recursos
didaticos disponiveis, que até o final do século XX, era marcado fortemente
pela presenca das cartilhas nas escolas publicas brasileiras, como por
exemplo, “Cartas ABC”, “Caminho suave” (CARVALHO, 2005). A escolha
por um ou outro método para alfabetizar ndo é estritamente pedagdgica,
mas também perpassa pela intencionalidade politica. Dito isso, Morais
(2012), discute que este movimento em defesa de um ou outro método de
alfabetizacdo, esconde o forte controle e a visdo que se tem do(a)
professor(a) e da crianca aprendiz.

Retomando para o contexto atual, a criagcdo do Programa Nacional
do Livro e Material Didatico (PNLD) é recente, foi a partir do decreto n.
91.542, que instituiu o programa em 1985, outras iniciativas por parte do
Estado foram executadas com o intuito de distribuir livros nas escolas, mas
o PNLD prevé a distribuicdo de LDs de forma ampla e gratuita para todas as
escolas publicas brasileiras, com escolhas a cada quatro anos.

Refletir sobre o livro didatico e as suas implicagbes pedagdgicas,
como também politicas, releva a importancia de outras pesquisas que
explorem essa tematica, a propdsito Alain Choppin (2004, p. 551) sinaliza
que “as pesquisas histdricas referentes aos livros didaticos e,
posteriormente, as edicdes escolares, tiveram desde os anos de 1960 e,
sobretudo, nos ultimos vinte anos, um considerdvel impulso”. Entretanto,
o0 autor adverte que tais pesquisas tém dado maior énfase nas andlises dos
conteudos, de um componente curricular especifico, relegando as andlises
em toda sua totalidade histdrica, social e econémica.

Neste contexto, entendemos de que é preciso repensar como €
organizado o livro didatico para alfaletrar, isto é, verificando como é
explorado a leitura, escrita, oralidade e compreensao de texto vinculado
com a aprendizagem da tecnologia da escrita, mas analisando este material
em toda sua totalidade, ndao sé verificando uma faceta, que seria a
pedagdgica, mas compreendendo as relagdes que sao estabelecidos a
partir da comercializagdo, escolha, distribuicao e uso deste material.

Nas préximas se¢des, exploraremos as problematicas em torno do
livro didatico selecionado, se permitem que as criancas explorem diferentes
géneros textuais para se alfabetizarem e se letrarem, como sdo
contemplados os géneros textuais nas atividades de escrita e se de fato
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propiciam que as criancas se apropriem da linguagem com propdsito
comunicativo.

Um convite ao convite: o trabalho com géneros textuais para alfaletrar

Para alfabetizar, letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilidade, por meio de atividades especificas de comunica¢do, por
exemplo: escrever para alguém que ndo estd presente (bilhetes,
correspondéncia escolar), contar uma histdria por escrito, produzir um
jornal, um cartaz etc. Assim a escrita passa a ter fun¢do social. (CARVALHO,
2005, p. 69).

De acordo com Maria da Graca Costa Val (2007) o trabalho com
géneros ndo deve ser reduzido ao processo de ensino dos aspectos formais
do texto, uma vez que eles sdo determinados nao sé pela forma, mas
também pela funcdo, suporte, contexto em que circulam e, sobretudo, pela
agao de linguagem que efetivam nos contextos sociais em que ocorrem. Na
mesma direcdo, para Luiz Antonio Marcuschi (2008) entender um texto ndo
equivale a entender palavras ou frases, pois entender frases ou palavras é
vé-las em um contexto maior, é produzir sentidos e nao extrair apenas
contelidos prontos; em outras palavras, entender um texto é inferir numa
relagao de varios conhecimentos.

Segundo Roxane Rojo e Jacqueline Barbosa (2015) o uso de variados
textos em sala de aula permite o acesso a diferentes saberes, a novas
habilidades de leitura e escrita e a novos conhecimentos exigidos na
sociedade atual, ou seja, possibilita novos letramentos. Marcuschi (2008)
explica que o género textual diz respeito aos textos materializados em
situa¢Oes comunicativas recorrentes. Segundo o autor, sdo os textos que
encontramos em nossa vida cotidiana e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢6es funcionais,
objetos enunciativos e estilos realizados na integracao de forgas histdricas,
sociais, entre outras. Em sintese, “assim como a lingua varia, também os
géneros variam, adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se” (MARCUSCH],
2008, p. 19).

De acordo com Gazola, Teixeira e Hilgemann (2012, p. 68), os
géneros sao:

[...] entidades empiricas em situa¢Ges comunicativas e se expressam em

designagbes diversas, constituindo, em principio, listagens abertas.
Exemplo: telefonema, carta pessoal, romance, bilhete, aula expositiva,
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resenha, carddpio de restaurante etc. Os géneros sdo formas textuais
escritas ou orais bastante estdveis, histdrica e socialmente situadas.

Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2011, p. 74) ressaltam que “é
através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas
atividades dos aprendizes” e “o género pode, assim, ser considerado um
mega instrumento que fornece um suporte para a atividade nas situacdes
de comunicacdo e uma referéncia para os aprendizes” (IDEM, 2011, p. 64-
65). Deste modo, conforme indicado em orienta¢Ges curriculares atuais
(BRASIL, 2018), entende-se a importancia de a crianca vivenciar
experiéncias com géneros orais e escritos diversos, como agendas, bilhetes,
recados, avisos, convites, lista, legendas, fotos, entre outras.

Dadas as defini¢des sobre género, ponderamos que o trabalho com
géneros textuais em sala e aula, numa perspectiva de alfabetizar letrando,
é preciso. Contudo, ndo basta explorar os textos que aparecem no LD numa
perspectiva formalista e classificatdria. Vimos que é preciso compreender
sua fun¢do, por exemplo, é interessante que a crianga aprenda a redigir um
convite e que saiba em qual situag¢do esse tipo de texto circula.

Em suma, compreendemos que o trabalho com géneros textuais
para alfaletrar deve partir de textos com funcGes comunicativas reais, que
as criangas ja tém contado em espacos escolares ou ndo. Apoiadas em
Carvalho (2005), Soares (2020), entre outros(as) autores(as)
argumentamos que ndo basta apenas identificar o género textual, mas o
alfabetizando deve ser sujeito ativo no processo de apropriacao dos
diferentes usos sociais da lingua, compreendendo aquilo &, escreve e
produzindo sentido(s).

Na sequéncia, apresentaremos os caminhos metodoldgicos desta
pesquisa, e, posteriormente veremos como o género textual convite é
contemplado no documento (LD) analisado.

Caminhos metodolégicos

A pesquisa apresentada neste artigo respaldou-se numa
abordagem qualitativa, tendo por instrumento metodoldgico o
desenvolvimento de uma andlise documental e de conteudo. Segundo
Maria Marly de Oliveira (2007, p. 69) a pesquisa documental “caracteriza-se
pela busca de informag¢des em documentagdo que ndo receberam nenhum
tratamento cientifico, como relatdrios, reportagens de jornas, revistas,
cartas, filmes, gravages, fotografias, entre outras matérias de divulgagdo”.
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Para o desenvolvimento da andlise de contelddo, tivemos a
preocupacdo em nao realizar uma “compreensdo espontanea” (BARDIN,
2016), portanto, mantivemos uma “vigilancia critica” no olhar sob as
atividades que seriam selecionadas, fizemos uma pré-andlise, para
posteriormente explorar o material e categorizar os dados.

A respeito da obra escolhida para anadlise, as autoras Ana Maria
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi (2017) informam que este LD
promove a apropriacao do sistema de escrita pela crianca, por meio da
aprendizagem significativa, inserindo-a em situa¢des reais de letramento,
leitura e escrita, por meio de géneros textuais diversos, o que ajudara o
desenvolvimento de diferentes competéncias comunicativas.

Na referida colecdo, as autoras, Borgatto, Bertin e Marchezi (2017,
p- 1X), assumem que o texto tem centralidade na pratica didria das
diferentes formas de linguagens, sendo assim “a estrutura da colegao se
organizada em torno dos géneros textuais, pois se pretende assegurar ao
maximo possivel a vivéncia dos alunos com textos de circulagao social real”.
Identificou-se ainda, que a formacdo do leitor de textos literdrios foi
privilegiada, pois eles contribuem para o desenvolvimento do senso
estético, da fruicdo estética, da sensibilidade etc.

Outro aspecto que observamos em rela¢do a abordagem dos
géneros textuais no livro selecionado, é que além do texto ser a
centralidade das praticas de linguagem, os contelddos expressos estdo
alinhados a BNCC (2018) e focam para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades pautadas em cinco eixo organizadores, sdo esses: oralidade;
leitura; escrita; conhecimentos linguisticos e gramaticais; educagao
literdria. Sendo assim, em cada unidade, comumente, notamos que é
apresentado um género textual, na sequéncia, ha atividades individuais ou
coletivas que exploram a leitura, a interpretacdo, a pratica de oralidade, a
producdo de texto e atividades que abordam o conhecimento linguistico e
gramatical, por meio do estudo especifico de uma letra, com exercicios de
rimas, aliteracao, formacao de novas palavras, identificagao de fonemas,
entre outros.

Vejamos a seguir mais detalhes sobre o género convite.

Analisando o género textual convite em um livro didatico de alfabetiza¢do
O estudo sobre o género textual convite, no referido LD analisado,

aparece na décima quinta unidade do material. Inicialmente é proposto que
a crianga recorte pedagos de papeis como suporte para a escrita de um
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convite apds o estudo do género. Na sequéncia, hd uma atividade de leitura,
conforme ilustra a préxima figura:

Figura 2 - leitura de um convite
€® LEITURA: CONVITE

QUERIDO AMIGO [T\

CONVIDO VOCE PARA A MINHA FESTA
DE ANIVERSARIO.

DIA: 9 DE NOVEMBRO
HORARIO: 5 HORAS DA TARDE
LOCAL  [RUA DASBANANERAS, 90)

w ESPERO VOCE!
2 NOE

\ 1/

\ I/
>

Fonte: livro didatico analisado na pesquisa

Em seguida, notamos uma iniciativa para que seja feita a
interpretacdo do género lido. Vimos que hd questdes simples, as quais
exigem que as criangas identifiquem e copiem informagdes no texto, por
exemplo: copie o nome de quem convida; em que local serd a festa? Circule
o endereco no convite; para quem a crianga escreveu o convite? Essas sao
exemplos de algumas perguntas que fomentam a interpretagao do texto.

A partir da andlise da proposta de interpretacao de texto,
entendemos a exploragao do género em destaque deve se dar muito além
daidentificacdo de informacgbes e cSpia de palavras, afinal, conforme afirma
Soares (2020) o individuo letrado ndo é apenas que sabe ler e escrever, mas
aquele que faz uso competente e frequente da leitura e da escrita em
diversas praticas sociais. A propdsito,

[...] todos os géneros e tipos de textos podem entrar para a sala de aula e
quanto mais rico o contato, mais se amplia o repertdrio de competéncias.
Entretanto, o professor poderd escolher e priorizar alguns géneros de
textos possiveis de serem compreendidos e utilizados com mais
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frequéncia em determinado ciclo ou turma. E, mais especificamente,
poder3 selecionar alguns tipos que serdo mais explorados em termos de
estrutura, com estudos detalhados de sua forma de organizac¢do, de sua
forma de apresentacdo na folha etc. (FRADE, SILVA, 2005, p. 49).

Sendo assim, analisamos que na abordagem do género convite com
as criancas, faz se necessdrio ampliar as possibilidades de exploracdao do
texto, ou seja, consideramos pertinente que as criancas tenham a
oportunidade de ler vdrios-outros convites, bem como é importunidade
oportunizar a reflexdo sobre a estrutura do texto, além de experienciar
oralmente variadas situacdes de criacdo de convite, de modo a aprofundar
ainterpretacdo e uso deste género.

No que diz respeito a proposta de producdo de texto, observamos
que fora pré-definido definido o contexto de escrita, com o objetivo de o
aluno(a) elaborar um convite para uma festa de aniversario.

Figura 3 - produgdo de texto de um convite
«® PRODUCAO DE TEXTO
CONVITE

&) QUE TAL CRIAR O COMVITE PARA A FESTA DE SEU ANWERSARIO?

PLAMEJAMENTO

RELEMBRE AS INFORMAGOES QUE NAC PODEM FALTAR:

* PARA QUE EVENTO E O COMNVITE;

® PARA QUEM ELE SERA ENVIADD (NOME DO COMNVIDADO);

& DATA LOCAL EHORA DO EVEMNTO,

& SEU MNOME.

ESCRITA

FACA O RASCUMHO DO TEXTO NO SEL CADERMNOC.

REVISAO E REESCRITA
RELEIA O QUE ESCREVEU PARA A PROFESS0ORA PARA VER SE MADA FOI
ESQUECIDO.

2. PASSE O TEXTO DO CONVITE PARA O CARTAO QUE VOCE FEZ MA PAGINA
168 OU PARA UM MODELO DE CARTAD FEITO NO COMPUTADOR. SE
QUISER, USE ESSE CARTAC EM SEU PROXIMO ANIVERSARIO.

Fonte: LD analisado na pesquisa

Interpretamos como relevante que na proposta de producao de
texto as criangas tém a possibilidade de relembrar as caracteristicas de um
convite, compreendendo que a escrita tem uma inten¢do, a qual estd
vinculada a prépria realidade social delas, ja que se trata de um texto que
possivelmente tiveram algum contato em seus contextos de vida.
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Porém, nessa andlise argumentamos que uma unica produgao
textual limita a compreensdo do género convite. Ndo basta aprender a
identificar e classificar o convite. Faz se interessante que as criancas saibam
em que situagdo esse género lhe sera util, como elas podem redigi-lo e qual
seu uso social. Para que essa apropriacao ocorre, destacamos que é
importante ir além do livro didatico, de modo que as criancas tenham a
oportunidade, por exemplo, de criar e enviar convites para seu colega de
turma, uma amiga, um familiar etc. Em outras circunstancias, as criancas
podem fazer uma pesquisa levantando as diferentes possibilidades de
escrita de convite, a partir de uma selecdo de varios exemplares do género,
montando um acerco com varios tipos de convite.

Além disso, sem perdemos de vista, por exemplo, as contribuicdes
de Jodo Wanderley Geraldi (2011) sobre o texto em sala de aula, ressaltamos
que em todas as propostas de producdo de texto vale propiciar que as
criangas discutam: para qué escrever o convite? Para quem? Como ser3
veiculado? Em que suporte (manuscrito, digitado)? Qual o contetido? Enfim,
outras questdes podem ser levantadas, mas sem perder de vista que toda
producdo de texto precisa ser revisada, as vezes, reescrita até se chegar a
producdo final do convite.

Consideragodes finais

Ao longo do artigo discutimos a respeito do uso do LD focalizando
como o género textual convite é abordado, num material didatico
especifico para turmas de alfabetizacdo.

Portanto, a partir da andlise documental e de contetido refletimos a
respeito da abordagem do género textual em sala de aula ponderando que
se faz interessante ir além do uso do LD, na medida em que as atividades de
oralidade, leitura e producao de texto propiciem que a crianca se aproprie,
cada vez mais, dos usos sociais da lingua.
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Trabalho completo 19
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E TEA: RELATO DE EXPERIENCIA

Marcia de Souza dos Santos
Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte/RMPBH

Introducao

O processo de alfabetizacdo e letramento ja é complexo quando a
crianga tem todas as condi¢des plenas de desenvolvimento. Este processo
no contexto da educacao inclusiva envolve muito mais complexidade ao
considerar as dificuldades de aprendizagem de cada crianga dentro das suas
possibilidades e limitagdes. Para Tassa, Cruz e Cabral (2023, p. 79):

A escola inclusiva procura responder, de forma apropriada e com alta
qualidade, ndo sé a deficiéncia, mas todas as formas de diferencados
alunos, sejam elas culturais, étnicas ou socioeconémicas, por exemplo.
Desta forma, a educacdo inclusiva recusa a segregacdo e pretende que a
escola ndo seja sd universal no acesso, mas também no sucesso.

Levando em consideragao que o caderno 3 do MEC sobre Educacao
Inclusiva (2004 ) corrobora tal afirmativa, ao indicar que:

Assim, uma escola somente poderd ser considerada inclusiva quando
estiver organizada para favorecer a cada aluno, independentemente de
etnia, sexo, idade, deficiéncia, condicao social ou qualquer outra situagao.
Um ensino significativo, é aquele que garante o acesso ao conjunto
sistematizado de conhecimentos como recursos a serem mobilizados.

O conceito de alfabetizacdo e letramento considera que sdo
elementos distintos, mas que fazem parte de um processo indissociavel,
conforme Imagem 1 (SOARES, 2021).
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Imagem 1 - Conceito de alfabetizacdo e letramento segundo Soares (2021)

ALFABETIZACAQ

Processo de apropriacdo da
“tecnotogia da escrita”, isto
e, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades
= NECEesSSanas para 3 pratica da
leitura e da escrita: dominio
do sistema de representagao
gue e a escrita alfabetica
e das normas ortograficas;
habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita (lapis,
caneta, borracha...); aquisicao
de modos de escrever e de
meodos de ler — aprendizagem
de uma certa postura corporal
adequada para escrever ou para
ler; habilidades de escrever ou
ler, seguindo convencdes da
escrita, tais como: a dire¢do
correta da escrita na pagina (de
cima para baixo, da esquerda
para a direita); a organizacao
espacizl do texto na pagina;
a manipulagao correta e
adequada dos suportes em que
Se escreve € nos quais se 1é -
livro, revista, jornal, papel etc.

1 1 113

LETRAMENTO

Capacidades de uso da escrita
Para Inserir-se nas praticas sociais
€ pessoais que envolvem a lingua
escrita, o que implica habilidadoes
varias, tais como: capacidade de ler
Ou escrever para atingir diferentes
objetivos - para informar ou informar-
se, para interagir com outros, para
IMergir no imaginario, no estético,
para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se,
para orientar-se, para dar apoio
& memaria etc; habilidades de
interpretar e produzir diferentes
tipos e géneros de textos; habilidade
de orientar-se pelas convengdes
de |eitura que marcam o texto ou
de langar mao dessas convengdes,
ao escrever; atitudes de inser¢ao
efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e prazer em ler e escrever,
sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informacBes
e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo
as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor.

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e 0 ensino de um e de outro e de natureza

essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses

processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizagdo —a aquisicio da tecnologia da
€5Crita - ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga
aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto @, de

Ieitura e producao de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Fonte: Alfaletrar: Toda crianca pode aprender a ler e a escrever (SOARES, 2021, p.
27).

Dentre as diversas dificuldades de aprendizagem e transtornos que
podem ocorrer ainda nos primeiros anos de vida, este artigo leva em
consideracdo o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e as implica¢des da
pratica pedagdgica de uma professora alfabetizadora na tentativa de
alfabetizar uma crianga do sexo masculino, matriculada no 1° ano do Ensino
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Fundamental, no turno da manh3, em uma escola municipal da rede publica
de ensino da regional Barreiro. O objetivo de relatar a experiéncia de
alfabetizacdo e letramento com uma crianga com TEA nos anos iniciais do
ensino regular da rede municipal de ensino de Belo Horizonte.

O percurso metodoldgico caminha pela linha qualitativa, de carater
descritivo e utilizando o relato de experiéncia para reflexdo “[...] sobre as
a¢oes educativas a partir de uma epistemologia consolidada, nada mais faz
do que potencializar essa constante” (FORTUNATO, 2018, p. 48). De acordo
com Fortunato (2018, p. 48), “o relato de experiéncia deve ser considerado
um método de pesquisa em educacao, mas sua condu¢do ndo € mera
descricdo”.

Sendo assim, neste relato de experiéncia é apresentado um breve
resumo sobre o TEA e os documentos oficiais referentes ao amparo legal
para pessoas com deficiéncia, com o intuito de ambientar o contexto no
qual a experiéncia estd sendo desenvolvida. A seguir, € feita uma pequena
apresentacdo do meu perfil profissional e do perfil do aluno atendido,
contendo aspectos importantes do seu desenvolvimento. Por meio das
ideias apresentadas, espero contribuir com importantes reflexdes sobre a
importancia da alfabetizacdo de criangas com TEA que conduzam a
melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas para essas pessoas.

Por fim, apresentam-se elementos considerados relevantes durante
o processo de alfabetizacdo e letramento desta crian¢a, do més de
fevereiro até o presente momento. Por conseguinte, sdo apresentadas as
consideragdes parciais a respeito da experiéncia de alfabetizar uma crianga
com TEA.

O Transtorno do Espectro Autista e a legislacdo para educag¢ao inclusiva

A histdria da Educagao Inclusiva € recente se comparada ao inicio da
histdria, no Brasil, do atendimento as pessoas com deficiéncia, que teve seu
inicio na época do Império: 1854, criacao do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, atualmente chama-se Instituto Benjamin Constant — IBC, e em 1857,
o Instituto dos Surdos Mudos, Instituto Nacional da Educacao dos Surdos -
INES, ambos no Rio de Janeiro (BRASIL, 2008). Em 1936 foi fundado o
Instituto Pestalozzi, para pessoas com deficiéncia mental; “em 1954 é
fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE e;
em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi” (BRASIL, 2008).
Helena Antipoff foi sua fundadora e se tornou referéncia, bem como objeto
de estudo de varios pesquisadores da tematica inclusiva.
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No campo legislativo, tem-se em 1961, a fundamenta¢do do
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia pelas disposicoes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°. 7 4.024/61, que
aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro
do sistema geral de ensino. Existem leis significativas e posteriores a esta,
que ndo serdo aqui abordadas levando em consideracdo as limitacdes
inerentes ao género relato de experiéncia.

Contextualizacdo do relato de experiéncia

A rede municipal de ensino da prefeitura de Belo Horizonte conta
com 321 escolas municipais, que atendem ao Ensino Fundamental,
distribuidas pelas nove regionais’ do municipio. Dentre os mais de 190 mil
alunos atendidos estdo inseridos aqueles que precisam de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e/ou de um profissional auxiliar de apoio
em sala de aula. Neste contexto, em uma das 176 escolas existentes na
Regional Barreiro, encontra-se a Escola Municipal Bem-me-quer?, que
dentre os diversos alunos(as) atendidos(as) na Educagdo Infantil, no Ensino
Fundamental (anos iniciais e anos finais) e na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) tem aqueles (as) que necessitam de auxiliar de apoio para
acompanhar as atividades da rotina escolar.

De acordo com a Prefeitura de Belo Horizonte (2023, online) “o(a)
auxiliar de apoio ao educando é disponibilizado(a) para estudantes que
necessitam de apoio para atividades de vida didria, sendo locomocao,
higieniza¢do ou alimentac¢ao”. No entanto, ha aqueles que demandam de
acompanhamento para conseguirem frequentar o ensino regular. Os dados
disponibilizados pela Camara Municipal de Belo Horizonte (2023, online)
indicam que “a rede municipal de ensino tem hoje cerca de 6 mil criancas
com algum tipo de deficiéncia matriculadas, sendo 2300 delas
caracterizadas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA)”.

Embora a Lei da Inclusdo (2015) garanta que estes estudantes
tenham acompanhamento individualizado na escola regular, e tal lei ja
esteja em exercicio na rede municipal de ensino, existem lacunas para o
pleno exercicio da legislacao. Dentre elas, diversos pais reclamaram da falta
de formacdo profissional daqueles que acompanham os estudantes, que
sdo contratados pela Prefeitura por meio da MGS e, em sua a maior parte,
com formacdo de nivel médio (CAMARA MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE,

' Para maiores informacdes ver: https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/diretorias-regionais-
de-educacao-dires Acesso em: 16 ago. 2023.
2 Nome ficticio.
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2023, online). As queixas chegaram a Comissdo de Educacdo, Ciéncia,
Tecnologia, Cultura, Desporto, Lazer e Turismo, resultando na audiéncia
publica em 15 de marco de 2023, “para debatera importancia de
profissionais especializados para melhorar a vida dos estudantes com TEA
e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH)” (CAMARA
MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE, 2023, online). Assim,

O encontro contou com a participagao de pais, psicdlogas, advogadas e
entidades ligadas ao assunto, que também trouxeram reclamagdes quanto
a dificuldade de obter laudo médico e a falta de materialidade na
aprendizagem. Representantes da PBH explicaram que o Municipio tem
hoje mais de 3 mil acompanhantes especializados, com a fun¢do de
contribuir no aspecto das funcionalidades da crianga, como locomogdo e
higiene, e que a escola é um local para aprendizagem, ndo de tratamento
terapéutico (CAMARA MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE, 2023, online).

Compreendendo a escola como o lugar de aprendizagem, a Escola
Municipal Bem-me-quer tem duas turmas de 1° ano/9 e em cada qual é
atendida uma crianga com TEA. Este relato de experiéncia descreve o
desenvolvimento, avancos e dificuldades da crianga do sexo masculino da
sala em que sou professora R1.

O aluno: E uma crianga carinhosa e que ja conseguiu estabelecer
vinculos de amizade com quatro meninos e duas meninas em potencial,
conseguindo interagir socialmente em diversas experiéncias na escola.
Gosta muito de dinossauros, de brincar de massinha, pecinhas de montar e
de utilizar o tablet, contudo tem dificuldades em aceitar regras e seguir
algumas rotinas escolares. Referente ao seu transtorno, de acordo com o
laudo que consta em sua ficha, possui autismo atipico — F84.1 e apresenta
também F80 e F83, recebeu seu laudo aos 5 anos e esta sendo atendido
pelo SUS - Sistema Unico de Sadde. Ele consegue manter certo contato
visual; ndo tem hipersensibilidade extrema a ambientes ruidosos; tem alta
seletividade alimentar; apresenta algumas estereotipias — ficar com o dedao
na boca - e tem hiper foco em dinossauros. Por questdes éticas a crianca
recebeu o nome ficticio de AR.
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Imagem 1 - Momento ludico em sala

A professora: Possuo 13 anos de efetivo exercicio em sala de aula
nos anos iniciais do Ensino Fundamental; formada em Pedagogia em 2009;
tenho especializacdo em Psicopedagogia (2013) e em Neurociéncias
aplicada a Educacdo (2019), recentemente me tornei mestre em educacdo
(2023) no intuito de aprimorar a minha prética docente. Este é o primeiro
ano que tenho uma crianca com laudo de TEA em sala de aula e por acaso
da vida, no més de agosto recebi a confirmacdo de que minha filha de 3 anos
tem TEA, que assim como o meu aluno apresenta um autismo atipico.

Apresentacao dos dados e discussao

Os anos iniciais do Ensino Fundamental propiciam experiéncias e
aprendizagens que influenciam definitivamente nos anos posteriores e o
primeiro ano deve ser visto e considerado como o momento de transicao
entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, requerendo assim um
olhar acurado para acolher, conhecer e propiciar um ambiente proficuo de
aprendizagem, bem como de estabelecer uma boa relagdo entre a escola e
as familias dessas criangas. Por isso, no inicio do ano € feita uma reunido de
recepcao para as criancas e familias que chegam ao primeiro ano,
explicando sobre o funcionamento da escola e da relevancia da participacao
ativa dos responsdveis na vida escolar dessas criancas para que tenham
pleno desenvolvimento.

No inicio do ano letivo, AR ndo participava de nenhuma das
propostas de socializacdo entre as demais criancas da turma. Nas atividades
diagndsticas se recusou a fazer algumas e na sondagem da escrita no lugar
do seu nome escreveu apenas a letra H e para as palavras ditadas apenas

345



fez rabiscos, conforme Imagem 2. Percebi que conhecia algumas letras do
alfabeto, sabia identificar e quantificar elementos, associar quantidades ao
seu numeral correspondente e que reconhecia as cores; mas nem sempre
demonstra o que sabe, até ter uma necessidade primdria ou um interesse
eminentemente especifico.

Imagem 2 — Diagndstico do nivel de escrita da crianca

Fonte: acervo pessoal da autora do portfdlio do AR.

A partir dos dados obtidos nas avalia¢bes diagndsticas no inicio do
ano, a familia foi comunicada na 1* reunido de pais, da proposta de
atividades em comum com as desenvolvidas na turma e na oferta de
atividades diferenciadas e personalizadas, visando o desenvolvimento de
AR. Dentre elas, a Imagem 4 apresenta uma proposta que vem dando certo,
a escrita do primeiro nome de AR utilizando pincel de quadro branco na
ficha plastificada.

A ficha com seu primeiro nome foi a segunda tentativa, pois a
primeira, na Imagem 3, era seu nome com imagens de dinossauros na folha
A4 e colada em papeldo e consistia em fazer pareamento das letras e dos
desenhos de dinossauros que tinha.

AR em um dia de inquietacao rasgou o material exposto na Imagem
3 e a nova estratégia foi elaborada (Imagem 4) e teve maior aceitabilidade.
Verificou-se também maior aceitabilidade para escrever o nome com o uso
do pincel do que com lapis de escrever.
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Imagem 3 e 4 - Primeira e segunda ficha com o primeiro nome de AR.
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Fonte: acervo pessoal da autora do portfdlio do AR.

Realizar a escrita do primeiro nome passou a ser a primeira atividade
escrita da rotina de AR. Outra atividade que fazia parte da rotina das
criangas no primeiro semestre era 0 momento do Bom dia, coleguinha em
que as criancas fazem dupla, a musica possui coreografia, é cantada trés
vezes e ao final da musica se abracam, desejando bom dia. Cada crianga
escolhe livremente com quem ira fazer dupla.

Embora, AR nao tenha demonstrado interesse inicial em realizar
esta atividade, sempre era convidado a participar e para comprovar os
avancos, no dia que teve interesse espontaneo em fazer o Bom dig,
coleguinha o momento foi registrado e faz parte do portfdlio de AR
(Imagem 5). O primeiro amigo que AR conseguiu fazer foi com a crianca
com quem ele estd junto na foto, considerou-se uma grande conquista a
participacdo deste momento de interacdo da turma.

Imagem 5 — Participagdo da mdusica de recepgao da turma

Fonte: acervo pessoal da autora do portfélio do AR.
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Referente ao auxiliar de apoio a inclusao, no inicio do ano era um
acompanhante do sexo masculino, contudo AR ndo realizava nenhuma das
atividades escritas propostas e ndao demonstrava interesse em participar
das aulas, seu acompanhante ndo o incentivava a fazer. No dia que o
profissional precisou se ausentar e AR teve uma acompanhante do sexo
feminino, realizou atividades e correspondeu melhor as propostas de
participacao da atividade.

Ao longo do primeiro semestre de 2023, AR apresentou avangos e
dificuldades para lidar com a rotina escolar. Nem sempre aceita as
atividades que Ihe sdo ofertadas, ha momentos de conflito de interesses;
pois deseja continuar brincando ao fim do recreio e ndo tem interesse em
realizar as atividades propostas para a turma ou propostas diretamente
para ele. Na Imagem 6 é possivel ver um momento de instabilidade em que
AR estd ansioso e fica com o deddo em sua boca.

Ima

Fonte: Acervo pessoal da autora do portfélio do AR.

Diante deste fato, o caso foi informado a coordenacao e ocorreu a
troca em prol de proporcionar melhor desenvolvimento das habilidades de
AR. A troca foi benéfica em varios aspectos, desde entdo tem-se criado
varios elos e possibilidades entre eu, a acompanhante e AR. Sempre que
possivel ha didlogos para buscar melhorias para AR e quando ele ndo da
conta da rotina escolar, sua acompanhante leva-o para um ambiente mais
tranquilo para que possa se acalmar.

Embora tenham ocorridos poucos avancos no campo da
alfabetizacdo e do letramento de AR, consideram-se que foram
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significativos a partir do que a crianga da conta de realizar. Pois, seu
comportamento dificulta a realizacdo das atividades para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Ainda ndo é possivel distinguir
claramente, se os momentos em que se nega a realizar as atividades, sao
questdes de maturidade da faixa etdria ou se é uma caracteristica de seu
autismo atipico.

A proposta para o segundo trimestre é de trabalhar o primeiro e o
segundo nome de AR, com ficha no mesmo molde da apresentada na
Imagem 4; reconhecer o nome de pessoas do seio familiar e criar
estratégias para que possa avancar no seu nivel de escrita. Dentre as
estratégias, a familia receberd plaquinhas para colocar pela casa. Por
exemplo: GELADEIRA, CAMA, PORTA, BANHEIRO, dentre outras; para que
em sala de aula estas palavras possam ser trabalhadas e que facam parte
do diciondrio mental de AR. Foi solicitado um relatdrio para a profissional
de psiquiatria que atende AR, mas ainda nao ocorreu a devolutiva.

Por fim, o relato de experiéncia apresenta mais desafios e
resisténcias, do que avangos e possibilidades levando em consideracao a
especificidade do caso do autismo atipico apresentado por ER. H3 vdrias
situagOes de conflito e de stress que a crianca autista passa para ser incluida
nas atividades do ensino regular. Uma simples aula-passeio, conforme
Imagem 7, pode acarretar em desconforto, desestabilizacdo da rotina e
ocasionar uma crise na crianga que tem TEA.

-

Imagem 7 - Visita a Transitolandia3

—

Fonte: Acervo pessoal da autora do portfdlio do AR.

3 Para mais informac6es ver: https://www.policiamilitar.mg.gov.br/site/portalservicos/
pagina/712/url Acesso em: 16 jul. 2023.
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Na referida imagem, AR ficou nervoso, pois havia cinco turmas
reunidas para assistir a palestra sobre educacdo no transito e o ambiente
estava bastante ruidoso, para tentar acolhé-lo o coloquei préximo e tentei
tranquiliza-lo. O momento de ir embora do local também foi um desafio,
pois AR estava se divertindo andando de bicicleta e demonstrou resisténcia
para voltar para o 6nibus escolar. Embora exista um discurso de educacao
inclusiva, na pratica a ideia é de que as criangas tém que se adaptar e ndo o
inverso, como por exemplo, no caso de ambientes extremamente ruidosos,
em que disseram que nao se tem abafadores de ruidos e que a solicitacao
de diminuicdo dos ruidos foi ignorada. Acolher e tentar compreender a
crianga e as caracteristicas de seu TEA tem sido o norte para elaborar
estratégias que fundamentem a prdtica pedagdgica na busca do
desenvolvimento das habilidades possiveis para AR.

Considerag6es parciais

Os resultados parciais apontam para avancos significativos na
escrita do primeiro nome e na participagao da crianga nos processos de
socializagdo promovidos na turma. No entanto, o pleno desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita ainda é uma incégnita quando se levaem
consideragdo a resisténcia nas atividades propostas. O relato de
experiéncia alcanca seu objetivo a medida que ganha visibilidade no | SIALE
e espago no momento de debate com demais pesquisadores participantes
do evento.

Afirmo que ndo existe receita pronta para alfaletrar (SOARES, 2021),
no entanto toda crianca pode aprender a ler e escrever. Mas, para obter
éxito no processo de aquisicao da leitura e da escrita uma série de fatores
devem ocorrer para o pleno desenvolvimento das habilidades. No caso de
criancas com TEA, percebo que cada tipo € Unico e que as experiéncias
existentes devem ser mais compartilhadas, para socializar as estratégias
que promoveram avangos e possibilitaram a aprendizagem das criancas
atendidas.

Em suma, o relato de experiéncia apresenta os meus saberes
docentes referentes a pratica pedagdgica com uma crianga com autismo
atipico, construidos ao longo do ano letivo com o aprendizado que AR tem
me proporcionado quando busco solu¢bes para as dificuldades que
apresenta, para que ocorra seu pleno desenvolvimento.
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Introducdo

Essa pesquisa tem como objetivo explorar os sentidos tedricos e
praticos relativos ao letramento literdrio nos anos finais do ensino
fundamental, tecendo um olhar critico sobre as metodologias escolares que
adotam uma pedagogia conteudista e tecnicista, atualmente. Com isso,
distanciando-se do ato critico do letramento literdrio no que diz respeito ao
ler ou escrever de forma multifacetada, com intera¢do/comunicagdo da
literatura/conteddo curricular/leitor na insercao e praticas na sala de aula.

Para difundirmos essas propostas foram feitas algumas perguntas
que nortearam a nossa investigacao, a saber: 1. As praticas de ensino no
ambiente escolar reforcam a importancia do contato do sujeito/aluno com
o texto literdrio de forma participativa e significativa? 2. Quais as funcdes
que a literatura desempenha, uma acdo de (re) construcdo no processo de
pedagogizacdao do texto literario, um ato necessdrio? 3. a leitura e escrita
partindo das propostas de letramento literario, um trabalho ludico e critico
dentro da sala de aula, situa o sujeito/aluno nas percep¢des de experiéncia
sociais e literarias de forma significativa?

Com essas problematiza¢bes, pontuamos a situagao do trabalho
com a literatura na sala de aula dialogando com pressupostos tedricos e
préticos defendidos principalmente por Rildo Cosson (2006), Magda Soares
(1999), Maria Bardini e Vera Aguiar (1988), Maria Dionisio (2000), Paulo
Freire (1968), Antonio Candido (1995), Regina Zilberman (1982), dentre
outros.

Tecendo uma construcao de entendimento e criticidade, as
fundamentacdes metodoldgicas buscaram uma abordagem
sociointeracionista que privilegia a ludicidade da leitura e escrita no ensino
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fundamental, explorando e dialogando com os discursos do letramento
literario no sentido da significacao e motivagao que o ambiente contempla
os leitores, lendo, escrevendo, de forma contextualizada. Entendemos que,
dessa forma, a literatura pode aproximar o leitor das discussGes dos
plurissignificados do texto. Como, por exemplo, a obra “O carteiro chegou”
de Janet e Allan Ahlberg (1986), que explora o mundo dos personagens
literarios classicos com uma premissa narrativa de comunicagdo veicular na
correspondéncia entre eles e também conosco, os leitores.

O texto literario nos anos finais do ensino fundamental

O sistema escolar brasileiro desde a elaborag¢do dos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil,1996) até a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular, em tese, discorre sobre uma (re)constru¢do pedagdgica
da educacdo brasileira. Seja pelo olhar do aluno como sujeito social ou sobre
as fundamentacdes no processo de ensino e aprendizagem, que refletem a
meétodos construtivos.

Neste consentimento, a educacdo do (Brasil, 1996) adota

metodologias de cunho estrutural/gramatical almejando uma sociedade
que parte do opressor ao oprimido segundo Paulo Freire (1968), impondo
a concretude da lingua e cultura como um padrado a ser seguido.
Com as novas teorias de ensino e aprendizagem, o sistema educacional
(re)constrdi esse sentido pedagdgico quando a BNCC (Brasil, 2018)
reconstréi as concep¢des do ensinar e aprender no meio escolar,
fomentando a importancia da sincronia dos discursos ativos dos
sujeitos/alunos no espago formador, o estudante como protagonista, o
saber multifacetado parte da socializacao do leitor com um texto que
dialoga com os plurissignificados interpretativos, partilhando sua
criticidade ao ler. Como ja discutidos por Maria Dionisio:

Ler, no sentido de constru¢do de sentidos a partir de textos, supde
normas, cddigos de interpretacdo aprendidos numa comunidade; supde a
aprendizagem de comportamentos face ao texto e ao contexto onde se
Ié, comportamentos "oficialmente" sancionados e culturalmente aceitos
relativamente ao que deve ser uma leitura apropriada, ao que deve ser
resposta do leitor e, também, ao que é texto-vélido. (Dionisio, 2000, p.56).

Nos referidos debates, atualmente os resquicios de uma
pedagdgica tradicionalista ainda correm por dentro dos sistemas
educacionais brasileiros, pois, teorizam o estudante como protagonista da
construcao do saber, mas seguem regimes pedagdgicas que exprimem um
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ideal conteudista ou tecnicista, o estudante ainda dentro do contexto
receptivo, e ndo, construtivo como agente critico do saber social.

Se atentarmos para as muitas referéncias ao texto literario BNCC
(Brasil, 2018) no ambiente formador, concebe projecées da importancia no
ato da leitura e escrita fluida dentro das redes de ensino com a inser¢ao do
trabalho com a literatura. Porém, a ambienta¢do dos ambientes escolares
ainda prevalece uma sistematizacao do ensino em relacao ao tempo e
espaco, criando barreiras para a efetivacao do letramento literario dentro
das redes de ensino publico no Brasil. Com isso, buscam integrar propostas
curriculares de forma estrutural, que almeja a quantidade e ndo a qualitativa
pedagdgica. Isto é evidenciado quando as atividades exaustivas, leituras
fragmentadas e a escrita de informagdo se tornam a uUnica forma de
trabalho com o texto dentro da sala de aula. Tornando assim, o texto
literdrio como um mero manual gramatical. Assim, o aluno ndo vé
significado e tampouco motivacdo para ler e escrever, o ambiente é
caracterizado com um professor que externaliza seus conhecimentos e os
alunos que se comportam como meros receptores.

A literatura sim, pode ser didatizada em um processo de ensino e
aprendizagem significativo, com situacdes interativas e pedagdgicas que
engendram os discursos/saberes que partem das socializagdes significantes
dos estudantes sobre o meio mediado pelo educador, o colocando como
agente participativo que utiliza das linguagens para se posicionar
criticamente, seja na leitura, escrita ou oralidade. Situando nisso, Magda
Soares (1999, p.21) reverbera:

Nao hd como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo sé a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar "saber escolar”; se escolarize, e ndo se pode
atribuir, em tese, [...]. Ndo se pode critica-la, ou negd-la, porque isso
significaria negar a prépria escola[...]. O que se pode criticar, o que se deve
negar ndo € a escolarizacdo da literatura, mas a inadequada, a errénea, a
imprdpria escolariza¢dao da literatura, que se traduz em sua deturpacdo,
falsificagdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizagdo ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar,
desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

Recapitulamos que o processo de pedagogizacao do texto literario
é uma implementacao necessaria, mas que precisa partir de fundamentos
que situem a agao significativa no ato da leitura e escrita do aluno ao texto.
Cosson (2006, p.28) afirma que o exercicio do letramento literdrio incorpora
além dos sentidos da decifracdo estrutural da palavra ou oracdo que

7

constréi a narrativa, pois: “O importante é que o aluno tenha a
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oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa
reflexao de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do didlogo
entre os leitores da comunidade escolar”. Objetivando um didlogo aos
plurissignificados, seja na leitura ou escrita, que se socializa com
significacdo e motivagdao com os discursos significantes que detém das
varias interag0es literdrias nas praticas do letramento.

O letramento literario no ambiente escolar

Em conjunto com as concep¢des da escola “nova”, que se integra e
discute a importancia do estudante, socialmente critico, o letramento parte
do conjunto de ag¢bes que corroboram no processo de socializagdo do
estudante com a obra literdria em situa¢bes pedagdgicas mediadas pelo
educador. A obra literdria, o conteudo curricular, o ato da leitura e escrita,
interagem arbitrariamente com o estudante. Dessa forma, essa
multiplicidade de discursos é construida conforme as sequéncias didaticas
deslocam os sujeitos de passivos e observadores para um estudante
participativo e critico. Isso porque, segundo Cosson (2006, p.16): “E no
exercicio da leitura e da escrita dos textos literdrios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constréi um modo préprio de se fazer dono da
linguagem que, sendo minha, é também de todos”.

O texto literario é a ferramenta que subsidia todo o trabalho com o
letramento literdrio no século XXI, sendo importante a discussdo sobre o
lugar que a literatura detém dentro da sala de aula contemporanea. Em
circunstancia disso, Rildo Cosson (2006, p.20) concede o posicionamento que
fundamenta a ideia dos professores com relacdo a recusa ao direito de um
lugar da literatura na escola atual, pois, segundo ele, “a literatura sé se
mantém na escola por for¢a da tradi¢dao na inércia curricular, uma vez que a
educacao literdria é um produto do século XIX que ja nao tem razao de ser no
século XXI”. Dessa forma, é explicitado como a literatura é usada de forma
pragmatica como pretexto para exercicios interpretativos ou aprendizado de
técnicas de leituras e producdo gramatical, é visto como um manual de
instru¢bes e nao como algo que transcende e se relaciona com o tempo, seja
pelos seus aspectos que perpassam as linguagens ou a reflexao social que
equipara os sujeitos na sua plurissignificacdo. (Sibaldo, 2014, p.237)

Seja verbal ou ndo, inferir que o estudante ndo ird ler. Isto é
referenciar um ato que abrange ndo apenas um individuo, mas todo um
processo que deveria ser construido dentro do ambiente formador, pois, o
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letramento literdrio é também, mapear nossos leitores a fim de um
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planejamento gradativo de letramento com as literaturas que conduzem as
etapas dos ensinos.

Neste sentido, as etapas se desenvolvem com o estudante no
campo escolar, isto é, entender a literatura em referéncia ao sujeito/aluno,
percorrendo por um dialogismo de experiéncia significante dos discursos
“ficticios” e “reais" que o defronta com os plurissignificados.

A leitura e escrita significativa

O letramento literario que discute e se aproxima do sujeito/aluno
nas ambienta¢bes sociais e literarias, seja pela viagem na literatura ou
socializagao dos discursos, busca o contato dinamico e dialogado do leitor
com o texto literdrio. Momentos cuja reflexdo interpessoal se socializa com
o meio de forma critica, ou seja, o estudante atua na sintese da motivacao
que se defronta com os conflitos expostos nas socializa¢6es das atividades
e interagdes com os discursos. Pode ser, de cardter oral ou escrito, o
“imagético” da literatura compartilha e insere discursos que buscam um
posicionamento do leitor sobre sua experiéncia social e literdria.

A leitura e escrita que sao independentes, mas que se
complementam na constru¢do do letramento literdrio de forma discursiva,
se comunicam com os estudantes através de plurissignificados. A leitura é
um ato que externaliza um movimento que se relaciona com o texto e
contexto partindo de sua experiéncia, seja ela literdria ou social. De acordo
com Bardini e Aguiar (1988) isso € caracterizado por socializacdo
significante do leitor com a obra literdria, permitindo que o estudante se
defronte com os discursos e possa descobrir sentidos e tomar suas préprias
posicdes de interpretacao.

Entdo, a leitura significativa é a construcao pedagdgica que se
discute desde a alienacdao do conteldo escolar ao mapeamento do nosso
leitor e socializagdo dos plurissignificados da obra literdria, essa
comunicac¢do significante torna um saber individual e coletivo. E nesse
consentimento, que a leitura na perspectiva do letramento literario integra
o “aprender” escolar com a pedagogizacao literdria, que visa se comunicar
com o ambiente escolar na constru¢dao de um estudante socialmente
critico. Em contrapartida, ndo podemos classificar uma leitura que estrutura
e sistematiza o ato de ler, como letramento literario, por muitas vezes
distanciando o sentido do letramento literdrio na sala de aula. Rildo Cosson
(2006, p.23) afirma que “Essa leitura também ndo pode ser feita de forma
assistemadtica e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao contrdrio, é
fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formacdo do
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aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no ambito
escolar”. A leitura significativa é, também, planejar o ato de ler como
processo de ensino e aprendizagem dentro da sala de aula, o texto literdrio
é, portanto, o saber da lingua e suas implica¢6es que dialogam com a
formagdo do estudante socialmente critico.

A escrita no letramento literdrio é a constru¢do de situagbes em
conflito com o leitor, esse espaco o defronta com suas interpretagdes no
ato de escrever. Ou seja, 0 ambiente “ficticio” ou social busca a reflexao do
estudante quando ha socializa¢6es, individuais e coletivas. Sendo a escrita
a porta para seu argumento ser difundido e que ndo se distancia das
interagdes orais, com um posicionamento critico. A leitura que perpassa as
entrelinhas do texto envolvendo o embasamento sobre a socializagao do
contelido escolar e texto literdrio, a escrita se torna uma forma de
assegurar seu dominio efetivo no entendimento sobre o saber escolar e sua
construcdo propria de interpretacdo ao se defrontar com os discursos.

Vale ressaltar que, asseguramos que o processo de letramento nao
se constitui apenas com a adequac¢do da produc¢ao de um produto escrito,
e sim, com a linguagem que o expressa na leitura, em uma pergunta, um
desenho etc. Essas situagdes partem do contato arbitrario no uso prdprio
de se fazer dono do seu discurso efetivo da lingua, enquanto ser
participante da sociedade. Para isso, artificios pedagdgicos devem
promover atividades de aproxima¢do do leitor com o processo do
letramento literdrio em sala de aulg, situando o estudante como o centro
do trabalho lddico para que a atividade seja significativa para a sua
compreensao social e literdria.

Metodologia

Com o apoio e incentivo da Universidade Federal Rural de
Pernambuco Unidade Académica de Serra Talhada (UFRPE/UAST) e o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
concederam bases tedricas e praticas que subsidiaram as discussdes sobre
a sala de aula no ensino fundamental 11, o letramento literdrio no ambiente
escolar e a leitura e escrita significativa. E por consequéncia, motivaram o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica com o texto literario na sala
de aula. Para isso, foram discutidas as fundamentacdes do letramento
literdrio segundo Cosson (2006), Soares (1999) e dentre outros, permitindo
assim, uma base tedrica interacionista e construtiva sobre o olhar ao texto
literario dentro do ambiente escolar.
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A proposta pedagdgica se fundamenta em quatro subsecdes que
partilham de um modelo coesivo para se efetivar o letramento literario
dentro da sala de aula, sendo eles, 0 mapeamento do interlocutor/leitor, a
escolha do texto literario, o conteudo curricular e o ato lidico na leitura e
escrita. Esse planejamento, destrincha toda a metodologia utilizada para o
envolvimento de um trabalho significante que parte do olhar ao estudante
em funcdo de atividades que o situam entre a significagdo e motivagao
como ser socialmente atuante com voz ativa.

Observamos que a turma do 6° do ensino fundamental Il partilhava
de uma formacdo incomum do ensino fundamental I: a superficialidade em
relagdo a leitura de textos literdrios e a dificuldade em ler ou escrever. Este
mapeamento, perfilhou o subprojeto de lingua portuguesa do PIBID,
problematizada sobre os impactos educacionais da educacao digital nas
escolas pernambucanas em tempos pandémicos que ja tinham sido
discutidas por Bunzen (2022) em “Alfabetizar em tempos de isolamento
social: desafios pessoais e profissionais para alfabetizar criancas
pernambucanas”. De modo, refletimos sobre o diagndstico dos estudantes
do ensino fundamental Il, nos restringindo ao 6° ano para uma efetivacdo
de trabalho com a alfabetizacdo e o letramento literdrio de modo
construtivo.

O texto literdrio e o conteddo curricular envolvem toda a
pedagogizacao do trabalho com o letramento literdrio dentro da sala de
aula. A literatura situou-se sobre um desenvolvimento que ja vinha sendo
trabalhado com os estudantes, ou seja, partimos do conhecido, com a
finalidade de discutir as entrelinhas do enredo narrativo com a
fundamentacdo do contetido curricular sobre o aspecto composicional e de
circulagao social. A obra em discussdo € "O carteiro chegou", de Janet e
Allan Ahlberg (1986), que transita com as literaturas de contos classicos no
aspecto escrito e cinematografico, sendo: Cachinhos Dourados e os Trés
Ursos, Jodo e o Pé de Feijao, Cinderela e Chapeuzinho Vermelho. Observa-
se aimportancia que a obra pontua dentro da sua construcdo narrativa que
entrelaga uma fundamentacdo de intertextos e discursos que buscam a
problematizacdo de uma leitura visual e verbal, e ainda, envolve as
situacionalidades dos géneros textuais que circulam dentro do texto
literario, sendo: Carta, Propaganda, Cartdao Postal, e Cartao de Aniversario.
Conclui que, a partir da obra literaria, os sentidos vao ser explorados e
discutidos. Seja sobre o contetido curricular, a leitura que problematiza ou
a escrita que o coloca como agente ativo.

O ato ludico da leitura e escrita ndo se deteve a um modelo
estrutural que deveria ser seguido, pois, as socializacbes e reflexdes
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perpassam o conflito da sua experiéncia com a textualidade ao ler e
escrever o mundo “ficticio” e social que ndo se fazem distantes. J& que a
ludicidade tornava o ambiente livre para se posicionar e interagir sobre a
atividade.

Para que pudéssemos desenvolver a pratica foi construido um
planejamento que abordasse todo esse trabalho dentro da sala de aula,
sendo organizado em quatro momentos que constavam um total de 8
horas aulas. No primeiro momento, tivemos o embate sobre os géneros
textuais e seus aspectos composicionais e de circulacao social. No segundo
momento, a leitura fluida da obra literaria, individual e coletiva. No terceiro
momento, a viagem ao mundo literdrio e social com a chegada do carteiro
a sala de aula, os estudantes/personagens das obras literdrias sdo
defrontados sobre as narrativas das literaturas classicas e seus discursos.
No quarto momento, os estudantes/personagens produzem uma carta
resposta, referente a problematizacdo que o estudante/personagem estava
inserido “dentro’” da obra literaria e social.

Resultados e discussoes

As discussbes que se tornaram os resultados das fundamentagdes
tedricas e prdaticas que foram construidas nos quatros momentos de
atividades, se efetivaram com o pleno dominio interpretativo dos
estudantes em contato com uma leitura e escrita significativa. Concluimos
que, nosso plano se consolidou quando o sujeito/estudante se utilizava da
linguagem, oral e escrita, perguntando, questionando, interpretando e
argumentando sobre a leitura de um texto literdrio.

A leitura buscou se aproximar do leitor com as vdrias formas de ler
o texto, até mesmo da entrega do texto literario, como a reflexao dos
personagens de contos cldssicos da literatura infantil com um intuito de
relembrar os contos, o momento era denominado como, “contando uma
histéria”. Logo depois, a leitura foi conduzida com o olhar sobre as
linguagens visuais do texto O carteiro chegou (1986) e adentrando na
viagem ao mundo literdrio. As socializagdes intertextuais foram discutidas
com apontamentos, comentdrios e dividas sobre as relagbes dos
plurissignificados que eram partilhados na leitura coletiva. Durante essa
leitura Cosson (2006, p.28) afirma que a leitura literdria ndo deve ser
solitaria e sim coletiva, por isso, a turma era convidada a compartilhar sua
interpretacdo e socializar seu posicionamento sobre os ocorridos da
histéria com um olhar sobre o veiculo de comunicacao que era abordado na
histdria e fazendo pontes sobre uma reflexao social.
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O segundo momento de leitura era tornar a histéria o mais “rea
possivel para que os estudantes pudessem estar ‘““dentro’” da narrativa. Em
vista disso, os estudantes sdo denominados como personagens da
literatura, o carteiro do seu mundo “ficticio” chega a sala de aula e entrega
correspondéncias nas casas dos personagens. O ambiente ecoa,
“uaaauuu”, “nossssaaa”, “o que éisso?”, “o carteeeirrooo”, “a bicicleta quee
linndaa”. Envolvem-se por toda a sala. Os estudantes, agora, sao orientados
a responder a carta recebida para ser entregue ao carteiro. Risadas,
questionando, andando de um “reino para o outro”, desenhando, lendo,
relendo, escrevendo, reescrevendo. A liberdade participativa que o coloca
como sujeito “dentro” da histdria ultrapassa um simples objeto de leitura e
escrita, o socializa com o todo.

As producdes das cartas-respostas que manifestaram as opinides
dos estudantes se mostraram significativas, por conta do mecanismo
comunicativo que a producdo conteve, segundo Geraldi (1997, p.160): “ter
o que dizer, ter a quem dizer, ter razdes para dizer, constituir-se enquanto
locutor/sujeito do dizer e dispor dos mecanismos e estratégias do dizer.”
Observamos que por via das intera¢des interindividuais se tornaria
intraindividual, ou seja, o posicionamento adotado com os discursos alheios
dos personagens da histdria se tornou suas préprias palavras. O texto
literdrio ndo distancia os estudantes, ao contrdrio, os aproxima através de
situa¢des interativas e pedagdgicas em que eles podem se inserir no ato da
escrita. Como em produg¢des que trazem o didlogo do mundo “ficticio” com
a realidade social. Outro ponto, a exploracdo da constru¢do visual para
“escrever” sua carta-resposta concedeu sentidos imagéticos que se
aprofundaram com os plurissignificados que o interlocutor/leitor
defrontava com as experiéncias contidas no pleno curso de comunicacao
com a obra literdria.

A carta resposta do Lobo para o Advogado™:

Presado, Advogado

Bom dia, fiquei sabendo que vocé me processo mas ndo sei o motivo. Sé
por que ndo tenho casa, eu estou morando na casa da vovd da
chapeuzinho vermelho, Pois ela disse que ndo queria mais morar em sua
casa. Ela disse que eu poderia ficar, mais tem um pequeno problema. Eu
teria que pagar o aluguel. E mais fazer oque eu precizava de um lugar pra
ficar entdo eu tive que aceitar. ela deixou comida e umas roupas mais
quando eu vi o presso, eu ja desisti na hora.quem é que paga-1600 por mes

' Preservamos as escritas originais dos estudantes.
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6 eu to fora. Entdo vocé ndo tem direito de me processar. Thau e até a
proxima e me ligue quando tiver noticiais. ASS: Lobo (ALUNO o01).

O aluno o1 atenuou uma quebra ideoldgica do conto classico, com
argumentos préprios do por qué ele/personagem esta morando na casa da
vovo, “ela disse que eu poderia ficar, mais tem um pequeno problema. Eu teria
que pagar o aluguel”. Além disso, justificando o conflito que existe entre
ele/personagem com a vové, “quem é que paga -1600 por mes 6 eu to fora”.
Sua experiéncia percorre o mundo “ficticio” em relacdo ao mundo em que
vive, ou seja, rompe os discursos padronizados e constrdi sua linha efetiva
do discurso a partir da sua compreensao.

A carta resposta de Sr e Sra Urso para Cachinhos Dourados:

Querida cachinhos dourados!

eu desculpo vocé, mas me, promete, que nunca, nunca, mas Faga isso e
muito feio, isso e muito Feio entra na casa dos outros. é sair comendo o
migau isto e muito Falta de educagdo cachinhos dourados eu vou mi mudar
de casa se vocé quiser vir hoje as 12:30 poder vir estarei Ihe tds esperando
em Fremte a Praca do ipsep ti esperarei |Ia ndo se esqueca de estd |3 tchau.
ASS: Sr e Sra Urso (ALUNO 02).

O aluno 02 partilha um objeto comum explorado pelo conto
cldssico, mas a intensificacdo que ele/personagem coloca na carta resposta
exprime uma tristeza profunda, “nunca, nunca, mas Faca isso e muito feio”,
“isso e muito Feio”, “isto e muito Falta de educacdo”. Além dos sentimentos,
0 espaco agora é um so, “ficticio” e social, quando ele/personagem coloca,
‘“em Fremte a Praca do ipsep”.

A carta resposta de Cinderela para Publio Publicano Publicagdes:

Presado Publio Publicano Publicagées,

Adorei a ideia do livro, mas quero minha vida mais privada, mas que tal um
livro sobre outra coisa? estou muito ansiosa para chegar a minha casa
nova! o meu casamento vai ser Perfeito! ASS: Cinderela (ALUNO 03).

O aluno 03 consente um posicionamento critico sobre a proposta
recebida, quando é dito que, “mas quero minha vida mais privada”, institui
seu ideal em relacdo a ele/personagem em recusar aquela proposta. Além
disso, dialogando com o outro/Publio Publicano publica¢6es e construindo
sua prépria sensacdo ao adentrar no mundo “ficticio” em, “estou muito

ansiosa”, “vai ser Perfeito!”.
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A carta resposta do Sr. Gigante para Jodozinho:

Caro Sr. J6aozinho

meu caro amigo que bom que esta se divertindo com sua querida mde
espero que ambos estejam bem. e o homem que vocé viu de bracos
abertos que estava em cima do morro eu acho que ele se chama cristo
redentor mais indo direto ao ponto quando vier me visitar traga minha
galinha de ouro se ndo trouxer irei come-los. ASS: Sr. Gigante (ALUNO 04)

O aluno 04 estd “dentro” do mundo literdario com o seu
posicionamento aberto sobre as a¢des de Jodozinho, como em “que bom
que esta se divertindo” e “se ndo trouxer irei come-los”. O texto faz uma
inferéncia sobre um lugar “real” dentro do “ficticio” e o aluno partilha da
sua experiéncia com relacao a esse processo intertextual dos “mundos”.

Consideracodes finais

Com base nos resultados encontrados, concluimos que as praticas
com letramento literdrio no ato ludico da leitura e escrita no ambiente
escolar é uma forma de se trabalhar significativamente com o texto literdrio
dentro do ambiente formador. Foi observado como o estimulo ludico do
trabalho com o texto literario partilhava um novo sentimento de ver e sentir
o texto mais ‘“perto” do eu/estudante. Para isso, o texto precisa ser
articulado com o desenvolvimento do estudante dentro do ensino e conter
uma interacdo que o motive e defronte com as prdticas pedagdgicas
regidas nas comunica¢des individuais e coletivas. Observamos que a
pedagogizacdo da literatura com fundamentos tedricos de trabalho com
letramento, hd uma socializacdo significante do interlocutor com o
ambiente, seja, individual ou coletiva, argumentando ou interpretando,
lendo ou escrevendo. Ou seja, as institui¢Ges publicas precisam sair de uma
pedagogia tecnicista e conteudista e se reconstruir com metodologias que
revigorem a importancia da voz do estudante socialmente critico nos
espacos escolares. Isso é entender o sujeito como agente participativo e
significativo de uma constru¢dao do seu saber social, com momentos que
situam suas percepcdes como sujeito ativo com bases nas experiéncias
sociais e literdrias sobre, também, um saber individual e coletivo.

Leitura, antes de mais nada é estimulo, é exemplo.
Ruth Rocha
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Trabalho completo 21

PRATICAS DE LETRAMENTO E PESSOALIDADES EM UM CURSO DE PRE-
VESTIBULAR POPULAR: UM ESTUDO DE CASO

Andreza Barroso Gongalves
Faculdade de Educagdo/UFMG

Introducdo

Este trabalho apresenta reflexdes decorrentes das andlises
desenvolvidas a partir da minha tese de doutorado defendida em
dezembro/2022, que buscou examinar as relacbes entre praticas de
letramento e pessoalidades® em um cursinho pré-vestibular popular de
recorte racial, a partir de estudos do letramento como pratica social (LPS)
(STREET, 1984, 2010; GEE, 1990). Nesse sentido, o objetivo é discutir a
respeito de como as praticas de letramento sdo construidas pelos
participantes do nucleo Educafro Aimorés — Rede Educafro Minas - por meio
de reflexdes resultantes de uma pesquisa de campo nesse espaco
constituido, majoritariamente, por estudantes e trabalhadores negras e
negros, de camadas populares, periféricos, mulheres e da comunidade
LGBTQIA+. Este escopo, mais amplo, permitiu refletir sobre outros
aspectos, singulares, especificos desse lugar social, a saber: “o que é ser
um/a educando/educanda da Educafro? Como questdes identitarias e de
pessoalidades foram tomadas como possibilidades de os coordenadores,
professores e estudantes da Educafro Aimorés refletirem sobre quem sdo
em suas participacdes nos eventos de letramento?”

Para o desenvolvimento desta investigagdo em que este trabalho
foi baseado, adotou-se uma abordagem etnografica (GREEN, DIXON,
ZAHARLIC, 2007; BLOOME, 2005), e foram considerados como aporte
tedrico os conceitos e modelos tedricos do letramento auténomo e

2 Marcos Bagno, ao traduzir o texto de Street (1994), traduziu, também, o termo personhood
como pessoadlidade, que é adotado neste trabalho. A fim de destacar a pluralidade e
diversidade das pessoas que constituem a Educafro Aimorés, optei por usar na maioria das
referéncias a expressao pessoalidades, no plural, e também, possibilidades de ser. Esta ultima,
ora foi usada como sinénimo de pessoalidades, ora para mostrar a relacdo que hd entre este
conceito e os elementos que constituem os sujeitos que fazem parte do nucleo. Importa
ressaltar, além disso, que meu entendimento é de que pessoalidades é um conceito mais
amplo, que engloba o pensar sobre as possibilidades de ser.
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ideoldgico (STREET, 1984), eventos de letramento (HEATH, 1982; STREET,
2000; 2012), praticas de letramento (STREET,1995-2014) e letramentos
académicos (LEA; STREET, 1998; LILLIS; SCOTT, 2007). E, de maneira
exploratdria, o conceito de pessoalidades (STREET, 1992, 2007; BLOOME et
al., 2005). Os dados analisados foram gerados com base em um trabalho de
campo de acompanhamento das acdes e atividades do nucleo Educafro
Aimorés. No contexto dessa sala de aula, uma das questdes centrais
abordadas inclui refletir a respeito das questdes étnico-raciais, analisadas
aqui a luz dos estudos de Munanga (1999-2019); Gomes (2011, 2012, 2019);
Gongalves e Silva (2000), entre outros.

A partir das reflexdes que serdo apresentadas, foi possivel
compreender melhor o momento que antecede a entrada dos alunos da
Educafro na universidade, e que o trabalho desenvolvido por essa
instituicdo vai além do preparo dos estudantes para a prova do Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio). Nesse caso, ‘ir além’ esta relacionado
ao modo diferenciado como a educacdo € pensada nesse espaco, visto que
as andlises mostram que diferentes praticas de letramento, diferentes
pessoalidades e identidades sao reveladoras da natureza emancipatdria,
reivindicativa e afirmativa do importante ator politico que é a Educafro.
Esses elementos, analisados sob uma perspectiva histdrica (Heath, 1982),
estdo relacionados aos principios que fundamentam o trabalho dessa
instituicao - a autogestdo ou voluntariado de mao dupla, o Tripé de Valores
- Negritude, cultura e cidadania -, que, por sua vez, dizem sobre a histdria e
o entrelugar que a Educafro ocupa de movimento social e negro, e a
universidade.

As andlises mostram ainda que conhecimentos e saberes apreendidos e
compartilhados pelos sujeitos que fazem parte da Educafro dizem sobre
um paradoxo, em que pensar em possibilidades de ser envolve pensar
em (im)possibilidades de ser. Conforme foi observado, as pessoas que
fazem parte do nucleo observado questionam os lugares sociais que
ocupam dentro e fora da universidade; criam iniciativas que se
configuram como espacos de inclusdo e pertencimento, revelando que,
de um lado, lutam para diminuir desigualdades sociais e raciais que
influenciam as (im)possibilidades de ser, e, de outro lado, oportunizam
possibilidades de ser educando, ser universitdrio, ser militante, dentre
outras, construidas de maneira reflexiva, politizada e critica pelos
participantes (professores, estudantes, coordenadores). Nas préximas
secdes busco apresentar os pressupostos tedricos e metodoldgicos
adotados para a construg¢dao de uma Iégica de investigagao, bem como os
aspectos principais de eventos de letramento analisados - a Aula
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Inaugural e a primeira aula de fisica - a partir das atividades académicas
desenvolvidas no ntcleo Educafro Aimorés no ano de 2019.

Arelacao entre os conceitos de praticas de letramento e pessoalidades

Nesta secdo apresento reflex6es a respeito da relacdo entre a
concepcdo de praticas de letramento (Street, 1984) e pessoalidades (Egan-
Robertson, 1988; Street, 2007), relevante para se pensar como,
particularmente, as pessoas no nucleo Educafro Aimorés sdo constituidas
por meio das praticas de letramento.

Partindo dos estudos do letramento como pratica social (Street,
1984, 2010; Gee, 1990), 0s conceitos de eventos de letramento e praticas de
letramento sao modelos analiticos utilizados pelos pesquisadores para
entender como os usos e os significados das praticas sociais de leitura e
escrita sdo construidos pelos participantes de diferentes grupos sociais
(Street e Castanheira, 2014). Tendo em vista que os eventos de letramento
envolvem qualquer situacao em que a lingua escrita esteja envolvida, e que
podem ser observados e registrados (Heath, 1982), o conceito de praticas
de letramento é entendido como “tentativa de lidar com eventos e com os
padrdes de atividades de letramento, mas para ligd-los a alguma coisa mais
ampla de natureza cultural e social.” (Street, 2012, p.76-77). Segundo Street
(1995-2014, p. 18), 0 conceito de praticas de letramento se coloca, entdo,

[...] num nivel mais alto de abstracdo e se refere igualmente ao
comportamento e as conceitualiza¢cbes sociais e culturais que conferem
sentido aos usos da leitura e/ou da escrita. As praticas de letramento
incorporam ndo sé os “eventos de letramento”, como ocasiGes empiricas
as quais o letramento é essencial, mas também modelos populares desses
eventos e as pré-concepgoes ideoldgicas que os sustentam.

Levando em conta que as praticas de letramento ndo podem ser
registradas, fotografadas, nem que o pesquisador sabe o que da (ou ndo)
sentido a um evento de letramento, neste trabalho, a fim de compreender
como as praticas de letramento s3o construidas pelos participantes do
ndcleo Educafro Aimorés, busquei estar em contato com os sujeitos,
conhecé-los, conversar e ouvir o que eles tém a dizer. A partir da
identificacdo de temas culturais abordados pelos participantes nos eventos
de letramento analisados - as aulas das diferentes disciplinas, e as outras
atividades desenvolvidas dentro e fora do nicleo, foram identificadas varias
situagdes em que eles verbalizavam como a vivéncia na Educafro contribuiu
para que se conhecessem como um tipo de pessoa.
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No evento, Aula Inaugural, foi possivel observar que ex-alunos da
Educafro, convidados para se apresentarem para os estudantes novatos e
estudantes egressos, recebiam ou se identificavam como educando/
educanda. Ao falarem sobre vérios aspectos que diziam respeito ao que
seria ser um estudante na Educafro, e, a partir da andlise inicial desse
evento, verificamos que essa nomeagdo denotava uma condi¢do especial
de pessoal, uma distin¢cdo. Esta nomeacao chamou atengdo, o que me fez
considerar que o conceito de pessoalidades poderia ajudar a entender as
praticas de letramento construidas nesse espaco social.

A respeito do conceito de pessoalidades, Appell-Warren (2014)
apresenta um levantamento e reflexdes relevantes sobre as categorias
analiticas e as abordagens tedricas que tém sido desenvolvidas em periodos
diferentes e em varias partes do mundo, com destaque para os estudos nos
campos da antropologia e psicologia. Abordado de maneiras distintas, a
depender das questdes e das perspectivas a serem consideradas, a autora
entende ndo haver consenso entre os antropdlogos, em especial, sobre os
significados e usos das noc¢des de pessoalidades, comumente confundidas
com as de pessoa, self e identidade. Ora séo vistas como sinénimos, ora
como alternativas — e até mesmo, em oposi¢ao umas as outras. Para Appell-
Warren (2014), no¢oes de identidade e pessoalidade existem em referéncia
uma a outra, e ndo de maneira isolada; e o conceito de pessoalidades seria,
entdo, mais amplo, abrangendo as no¢des de pessoa, self e identidade.

Neste trabalho, considerando os estudos no campo da
antropologia, o ponto de partida para a compreensdo da relevancia do
conceito de pessoalidades é o entendimento de que ‘“nds nascemos
humanos, mas pessoalidade ndo é atribuida a todos os humanos”
(Macinthosh, 2018, p. 4583), o que significa reconhecer que esse é um
atributo compreendido de maneira diferente de uma sociedade para a
outra ou ao longo do tempo em uma mesma sociedade.

Em conformidade com Street (2007), entendemos que a nocdo de
pessoa varia, é “complexa e ambigua”, e depende do contexto no qual a
pessoa estd inserida. Tais reflexdes impactam, consequentemente, sobre a
nocao de pessoalidades a qual também varia, visto que é construida e
reconstruida em situagbes especificas, pode ser mudltipla e ser
(re)negociada pelas pessoas nos mais variados contextos. Ser uma pessoa
implica, entdo, compreender o que, em um contexto especifico, faz com
que algumas pessoas sejam mais valorizadas do que outras, quais os
significados de ser alguém para um determinado grupo social, dentre
outras questdes.
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Nessa direcdo, Egan-Robertson (1998) e Bloome et al. (2005)
também argumentam que essa € uma construgao dinamica e cultural sobre
“quem évocé”e “o que conta para ser uma pessoa’’, quais deveres e direitos
sao considerados como inerentes para ser uma pessoa, quais posicoes
sociais sdo reconhecidas dentro da constru¢do de ser uma pessoa.
Considerando tais aspectos sobre a nocao de pessoa, entendo que o
conceito de pessoalidades passa, entdo, por entender o que é considerado
humano, o que é ser um individuo, o que conta (e o que ndo conta) para ser
uma pessoa, 0 que uma pessoa pode ser e 0 que nao pode ser, como €
preciso agir, e, no caso deste trabalho, o que é preciso fazer para ser um
integrante, um sujeito pertencente ao grupo de participantes do nucleo
Educafro Aimorés. Desse modo, conforme defendido por Street (2007, p.
49), “0 que vem a ser uma pessoa, a ser moral e a ser humano em contextos
culturais especificos é muitas vezes representado pelo tipo de praticas de
letramento em que a pessoa estd comprometida.”

Isso posto, partimos da premissa de que as trajetdrias académicas dos
estudantes, por exemplo, estdo conectadas a concepcao de pessoalidades e
a construcao de praticas de letramento em uma sala de aula. Portanto,
indagar sobre o que faz com queuma pessoa seja considera mais ou menos
humana do que outra, e, até mesmo, o que faz com que seja considerada
desumana, j& que uma das questdes centrais discutidas nesse espaco
envolve refletir sobre o racismo, foi importante para compreender como
essas questdes surgem e sao abordadas pela linguagem em uso nas
interacdes entre os participantes, e como sdo propostas e (re)negociadas
por eles.

A abordagem etnogrifica como aporte tedrico-metodolégico: a
construcdo de uma légica de investigacao

A orientacdo  tedrico-metodolégica adotada para o
desenvolvimento do trabalho de campo em que este artigo estd ancorado,
parte de principios etnograficos que orientaram o percurso investigativo de
construcao de uma ldgica de investigacdo. Considerando que ha disputas e
diferentes perspectivas a respeito das concep¢des do que seria um estudo
etnografico (Green, Dixon e Zaharlick, 2005), nesse processo investigativo,
de producdo e andlise de dados, ancorei-me em uma das concepgdes
defendidas por Green e Bloome (2005), que se caracteriza por ser um
estudo de elementos particulares da vida cotidiana e das praticas culturais
de certo grupo social orientadas pelo uso de teorias da cultura.
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Tal procedimento estd em conformidade com o proposto por Street
(2010, p. 45), ao apontar que a adocdo de uma abordagem social do
letramento implica estudar aspectos da vida didria e praticas culturais de
um grupo social, 0 que me levou a dar uma ateng¢ao especial as situacdes
circunstanciais, do dia a dia, ja que nelas podem ser reveladas questdes
maiores, relacionadas com questdes identitarias e de pessoalidades, poder,
relagbes sociais, construcao de sentidos e, seguramente, modelos de
letramento.

Bloome (2012) aponta que etnografia fundamentada na
antropologia cultura, procura compreender o que esta acontecendo emum
determinado grupo social a partir de uma perspectivaémica (de dentro, de
um integrante do grupo) e ndo de uma perspectiva ética (externa, de fora
do grupo). De acordo com o autor, o foco principal estd naquilo que é
aprendido, construido e compartilhado entre os participantes do grupo.

Considerei, ainda, o conceito de relevancia contrastiva apontado por
Hymes (1977). Segundo o autor, essa perspectiva depende da andlise émica
da fala e das a¢bes entre os membros, que, juntamente a triangulacdo,
exige do pesquisador uma fundamentacdo de suas andlises, das escolhas
das palavras e das a¢bes dos participantes do grupo que esta sendo
observado, os quais se engajam uns com os outros, em meio a atores,
eventos, momentos, acdes e atividades que integram as situa¢des sociais
do cotidiano da vida desses sujeitos. A adocdo de uma perspectiva
contrastiva mostrou-se fundamental nos procedimentos analiticos, e
implicou, dentre outras questdes: compreender a histdria do surgimento da
Educafro - que estd diretamente ligado ao movimento negro; analisar
temas culturais que foram recorrentes nas aulas; fazer o mapeamento e as
transcricbes desses temas e de como foram abordados pelos participantes.

Outra perspectiva adotada foi a perspectiva holistica, a qual, segundo
Erickson (1977, p. 59), “as unidades de andlise sdo consideradas como um
todo, seja este todo uma comunidade, um sistema educacional [...] ou o
comego de uma aula numa unica turma de aluno”. Isso nao significa que um
simples evento pode ser investigado e apontado como etnografia. Green,
Dixon e Zaharlick (2005, p. 43-44) afirmam que é necessario considerar
““como as partes se Relacionam com o todo”. Dessa forma, “um pedaco da
cultura” pode ser investigado em profundidade para o reconhecimento de
questdes mais amplas, e, para isso, importa examinar o que acontece em
cada evento e, posteriormente, o que ocorre em um ciclo completo de
atividades, ou seja, “uma série de eventos interligados [...] A identificacdo
dos eventos e da natureza da relacdo entre eles é feita por meio de andlise
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retrospectiva e a posteriori das atividades do grupo.” (Green; Dixon;
Zaharlick, 2005, p. 44).

Levando em conta os principios elencados nesta secdo, foram adotados
os seguintes procedimentos metodoldgicos no processo de coleta e
construgao dos dados: gravagao de dudio e video das atividades; observagao
participante por meio de anotacdes e consideracdes que foram realizadas em
notas de campo; e entrevistas semiestruturadas com os estudantes?. Esse
processo iniciou-se, efetivamente, em dezembro de 2018, no encontro do
qual participei junto ao entdo coordenador Lucas; continuou durante o ano
de 2019 no acompanhamento e nos registros das aulas regulares (fisica,
geografia humana, geografia fisica, matematica, biologia, lingua portuguesa
e literatura, filosofia, NCC (negritude, cultura e cidadania), histdria, redacdo,
sociologia, espanhol, literatura) e das atividades desenvolvidas no nucleo
Educafro Aimorés, sendo finalizado em janeiro de 2020, com as entrevistas
realizadas com seis participantes do grupo. Foram feitos, ainda, outros
registros como, por exemplo, o acompanhamento do filme exibido no
espaco cultural Luiz Estrela, “Democracia em Vertigem”; e a coleta de
artefatos (livros, apostilas, jornais, textos escritos pelos estudantes etc.)
manipulados pelos participantes em diferentes momentos (Spradley, 1980;
Bloome; Bailey, 1992).

A seguir, discorro sobre o evento Aula Inaugural, ponto de partida

analitico tomado nesta investigacdo, que possibilitou a analise de outros
eventos, com destaque para a primeira aula de fisica.

Os eventos de letramento analisados: apontamentos e reflexdes sobre
uma ‘educacio diferente’

O evento de letramento, Aula Inaugural, aconteceu no dia 11 de
marco de 2019 e representa o inicio das atividades académicas no ntcleo.
Tomado como ponto de partida analitico de uma série de elementos
examinados na tese de doutorado, € entendido como um rito de passagem
e o grupo analisado como uma cultura em processo de construcao

3 A respeito da escolha dos nomes dos participantes que estiveram junto comigo no
desenvolvimento desta pesquisa, em um primeiro momento, a ideia era usar os nomes reais
das pessoas que faziam parte do grupo. Porém, apds refletir junto a minha orientadora,
entendemos que seria melhor preservar as identidades e as pessoalidades desses sujeitos,
tendo em vista a incidéncia de discursos reacionaristas que ocorrem no Brasil desde o ano
de 2016 de maneira mais proeminente. Desse modo, alguns participantes escolheram nomes
que foram significativos para eles; outros eu mesma escolhi como iria me referenciar a eles,
ja que ndo se manifestaram.
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(Castanheira, 1991, 2000; Yeager, 2003), e, por isso, examinamos o que foi
dito e realizado pelos participantes no evento. Nesse contexto, foi tomado
como um rich point (Agar, 1986; 1999) a afirmativa da coordenadora de
nucleo da Educafro Ana: “Tem o Enem, mas a Educafro Minas pensa a
educacdo diferente.” A fim de compreender o que caracterizaria, na
perspectiva dos coordenadores, professores e estudantes, esse pensar a
educacao diferente, foram analisadas as notas de campo referentes a Aula
Inaugural, sendo esses os Unicos registros feitos desse evento. Com base
nos pressupostos tedricos de Emerson, Fretz e Shaw (1995), a Idgica
analitica em relacdo a tais registros foi desenvolvida de maneira
sistematizada, o que permitiu interpretar, identificar, elaborar e refinar os
insights analiticos e o préprio tratamento das notas de campo.

Com o propdsito de introduzir os novos ingressantes a Educafro, as
questdes abordadas na Aula Inaugural tratavam da origem, da forma de
organizacdo e do papel de cada um na constru¢ao daquele espaco
institucional. Os temas culturais Tripé de Valores, em especial, a negritude,
aautogestdo e as concepgdes do espaco social foram analisadas a partir das
perspectivas dos coordenadores e de ex-alunos, convidados a darem um
testemunho sobre suas experiéncias na Educafro.

De acordo com os registros, Flavia e Taciane, ex-alunas da Educafro,
mostraram que pensar os significados de ser negra perpassa por reflexdes
criticas e politizadas sobre quem elas sdo em confronto com visées do que
conta para ser uma pessoa. Flavia, para falar sobre a negritude, elegeu a
relagdo com o seu cabelo crespo, considerado um dos icones da identidade
negra (Gomes, 2019), dando a ele um sentido politico, subvertendo um
discurso que desumaniza as mulheres negras, transformando-o em um
simbolo de resisténcia, de beleza, de militancia na luta histdrica pelo fim do
racismo. Por sua vez, Taciane ressignificou o lugar social ocupado por elana
universidade — Unica mulher preta no curso de Ciéncias Atuariais na UFMG
-, mostrando na Aula Inaugural que ela representa a possibilidade de ser
uma estudante universitdria que chega nesse espaco académico provida de
informacdes prévias sobre rela¢bes raciais entre negros e brancos,
principalmente, se comparada a gera¢des anteriores (Gomes, 2011; Santos,
2021). A partir das andlises realizadas, foi possivel inferir que um dos
objetivos de Taciane foi apontar para o grupo que, assim como ela, eles
também tém o direito de ocupar e estar no espaco académico como
estudantes universitdrios, porém, tdo importante quanto isso, ¢ o modo
como vao agir nesses lugares, lutando pela permanéncia, (re)existindo, o
que, por sua vez, representa a luta de tantos jovens negros e tantas jovens
negras no Brasil (Souza, 2009).
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Vana, coordenadora do ntcleo, e o estudante Giii, revelaram que o
principio da autogestdo ou voluntariado de mao dupla é pensado pela
Educafro com base na concepcdo de que as pessoas que fazem parte do
grupo devem ter autonomia para participarem de tomadas de decisGes e
assumirem responsabilidades diversas nos prdprios nucleos, e que isso
deve ser feito ancorado nas nogdes da coletividade e da horizontalidade. J&
Lucas, coordenador, e Fernando, ex-educando, de forma questionadora,
problematizaram e desnaturalizaram as raz6es que fazem com que espacos
como a Educafro existam, indicando que ali as condi¢bes sociais,
educacionais e raciais dos alunos sao levadas em consideracao, revelando,
assim, outro principio que constitui esse espaco: a inclusao.

A partir de uma perspectiva contrastiva (Hymes, 1977), busquei
examinar se como os temas culturais abordados pelos participantes na Aula
Inaugural iriam ou ndo ocorrer em outros eventos. Destaco a seguir a
primeira aula de fisica, selecionada a partir da andlise comparativa realizada
das primeiras aulas das disciplinas curriculares no ntcleo (Castanheira,
Green, Dixon, 2007).

A aula de fisica aconteceu no dia 12 de marco de 2019, e iniciou-se a
partir das apresentac¢bes dos alunos, momento em que o professor,
Augusto, oportunizou o compartilhamento de histdrias sobre experiéncias
escolares entre os participantes desse evento. A andlise desse momento
mostrou como estudantes e professor se posicionaram uns em relagdo aos
outros, e ao fazerem isso, discorreram sobre quem eram, de onde vieram,
sobre o que desejavam fazer. Suelen, Beatriz e Vanessa ressaltaram
dificuldades na aprendizagem dos contetidos de fisica e as relacionaram ao
trabalho dos professores. Outros estudantes relataramexperiéncias com a
fisica que os impactou emocionalmente, referindo-se a elas como “um
grande problema” (Marcia), “sou completamente ignorante” (Mateus),
“tenho: um certo bloqueio” (Catia). E Jahi e Telma, que se autodeclararam
negro e negra, discorreram sobre as barreiras raciais que enfrentaram (e
enfrentam) para conciliar o trabalho com os estudos e como faziam para
dribla-las.

Foi possivel perceber que, a procura de caminhos para superarem o
que denominaram de ‘“trauma”, “sou completamente ignorante”, “a
questdo do cansago”, eles recorreram a ajuda de um coach, sendo a prépria
entrada no curso da Educafro uma delas. As maneiras como os participantes
nomearam os momentos que antecedem o ingresso deles na Educafro
revelaram como esse periodo € marcado por uma série de auséncias:
auséncias de professores em sala de aula, auséncias de um ensino
contextualizado, dentre outras. Tais auséncias, percebidas como uma

373



negacao de quem eles sdo, de formas de ser e estar no mundo, constituem
o que foi denominado como um ‘nao-lugar’.

De um lado, eles mostraram como em suas experiéncias escolares e
sociais foram se deparando com barreiras que impossibilitaram/
dificultaram ndo sé a aprendizagem de fisica e de outras disciplinas, bem
como a possibilidade de sucesso na continuidade de sua vida estudantil e
profissional. E, de outro, em contraposicao a esse ‘ndo-lugar’, ao
compartilharem em seus relatos vivéncias tao pessoais, esses estudantes se
posicionaram como pessoas que persistem e (re)existemna busca do que
seria um direito: direito ao saber, direito a aprendizagem. Por isso, ao
falarem sobre suas experiéncias e expectativas em relacdo a Educafro e a
disciplina de fisica, alunos e professor acabaram falando sobre quem sao,
revelando, assim, pessoalidades que dizem sobre as praticas de letramento
construidas por eles no ntcleo.

Consideracodes finais

Neste trabalho busquei demonstrar brevemente como a
compreensao de um tema pouco explorado nos estudos dos letramentos
académicos - os estudantes pré-universitarios - a partir das andlises das
relagOes entre praticas de letramento e pessoalidades na Educafro Aimorés
dimensionam desafios que existem no campo da educagdo e de a¢des dos
movimentos sociais e negros. Como foi possivel perceber, a Aula Inaugural
e a primeira aula de fisica revelam que a Educafro, estando num entrelugar
- de movimento social e negro, e a universidade — ao se posicionar como
um espaco social inclusivo, mostra como, de um lado, luta para diminuir
desigualdades sociais e raciais que influenciam as (im)possibilidades de ser
dos sujeitos que fazem parte dela, e, de outro, oportuniza possibilidades de
ser educando, ser ex-educando, ser negra, ser negro, ser universitdrio, dentre
outras, construidas de maneira reflexiva, politica e critica por estudantes e
professores. Portanto, esse pensar ‘a educacao de modo diferenciado’, diz
respeito ao preparo dos estudantes para além da prova do Enem, no
sentido de que estar e fazer parte desse grupo implica em refletir de
maneira mais consciente e politizada sobre uma série de questdes sociais,
econdmicas, raciais e histdricas que influenciam nas possibilidades de ser e
nas praticas de letramento daqueles que fazem parte da Educafro.
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Trabalho Completo 22

AUDIODESCRICAO COMO ATIVIDADE LEITORA: O PAPEL DA FORMACAO
DE PROFESSORES NA EDUCAGAO INCLUSIVA

Ana Carolina Correia Almeida
Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG

Introducdo

Neste século, houve um notavel avan¢o na atengdo a acessibilidade,
transformando-a em um projeto de grande alcance na sociedade.
Amparada por leis federais, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), a acessibilidade se tornou uma demanda da
sociedade civil. A introducdo da audiodescricdo (AD) em interag¢Ges sociais
e praticas educacionais é de extrema importancia. De acordo com o Censo
Escolar (BRASIL, 2019), ha cerca de 827.000 alunos cegos, surdocegos ou
com baixa visdo no ensino fundamental e 94.274 no ensino médio, além de
14.050 ingressantes no ensino superior (BRASIL, 2017). A audiodescricao
oferece uma narracdo verbal dos elementos visuais em pecas de teatro,
filmes, programas de TV, exposi¢cdes de museus, materiais educacionais e
outros eventos. Muitas pessoas nao estdo familiarizadas com esse recurso
de acessibilidade comunicativa, inclusive o publico-alvo. Embora a maioria
dos usudrios da AD tenha deficiéncia visual, outros grupos, como pessoas
com déficit de atencao, deficiéncia intelectual, idosos, disléxicos e autistas,
também podem se beneficiar da descri¢do das imagens.

Portanto, o problema que impulsiona este estudo é a falta de
compreensao sobre a audiodescricao, principalmente entre os professores.
As respostas a um questionario introdutdrio revelam a necessidade de
formacdo de professores para promover a inclusdao de alunos com
deficiéncia visual e oferecer a mesma qualidade de educacao que é
oferecida aos alunos videntes.

Como a escola utiliza amplamente recursos visuais em géneros
didaticos (fotos, pinturas, desenhos, esquemas, gréficos, diagramas, filmes,
videos etc.), o objetivo desta fase do estudo é investigar o entendimento
dos professores de Lingua Portuguesa que trabalham em escolas de ensino
fundamental em Belo Horizonte, Minas Gerais, em relacdo a esse recurso de
acessibilidade comunicativa. Além disso, o estudo apresenta duas
atividades didaticas que envolvem imagens e sugere maneiras de tornar
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essas imagens acessiveis tanto para os professores quanto para os alunos
com deficiéncia visual, bem como para os alunos videntes.

E importante enfatizar que ndo se espera que os professores se
tornem audiodescritores profissionais, uma vez que esse nao é o foco, mas
sim que eles possam utilizar esse conhecimento para oferecer aos alunos
com deficiéncia visual a mesma oportunidade de acessar as informagdes
transmitidas pelas imagens, em igualdade de condi¢cbes com os demais
alunos.

Mas o que é audiodescri¢ao?

Na atividade de audiodescricdo, realiza-se a descri¢do oralizada de
detalhes visuais importantes, como cenarios, figurinos, indicacdo de tempo
e espaco, movimentos, caracteristicas fisicas de pessoas/personagens,
gestos e expressdes faciais. Mayer e Pinto (2018) buscam enquadrar a
audiodescricdo como uma atividade de producdao de sentido que
compreende nao apenas o trabalho de quem descreve, o audiodescritor,
mas também as caracteristicas inerentes ao processo de construcdo de
sentido por pessoas com deficiéncia visual. Assim, leva em considera¢ao os
potenciais sentidos a serem construidos pelo publico a partir das
informagdes possibilitadas pela audiodescricdo, como um processo de
negociacao de significados, e ndo algo unilateralmente definido por quem
descreve. Além disso, a audiodescricao abre possibilidades de acesso a
cultura e a informagdo, contribuindo para a inclusdo cultural, social e
educacional (MAYER; PINTO, 2018).

Motta e Romeu Filho complementam:

a audiodescricado é um recurso de acessibilidade que amplia o
entendimento das pessoas com deficiéncia visual em eventos culturais,
gravados ou ao vivo, como: pecas de teatro, programas de TV, exposicdes
mostras musicais, dperas, desfiles e espetdculos. E uma atividade de
mediagdo linguistica, uma tradugdo intersemidtica, que transforma o
visual e verbal, abrindo possibilidades maiores de acesso a cultura e a
informacdo, contribuindo para a inclusdo cultural, social e escolar. Além de
pessoas com deficiéncia visual, a audiodescricdo amplia também o
entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual, idosos e disléxicos.
(MOTTA; ROMEU FILHO, 2010, p. 11).

Para os autores, a audiodescricdo proporciona ao individuo com

deficiéncia ndo somente a ampliacdo do repertdrio imagético, simbdlico e
|éxico, mas também desenvolve a capacidade de ele se colocar no mundo
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com autonomia, estabelecer juizo sobre as coisas de modo préprio, além de
promover a interacao entre os sujeitos envolvidos nas praticas leitoras.

Em nosso estudo, defendemos a audiodescricdo como atividade
social e de (inter)acdo. E um recurso de acessibilidade comunicacional que
objetiva proporcionar ao individuo com deficiéncia oportunidades de
acesso aos processos de producao de sentidos requisitados,
especialmente, pelos textos multimodais. Sendo um conceito novo, ainda
em constru¢cao, pode e deve ser constantemente repensado e
redimensionado, ou seja, ndo pode se restringir a uma a¢do de descri¢ao
como se fosse apenas uma técnica.

A leitura dos textos multimodais

Saber ler e produzir textos explorando a multimodal idade faz parte
das competéncias dos ‘“digitalmente letrados”, com exigéncias sociais e
motivag¢bes pessoais cada vez mais precoces. Como nos lembra Kress,
“sempre fazemos uso dos recursos que nds temos disponiveis para
construir as representacdes que nds desejamos ou precisamos fazer”
(KRESS, 2003, p. 82), ou seja, os elementos visuais da tela, os links, os
botdes, os caminhos e as formas de responder e de postar uma mensagem
constituem condi¢des de producdo e interacao que provocam impactos na
construgao de sentido.

Na perspectiva dos multiletramentos, de acordo com Rojo (2012), o
ato de ler envolve articular diferentes modalidades de linguagem além da
escrita, como a imagem (estdtica e em movimento), a fala e a musica e, ao
fazer uma audiodescricao para um aluno deficiente visual, ndo é diferente.
Nesse sentido, refletindo as mudangas sociais e tecnoldgicas atuais,
ampliam-se e diversificam-se ndo sé as maneiras de disponibilizar e
compartilhar informacbes e conhecimentos, mas, também, de Ié-los e
produzi-los.

Na escola, as imagens ndao sao meramente ilustrativas, sdo
constitutivas dos géneros do discurso pelas amplas possibilidades de
producdo de sentidos. Pesquisas indicam que a audiodescricdao na escola vai
além da mera tradugdo visual objetiva das imagens, “abandona a linguagem
pretensamente neutra e assume seu papel de ferramenta de ensino nas
maos do professor audiodescritor, torna-se, ela mesma, um recurso
didatico ndo limitado a ferramenta intermediadora” (VERGARA-NUNES,
2016, p. 5).

Nos livros didaticos encontramos uma quantidade expressiva de
imagens em suas paginas (fotografias, cartazes, charges, gréaficos, mapas,
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tirinhas, histdrias em quadrinhos etc.) que evidenciam a valorizacdo da
cultura imagética, o que aponta para uma urgente revisdao das praticas
pedagdgicas em sala de aula. As imagens presentes nos livros ajudam os
alunos a entenderem o tema que estd sendo discutido, a anteciparem
significados, a se motivarem e a criarem empatia com o contetido (MOTTA,
2016). E muito importante que o professor chame a atencdo de todos os
alunos, fazendo perguntas que permitam uma exploracdo critica das
imagens por eles. Além disso, ele mesmo poderd fazer a descri¢do ou
compartilhar essa prdatica com os alunos, deixando que eles prdprios
construam suas inferéncias pessoais. Isso serd essencial para a interacdo do
estudante com o contelido, com a atividade, com os colegas e com o
professor, além de se sentir motivado e incluido.

Metodologia

O campo das Ciéncias Humanas tem se revelado um solo fértil para
vdrias investigacbes e, entre outras, as ciéncias da linguagem vém se
destacando por meio de estudos que visam, fundamentalmente, ao pleno
desenvolvimento social. Com esse propdsito, este estudo é uma pesquisa
qualitativa por trabalhar com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fendbmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis (MINAYO, 2001).

Dialogando com esse contexto, este artigo é o resultado preliminar
de uma pesquisa de abordagem qualitativa realizada com 30 professores de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental, atuantes em sala de aula de
escolas particulares e publicas de Belo Horizonte. O instrumento escolhido
para nortear foi um questiondrio online contendo 5 perguntas preliminares
sobre a audiodescricdo, leitura de imagens e inclusdo na escola.

Apds analisarmos os resultados, consideramos oportuno,
apresentar duas atividades didaticas para alunos de quintos e sextos anos
do ensino fundamental que utilizam imagens e sugerimos formas de
possibilitar a leitura tanto pelos alunos com deficiéncia visual quanto pelos
alunos que enxergam. Essas atividades foram produzidas de acordo com a
BNCC e os principios da audiodescricdo.
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Andlise dos resultados
O questiondrio

O questionario online foi constituido para dar suporte a pesquisa e
fornecer informag6es sobre o professor e sua atuagao pedagdgica. Por essa
finalidade, as questdes presentes nos graficos, foram apresentadas por
questdes fechadas que favorecem a anadlise e a tabulacdao de dados.

Com a analise dos dados constatou-se que 62,5% dos participantes
ja tinham ouvido falar sobre a audiodescri¢do, mas conheciam pouco sobre
o assunto e 37,5% desconheciam. Em relacdo a segunda pergunta (se ja
assistiu a alguma producdo audiovisual com audiodescri¢do), 75%
responderam que nunca assistiram, 25% dos respondentes informaram que
ja assistiram a videos, programas de TV e ja viram em caixas eletrénicos. A
terceira pergunta (sobre quais pessoas que podem se beneficiar com o
recurso), 87,5% das pessoas responderam "deficientes visuais" e 12,5%
responderam pessoas com deficiéncia auditiva.

Na questdo 4, “Vocé ja trabalhou com a leitura de imagens com os
deficientes visuais”, 67% dos professores responderam que sim e 33%
responderam que ndo. Fica evidente a dificuldade dos alunos cegos e com
baixa visdo que ndo tém acesso pleno aos materiais de aprendizagens,
quando se trata de imagens. Como um aluno cego pode analisar uma foto
sem que ela seja descrita? Como analisar e utilizar uma tirinha se ndo pode
vé-la? S3o apenas alguns exemplos de questdes problemdticas que as
pessoas com deficiéncia visual enfrentam no cotidiano do processo
educacional.

E, por fim, a dltima pergunta “Vocé concorda com a inclusdo do
aluno com Deficiéncia Visual na escola regular?” 92% concordam com a
inclusdo de alunos com necessidades especiais na escola regular,
entretanto, 8% salientam que, sem estrutura nem formacao na educagao
especial, o processo de ensino continua sem construir a aprendizagem
adequada.

Os dados obtidos implicam que: primeiramente, a audiodescricao é
um recurso, ainda, muito pouco divulgado. Mesmo quando observamos seu
uso em situacdes sociais, ndo sabemos sobre o seu funcionamento e muito
menos acerca da sua utilidade; pouquissimos professores participantes ja
tiveram o interesse e a oportunidade de assistir algum video ou evento com
audiodescricdo; A maioria dos respondentes sabem o publico especifico
que se beneficia da audiodescri¢do, mas ndo entendem sobre os beneficios
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que a AD pode trazer para outros tipos de deficiéncias e até mesmo para
todos os alunos.

Algumas orientac¢bes para audiodescricdo de textos multimodais

Na figura 1, hd um exemplo de infografico e algumas orienta¢bes de
como apresenta-lo aos alunos de quintos e sextos anos do ensino
fundamental.

Figura 1 - Infografico Planeta Sustentavel

A AGUA QUE VOCE NAD VE

Vocé consome sem perceber. Veja o quanto de agua potavel
& necessario para produzir itens do seu cotidiano
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Fonte: Sabesp, 2011. Disponivel em: https://bit.ly/2SfCGQr. Acesso em: 10 maio
2020.

Audiodescri¢do: imagem de um infografico com o titulo “A dgua que vocé ndo vé”,
em letras grandes; logo abaixo, os dizeres em tamanho menor na cor branca e
fundo azul: “VYocé consome sem perceber. Veja o quanto de agua potdvel é
necessario para produzir itens do seu cotidiano”. Abaixo, hd um desenho de esteira
com nove itens lado a lado separados por pontilhados na vertical identificados com
o nome do item, gota d’dgua na cor azul com o valor em litros saindo de uma
torneira e abaixo a figura dos itens que estdo na esteira.

Antes de ler, peca aos alunos que levantem suas hipdteses iniciais
sobre o que lhes chamam atencdo na figura. Depois, questione se
conhecem ou se ja viram esse texto. Recomenda-se que a leitura ocorra
somente apds obter o resultado da compreens&o de cada aluno acerca do
contexto representado no infografico.
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Em seguida, discuta cada elemento que compbe o infografico.
Destaque o titulo, os textos explicativos, as imagens e outros elementos
que os préprios alunos tenham percebido/comentado, sempre com foco no
processamento e na organiza¢ao de conhecimentos em praticas de estudo
e de dados levantados em diferentes fontes de pesquisa.

E essencial que seja feita a descri¢do da imagem, isenta de opiniGes,
para depois comegar a fazer as liga¢gbes com o conteldo, a inferéncia e a
interpretacdo. Incentive a participacao de todos os alunos realizando
perguntas que possibilitem a leitura da imagem. A observacao mais
detalhada, mediada pelas perguntas, favorecerd o entendimento e a
elaboragdo do restante da atividade, além de dar aos alunos a oportunidade
de se manifestarem.

O uso de outros recursos, como representacdes tateis dos itens que
estdo na esteira e a quantidade de 3gua utilizada para a producdo desses
itens, pode servir de acesso ao conteddo imagético para os alunos
deficientes visuais. Ressalta-se que a exploracdo tdtil deve ser
complementada pela mediacao da linguagem verbal, permitindo
compreensdo mais aprofundada do contexto e, consequentemente, mais
significativa para o aprendizado dos alunos.

Assim, como qualquer mensagem publicada nas redes sociais, o
meme também é carregado de posicionamentos e ideologias. Esse poder
discursivo esta ligado ao impacto que o usudrio causa ou visa causar na
rede.

Figura 2 - Meme

MAS NAO ENTENDI FOI' NADA

Fonte: Memes Acessiveis. Disponivel em: https://bit.ly/2GjmYRP. Acesso em 13 jun.
2020.

385



Audiodescri¢do: Legenda: AS VEZES FALO “TENDI” MAS NAO ENTENDI FOI NADA.
No meio da legenda, aimagem em plano médio curto (da cabeca ao peito) da Judy
Hoops, a coelha policial da animagdo Zootopia, sorri com ternura. Ela tem olhos
azuis e veste colete azul-marinho sobre a camisa azul-claro. No canto inferior
direito, hd um emoiji de carinha chorando derrir.

Nas atividades de audiodescricdo de imagens dos memes, é
importante que o professor bem como os alunos identifiquem os efeitos de
sentido, principalmente o uso de metaforas, visto que as condi¢des sociais
em que o individuo vive sdo essenciais para ler a imagem criticamente,
levando em consideracdo o momento da producdo do texto, a inferéncia
do leitor, a cultura e o contexto social.

Assim como os infogréaficos, os memes e outros géneros tém sido
utilizados como recursos pedagdgicos tanto nas atividades didaticas em
sala de aula quanto em provas do ENEM e em concursos. No livro didatico,
eles aparecem com certa frequéncia, principalmente depois da insercao
desses e de outros géneros na BNCC, devido a necessidade de adquirir
conhecimentos sobre os géneros discursivos, sobre a lingua, as diferentes
linguagens (semioses) que devem ser mobilizadas em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, “[...] devem estar a servico da ampliacdo das
possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas” (BRASIL, 2017, p. 67).

Pode-se dizer, entao, que o uso de textos multimodais na sala de
aula surge como proposta para o cumprimento do que se pede nos
documentos norteadores de ensino, possibilitando que o aluno desenvolva
as competéncias exigidas pela sociedade contemporanea e pelo meio em
que ele estd inserido, auxiliando-o na sua formacdo como sujeito capaz de
exercer a sua cidadania.

Consideracbes finais

Para atuar junto ao aluno deficiente visual, os professores devem
reconhecer que sua aprendizagem ¢é constituida de vdrias formas, desde
que tenha sentido. Todavia, é preciso que o educador analise suas
concepgbes de lingua para percorrer o caminho da inclusdo,
transformando-as. Esses caminhos levam a interpretacfes da leitura, pois a
leitura é vista como meio para a construcao dos sentidos e compreensao
leva ao processo de formacgdo sistematica de leitores ao priorizar as
possibilidades de reconstruir os saberes, a memdria e a identidade de um
povo a partir da preservacao da prépria cultura, onde os sujeitos envolvidos
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constroem o0s saberes no processo coletivo, social e histérico para
reconstruir as memdrias e identidades dos leitores.

Dessa forma, intentamos, nesta primeira fase da pesquisa, revelar a
necessidade de investimento na capacitacdo dos professores para o
desenvolvimento de uma proposta educacional que promova de modo
equanime o acesso a construcao do conhecimento e, ainda, defender que o
conhecimento sobre este recurso, seus beneficios, aplicabilidade e técnicas
permitird que a AD possa ser utilizada como ferramenta, o que sem duvida
podera contribuir para o enriquecimento do agir pedagdgico.

Acrescenta-se, ainda, que este é um estudo embriondrio, ha muito
que pesquisar sobre a historicidade do professor, do sujeito audiodescritor
em sala de aula, mediante a essa tecnologia e ancord-lo ndo como somente
como procedimento tecnolégico ou algo mecanico, mas em uma
possibilidade de interagir com esse discurso, e também, se faz importante
atestar que além de pessoas com deficiéncia visual, pessoas com deficiéncia
intelectual, idosos e disléxicos se beneficiariam com a audiodescric¢do.

As questdes ainda sdo muitas a serem respondidas e se torna uma
demanda real e traz consigo um desafio para todos os professores: a
necessidade de criar praticas pedagdgicas que garantam esses alunos o
acesso ao ensino em igualdade de condicdes. Para isso, ndo existem regras
prontas e todos nds sabemos que as circunstancias podem ser diferentes
dependendo da situacao da escola e dos recursos utilizados. De imediato,
se ndo existem regras prontas existe a necessidade concreta e imediata de
se tomar uma atitude. Por isso, é importante pensar na audiodescricao
como uma ferramenta pedagdgica.
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Introducdo

A pandemia de covid-19 causou grandes impactos no sistema
educacional e evidenciou ainda mais a necessidade de constru¢ao de
solu¢des para que o trabalho pedagdgico na sala de aula considere as
heterogeneidades de aprendizagem consideradas como aregra e ndo como
a excecdo no perfil de uma turma. Milhares de estudantes sofreram com o
fechamento das escolas desde mar¢o de 2020 até o segundo semestre de
2021 no Brasil. A pesquisa “Perda de aprendizado no Brasil durante a
pandemia de covid-19 e 0 avanco da desigualdade educacional” (FGV, 2020),
desenvolvida pela Fundacao Getulio Vargas, previa que o prejuizo da
auséncia de aulas no ano de 2020 poderia ser equivalente a evolu¢do da
proficiéncia na lingua portuguesa obtida nos ultimos quatro anos. Além
disso, o estudo “Cenario da Exclusdo Escolar no Brasil: um alerta sobre os
impactos da pandemia da COVID-19 na Educacdo” (UNICEF, 2021), realizada
pelo Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia, indicava que, em 2019, 22.702
criancas de 6 a 10 anos ndo frequentavam a escola; ja em 2020, esse nimero
teve um grande aumento: 2.078.788 criangas de 6 a 10 anos ficaram fora da
escola. Esses dados evidenciam a necessidade de estudos sobre
perspectivas didaticas para organizacao do trabalho pedagdgico frente as
heterogeneidades de conhecimentos dos alunos, sobretudo apds a
pandemia de covid-19.

Considerando esse cendrio, este trabalho apresenta o conceito de
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), as origens dessa
teorizacdo, bem como uma revisdo de literatura com foco em trabalhos,
publicados em lingua portuguesa, que aproximaram o DUA e o campo da
alfabetizacdo. Esta pesquisa originou-se a partir da realizacdo do trabalho
de conclusdo de curso pela primeira autora deste artigo, sob orientacdo da
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segunda autora, bem como a partir de estudos realizados na disciplina
“Pedagogias diferenciadas na alfabetizacdo de criangas”, também
ministrada pela segunda autora.

O Desenho Universal para a Aprendizagem tem ganhado relevancia
atualmente, uma vez que essa abordagem auxilia a pensar em um ensino
que busque atender as variadas necessidades de todos os alunos,
minimizando as barreiras de aprendizagem e maximizando o aprendizado.

Considerando que, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, ha
uma grande e desafiadora heterogeneidade no que diz respeito aos
conhecimentos dos alunos sobre o sistema de escrita alfabética e seu
funcionamento, a hipdtese é a de que o DUA pode fundamentar a producao
de estratégias para o trabalho pedagdgico em sala de aula de modo aincluir
todos os alunos, para que todos recebam um ensino com equidade, com
uso cada vez menor de estratégias que demarquem a diferenca apenas de
alguns alunos, como é mais frequente em abordagens que utilizam a
diferencia¢do curricular/pedagdgica. No entanto, embora o DUA seja cada
vez mais discutido no campo da Educacdo Especial, 0 mesmo ainda ndo
ocorre no campo da Alfabetizacdo. Um exemplo dessa escassez de
referéncias em lingua portuguesa pode ser percebida pelo fato de ndo
termos encontrado trabalhos que tematizam o DUA ao pesquisar os Anais
de todas as seis edi¢cdes do Congresso Brasileiro de Alfabetiza¢dao
(CONBAIf), que acontece desde 2013. Sendo o referido Congresso um
termdémetro da producdo de conhecimento nesse campo, fica evidente a
necessidade de investigar a potencialidade do DUA, pois pensar estratégias
didaticas para contemplar a todos os alunos € um dos grandes desafios da
alfabetizacao.

A secdo seguinte conceitua o DUA, apresentando os principais
artigos que tém abordado essa perspectiva no Brasil nos ultimos anos. Em
seguida, apresentamos as origens dessa teoriza¢do, a metodologia utilizada
para o rastreamento de trabalhos que ja tenham articulado o DUA ao
campo da alfabetizac¢do e os principais resultados desse rastreamento.

Definicao conceitual do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
Para a definicido conceitual do Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA), realizamos uma busca por publicacdes em lingua
portuguesa, durante o més de julho de 2023, utilizando duas plataformas de

'Este € um evento promovido pela Associa¢do Brasileira de Alfabetizacdo (ABAIf).
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pesquisa: Google Académico® e Scielo. O critério para a sele¢ao dos artigos
foi baseado na quantidade de citacbes em outras publicacdes. Dentre todas
as publicacbes encontradas, selecionamos duas pesquisas com maior
nimero de citacbes: Madureira e Nunes (2018) e Mendes e Zerbato (2018).
Foi possivel perceber que ambos os estudos apresentaram um consenso
em relagdo a definicao do DUA.

De acordo com Mendes e Zerbato (2018, p. 149) e Madureira e
Nunes (2018, p. 32), o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) foi desenvolvido por David Rose, Anne Meyer e outros
pesquisadores do Center for Applied Special Technology (CAST)3. Essa
abordagem foi inspirada no conceito de Design Universal aplicado na
arquitetura, o qual busca criar espacos acessiveis e inclusivos, garantindo
condicdes de uso e qualidade para todas as pessoas. Zerbato e Mendes
(2018, p. 150) apresentam um exemplo que explica com clareza o conceito
de Design Universal:

Um exemplo que deixa mais clara a compreensdo desse conceito é a
concepcao de rampa. Uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que
apresentam uma deficiéncia fisica e dificuldade de locomog¢do quanto por
pessoas que ndo apresentam nenhuma deficiéncia, como um idoso, uma
pessoa obesa ou uma mae empurrando um carrinho de bebé. Dessa ideia,
baseada na acessibilidade para todos, independentemente das suas
condi¢bes ou impedimentos, surgiu a ideia de integracdo de tal conceito
aos processos de ensino e aprendizagem, baseando-se num ensino
pensado para atender as necessidades variadas dos alunos, pois além das
barreiras fisicas, também existem hoje as barreiras pedagdgicas.

Na mesma dire¢cdo, Madureira e Nunes (2018, p. 32) argumentam
que o DUA é “[...] uma abordagem curricular que procura reduzir os fatores
de natureza pedagdgica que poderao dificultar o processo de ensino e de
aprendizagem, assegurando assim 0 acesso, a participagdo e o sucesso de
todos os alunos”. Nessa perspectiva, o DUA enfoca a analise das restricdes
do curriculo, defendendo que o curriculo deve ser planejado desde o inicio
para atender a diversidade da sala de aula, ao invés de concentrar-se nas

> Como a discussao ainda é emergente, utilizamos o Google Académico devido a sua
abrangéncia possibilitar o rastreamento de publicag6es em eventos e diversos repositérios
institucionais e ndo se restringir a artigos publicados em revistas académicas, teses e
dissertagdes.

3 A tradugdo de seu nome em portugués é Centro de Tecnologia Especial Aplicada. Esta é
uma organizagdo de pesquisa e desenvolvimento educacional, sem fins lucrativos, que
trabalha para expandir as oportunidades de aprendizagem para todos os individuos.
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restri¢des dos alunos, com o objetivo de garantir que todos os estudantes
tenham igualdade de oportunidades para acessar o curriculo. Essa
abordagem esta voltada para os principios da Educacao Inclusiva, uma vez
que visa modificar o ambiente educacional para atender as necessidades de
todos os alunos, tornando-o inclusivo.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) tem como
objetivo “[...] proporcionar uma maior variedade de op¢des para o ensino
de todos [alunos], considerando a diversidade da sala de aula, valorizando
como eles expressam seus conhecimentos e como estdao envolvidos e
motivados para aprender mais” (Mendes; Zerbato, 2018, p. 149). Pensando
nisso, essa abordagem apresenta formas de diminuir as barreiras
pedagdgicas presentes no processo de ensino-aprendizagem para
maximizar os resultados. Em rela¢do a variedade de op¢des para o ensino,
o Center for Applied Special Technology (2018, documento eletrénico)
apresenta trés diretrizes norteadoras do Desenho Universal para a
Aprendizagem: engajamento; representacdo; acao e expressdo. Essas
diretrizes buscam “[...] garantir que todos os alunos possam acessar e
participar de oportunidades de aprendizagem significativas e desafiadoras”
(CAST, 2018, documento eletrénico). Tanto Madureira e Nunes (2018)
quanto Mendes e Zerbato (2018) explicitam que essas diretrizes do DUA sdo
baseadas em conhecimentos das neurociéncias. Madureira e Nunes (2018)
explicitam que essa abordagem tem suas bases nas neurociéncias porque:

Segundo vdrios autores (cf. CAST, 2011; Courey et al., 2012; Rose & Meyer,
2002) as neurociéncias fornecem uma base sélida para a compreensdo de
como o cérebro aprende e como se pode proporcionar um ensino eficaz.
Esses conhecimentos evidenciam que a aprendizagem é um processo
multifacetado, que envolve o uso de trés sistemas bdsicos, a saber: as redes
afetivas, as redes de reconhecimento e as redes estratégicas,
correspondendo cada uma a um local particular no cérebro e tendo funcées
especificas (Meyer et al., 2014) (CAST, 2011; Courey et al., 2012; Rose &
Meyer, 2002; Meyer et al., 2014 apud Madureira, Nunes, 2018, p. 34).

Os trés principios apresentados por diversos autores (Madureira;
Nunes, 2018; Mendes; Zerbato, 2018; CAST, 2018, documento eletrénico)
estdo associados as trés redes neurais que estao envolvidas no processo de
aprendizagem:

As redes afetivas relacionam-se com a motivacdo para a aprendizagem e

ajudam o sujeito a determinar o que é importante aprender; as redes de
reconhecimento referem-se ao que aprendemos e, por ultimo, as redes

392



estratégicas relacionam-se com o como aprendemos e indicam-nos
como fazer as coisas (Courey et al., 2012; Meyeret al., 2014 apud Madureira
e Nunes, 2018, p. 34).

Logo, o principio de engajamento estd relacionado as redes
afetivas; o de representacdo, as redes de reconhecimento; e acdo e
expressdo, as redes estratégicas. A imagem a seguir (figura 1) relaciona as
redes neurais envolvidas no processo de aprendizagem com 0s principios
do DUA:

Figura 1- Principios do Desenho Universal para a aprendizagem alinhados as redes
de aprendizagem.

Redes neurais envolvidas no processo de aprendizagem

Redes Afetivas el Redes de ’ Redes ‘

=

Reconhecimento Estratégicas
O porqué da O o qué da O eomo da
aprendizagem aprendizagem aprendizagem
Principio do Principio da Principio da _
Engajamento Representagao Agdo e Expressao

Fonte: elaboragdo da primeira autora, baseada em CAST, 2018, documento
eletronico.

O primeiro principio a ser considerado em um planejamento
acessivel para todos, segundo o DUA, é o engajamento. Esse principio
considera o afeto como um elemento de extrema importancia para o
aprendizado e reconhece que os alunos ndo se motivam de forma uniforme
diante de uma atividade. Logo, “[...] é essencial implementar mdltiplas
opcdes para envolver e motivar os alunos para a aprendizagem”
(Madureira; Nunes, 2018, p. 35). Mendes e Zerbato (2018, p. 151) apresentam
estratégias que podem ser utilizadas para atender a essa demanda, como:

[...] (i) fornecer niveis ajustaveis de desafio; (ii) oferecer oportunidade de
interagir em diferentes contextos de aprendizagem e (iii) proporcionar
opgOes de incentivos e recompensas na aprendizagem. Alguns exemplos:
utilizacdo de softwares interativos, textos efou livros gravados, uso de
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jogos e/ ou musicas, avaliagdo baseada no desempenho real do aluno,
tutoria entre pares, entre outros.

O segundo principio do DUA é a representacdo. Ele enfatiza a
importancia de variar a maneira como os contetidos sdo apresentados aos
estudantes, reconhecendo que "[...] os alunos diferem nas formas como
percebem e compreendem as informacdes que sdo ensinadas" (CAST, 2018,
documento eletronico). Isso implica em fornecer diversas abordagens para
representar o mesmo contelddo, destacando suas caracteristicas mais
relevantes, uma vez que “[...] quanto maior as possibilidades de apresentar
um novo conhecimento, maiores serdo as possibilidades em aprendé-lo”
(Mendes; Zerbato, 2018, p. 151). Existem diversas abordagens que podem
ser empregadas para alcancar esse propdsito, tais como:

[...] fornecer varios exemplos sobre o mesmo contelido, destacar
caracteristicas importantes, recorrer a midias e outros formatos que
oferecem informacgGes basicas. [...] a utilizagdo de livros digitais, softwares
especializados e recursos de sites especificos, elaboracdo de cartazes, de
esquemas e resumos de textos, construcao de cartdes tateis e visuais com
cédigos de cores, [...] ensinar vocabuldrio a partir de objetos concretos e
demonstragdo, relacionar problemas de matemadtica e vocabuldrio com
conhecimento prévio, aplicar problemas a situacdes de vida didria,
encorajar a elabora¢do de desenhos para traduzir e visualizar problemas
com palavras, [...] formar grupos heterogéneos durantes atividades de
aprendizagem coletiva, realizar conexdes interdisciplinares entre o que os
alunos estdao aprendendo em outras dreas, reescrever problemas de
palavras em termos simples, criar bancos de palavras em cartazes e
penduré-los na sala de aula para visualiza¢do [...] (Mendes; Zerbato, 2018,

p. 151-152).

O terceiro principio do DUA é intitulado acdo e expressdo. Ele
enfatiza a importancia de oferecer aos alunos oportunidades diversas para
agir em um determinado ambiente de aprendizagem e expressar seus
conhecimentos. Isso se deve ao fato de que "[...] os alunos diferem nas
maneiras como podem navegar em um ambiente de aprendizagem e
expressar o que sabem" (CAST, 2018, documento eletrdnico). E importante
ressaltar que esse principio nao diz respeito somente a diversificacao do
modo de avaliagdo; ele “[...] pensa nas estratégias utilizadas para processar
a informagdo a ser aprendida [...]” (Nelson, 2013 apud Mendes; Zerbato,
2018, p. 152). Isso implica na importancia de oferecer essa diversificacdo
para acompanhar o aprendizado dos alunos, garantindo que eles recebam
apoio e feedbacks relevantes ao longo do processo de aprendizagem. Assim
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como os principios mencionados anteriormente, esse principio também
apresenta estratégias que podem ser utilizadas para sua efetivacao,
conforme indicado por Mendes e Zerbato (2018). Essas estratégias incluem:

[...] elaboracdo e utilizagdo de mapas conceituais construidos on-line ou em
papel - de modo a proporcionarem aos alunos um mapa grafico,
evidenciando a aprendizagem, graficos elaborados com dados sobre o
progresso de aprendizagem dos alunos, aprendizagem cooperativa
(discussdes em pequenos grupos sobre o que foi aprendido), pensar “em
voz alta” (encorajar os alunos a falarem sobre o que aprenderam), exercicios
orais, de socializacdo, entre outros. (Mendes, Zerbato, 2018, p. 152).

Em resumo, os principios de engajamento, representacdo e acao e
expressao, laterais as redes de aprendizado, formam a base do DUA,
promovendo op¢Oes variadas para envolver, apresentar e avaliar os alunos.
Em um esforco para alinhar a pratica educacional a producao de
conhecimentos das neurociéncias, o DUA oferece um quadro sélido para
maximizar a aprendizagem e garantir a igualdade de oportunidades na sala
de aula. Portanto, a incorporacao do DUA ao ensino destaca a importancia
de planejar a aprendizagem em torno das necessidades dos alunos, a fim de
promover um ambiente educacional inclusivo e enriquecedor. A seguir,
apresentamos as origens da conceitualizagao do DUA.

Origens da teoriza¢do do DUA

Em 1984, nos Estados Unidos, surgiu o Center for Applied Special
Technology, em um cendrio dominado pela interse¢do entre educacao e
tecnologia. Mais tarde, no inicio da década de 1990, essa organiza¢ao criou
o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). O objetivo
subjacente a essa abordagem era garantir que todos os alunos pudessem
ter acesso ao curriculo e compreendé-lo plenamente. Essa abordagem
visava criar ambientes de aprendizagem ricos e desafiadores, garantindo
que as oportunidades de aprendizagem fossem desenvolvidas para todos
os alunos. Desde entdo, a instituicdo tem dedicado recursos substanciais
para a continua teorizacdo e desenvolvimento do DUA.

E importante ressaltar que hd um grande volume de publicacdes
sobre o DUA em lingua inglesa; em contraponto, em lingua portuguesa,
ainda hd um baixo nimero de literaturas académicas. Varios autores
(Madureira; Nunes, 2018; Mendes; Zerbato, 2018; Gongcalves; Munster;
Oliveira, 2019; Aparicio; Bracken; Costa-Renders, 2020) explicitam essa
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escassez e ressaltam a necessidade, principalmente, de pesquisas empiricas
que se refiram a aplicacdao dos principios do DUA na prética.

Em julho de 2023, realizamos uma busca na base de dados Google
Académico para localizar a quantidade de trabalhos sobre o DUA em lingua
portuguesa em cada ano, de 1990 a 2022. Para a pesquisa por trabalhos que
abordem a temadtica do DUA, foi utilizada a entrada ‘“Desenho Universal
para a Aprendizagem”. No quadro a seguir, estao os resultados obtidos:

Quadro 1- Quantidade de trabalhos sobre o DUA na plataforma Google

Académico
Ano Quantidade de resultados
1990 a 2001 0
2002 1
2003 a2005 0
2006 1
200722008 0
2009 1
2010 0
2011 1
2012 2
2013 2
2014 4
2015 8
2016 16
2017 39
2018 83
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2019 130

2020 176
2021 258
2022 318

Fonte: Elaboragdo da primeira autora.

A andlise desses resultados evidencia um notdvel aumento, a partir
de 2018, na quantidade de trabalhos que abordam o DUA. Esse dado é
coerente com os achados de Bock, Gesser e Nuernberg (2018, p. 147), que,
em revisao sistematica de literatura abarcando o periodo entre 2011 e 2016,
salientaram o seguinte: "[...] localizaram-se quarenta e quatro (44) na
América do Norte (Estados Unidos), cinco (5) na Europa, trés (3) na Asia e
dois (2) na Oceania (Australia). Nenhum estudo de universidades brasileiras
estava publicado nas bases investigadas".

Essas informagbes demonstram o quao recente é a disseminacdo do
DUA no Brasil, evidenciando a necessidade de investimento em pesquisas
que contemplem a sua viabilidade no cotidiano das escolas.

A secdo seguinte apresenta a revisao de literatura realizada com
foco no rastreamento de literatura académica que aproxime o DUA e o
campo da alfabetiza¢ao no contexto brasileiro.

Aproximagdes entre o DUA e a alfabetizacdo na producdo académica
brasileira

A revisao de literatura foi realizada em agosto de 2023 com o
objetivo de encontrar trabalhos sobre o DUA com foco na alfabetizacao,
publicados nos dltimos 5 anos (de 2019 a 2023), em lingua portuguesa no
Brasil. A busca foi realizada nas bases de dados Scielo, Google Académico e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD). Para realizar
essa busca, foram utilizadas as seguintes entradas: “desenho universal para
a aprendizagem” AND alfabetiza¢do; “desenho universal para a
aprendizagem” AND propostas didaticas; ‘““desenho universal para a
aprendizagem” AND estratégias pedagdgicas.

Os critérios de inclusdo dos trabalhos foram os seguintes: ter foco
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ter foco na alfabetizacdo,
abordando o ensino da leitura e/ou escrita; e apresentar sugestdo de
propostas, recursos diddticos e/ou estratégias pedagdgicas. O processo
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inicial de selecdao envolveu a andlise dos titulos, com base nos critérios de
inclusdo definidos; na segunda fase, foram avaliados os resumos, com base
nos mesmos critérios; e, por Ultimo, procedeu-se a leitura completa dos
principais trabalhos.

A pesquisa inicial foi realizada utilizando a base de dados Google
Académico. Os resultados para cada entrada foram os seguintes: "desenho
universal para a aprendizagem" AND alfabetizacdo: 333 resultados;
"desenho universal para a aprendizagem" AND propostas didaticas: 653
resultados; e "desenho universal para a aprendizagem" AND estratégias
pedagdgicas: 926 resultados. Apds a primeira etapa de selecao, que se
baseou na leitura dos titulos, foram selecionados 30 textos da entrada
"desenho universal para a aprendizagem" AND alfabetizagdo; 37 textos da
entrada "desenho universal para a aprendizagem" AND propostas
diddticas; e 58 textos da entrada "desenho universal para a aprendizagem"
AND estratégias pedagdgicas. Apds identificar 47 textos duplicados, os
mesmos foram excluidos, restando 78 textos.

A segunda pesquisa foi conduzida na base de dados Scielo,
resultando em apenas 1 resultado na entrada "desenho universal para a
aprendizagem" AND estratégias pedagdgicas, enquanto nenhum resultado
foi encontrado no restante das entradas. Na base de dados BDTD, foram
localizados resultados somente em duas entradas: ""desenho universal para
a aprendizagem" AND "propostas didaticas" e "desenho universal para a
aprendizagem" AND '"estratégias pedagdgicas", totalizando 6 e 4
resultados, respectivamente. No entanto, os 11 textos encontrados nestas
duas bases de dados ja haviam sido localizados e selecionados por meio da
busca na base de dados anterior.

Na segunda etapa, procedeu-se a leitura dos 78 resumos
selecionados, verificando-se que apenas um deles apresentou o DUA e
direcionou seu enfoque para a alfabetizacdo. Entdo, para ampliar a
discussao, a escolha dos resumos foi baseada em critérios que incluiram a
apresentacao de propostas, recursos e estratégias pedagdgicas para a
implementa¢do do DUA em sala de aula e para a criagdo de recursos
didaticos para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tendo como base
esses critérios, foram selecionados 15 trabalhos para a leitura na integra. Na
terceira etapa, foram selecionados 5 trabalhos apds a leitura integral
identificar os trabalhos que, de fato, fizeram uma incursdo maior de
aproximac¢do ao campo da alfabetizacdo. A seguir, apresentamos esses 5
trabalhos selecionados.

No estudo conduzido por Castelini e Sousa (2021) sdo apresentados
livros multiformatos fundamentados nos principios do Desenho Universal
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para Aprendizagem (DUA). As autoras fazem uma andlise de livros
multiformatos com o objetivo de verificar se esses livros atendem aos
principios do DUA. Os resultados da pesquisa destacam que, disponibilizar
multiplos formatos em uma unica obra, incluindo o uso de midias digitais e
elementos tateis, permite que os leitores explorem o conteddo de vdrias
maneiras. Isso contribuiria significativamente para ampliar as
oportunidades de acesso a leitura e ao processo de aprendizagem.

Cordeiro, Souza, Paiva e Vieira (2020) apresentam uma experiéncia
pedagdgica envolvendo duas professoras na Sala de Recursos, enfatizando
a criacdo e teste de um jogo de tabuleiro chamado “Investigadora de
palavras”. O jogo foi desenvolvido com base nos principios do DUA. O
estudo aborda o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a politica
de inclusdo, destacando a importancia de estratégias pedagdgicas
acessiveis para atender uma ampla variedade de estudantes. O objetivo do
jogo é estimular habilidades socioemocionais e linguisticas, promovendo a
aprendizagem de forma inclusiva. A pesquisa reflete sobre a aplicacao do
DUA e seus resultados positivos nainclusdo de todos os alunos, destacando
o potencial das praticas pedagdgicas acessiveis.

Camargo e Silva (2020) apresentam o DUA, bem como estratégias e
exemplos aplicdveis a diversas dreas do conhecimento, abrangendo
disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Educacao Fisica,
entre outras. Dessa forma, as autoras evidenciam que ha uma variedade de
abordagens disponiveis para apresentar os contetidos escolares aos alunos
para que o ensino torne-se mais inclusivo.

Gongalves e Mendoza (2023) demonstram, em seu estudo, como
elaborar e implementar planos de aula alinhados aos principios e diretrizes
do DUA. A pesquisa envolveu a criacdo de um plano de aula com base nas
orientacdes do DUA, direcionado a uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, seguida de uma andlise para avaliar sua eficicia e a
abrangéncia das diretrizes. Os resultados indicaram que todas as diretrizes
do DUA foram devidamente incorporadas ao plano de aula, destacando que
sua aplicacdo pode contribuir significativamente para a promoc¢ao de um
ensino inclusivo.

O ultimo estudo selecionado nesta revisao de literatura, produzido
por Santos, Ghilardi-Lopes e Melro (2021), apresenta um guia abrangente
sobre a criagao de materiais didaticos alinhados com os principios do DUA.
No guia, os autores detalham os recursos essenciais e 0s aspectos criticos a
serem considerados durante o processo de producao de materiais
didaticos. Os autores dedicam atencao especial a diversos elementos, como
a selecdo de imagens e fotografias, a redacdo de texto, a inclusdo de
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audiodescri¢do e a incorporacdao de imagens tateis, entre outros aspectos
importantes.

Analisando os 5 estudos rastreados na revisdo de literatura,
percebemos que os estudos que mais se aproximaram da abordagem dos
objetos de conhecimento prdéprios da aprendizagem envolvida na
alfabetizacdo foram os de Cordeiro, Souza, Paiva e Vieira (2020) e Gongalves
e Mendoza (2023), o que evidencia a necessidade de diversificar e ampliar
os estudos que produzam alternativas e testem os efeitos do DUA nas
praticas alfabetizadoras nas escolas brasileiras.

Consideracodes finais

O ponto de concordancia evidenciado em todos os trabalhos é a
eficacia do DUA na elaboracdo de planos de aula e materiais didaticos que
contribuem para a inclusao de todos no processo de ensino-aprendizagem.
Isso indica a potencialidade a ser explorada do DUA para o contexto da
alfabetizacdo, de forma a orientar a producdo de possibilidades didaticas
para todos, com alternativas que ampliem a variedade de materiais
didaticos e suportes do ambiente e do professor, as quais possam afirmar a
poténcia das diferencas como padrao em vez de evidenciar o desvio, com
alternativas apenas para alguns alunos.

E relevante notar que, entre todos os trabalhos localizados na
revisdo de literatura, apenas o de Gongalves e Mendoza (2023) ofereceu um
plano de aula especifico para uma turma em periodo de alfabetiza¢do. No
entanto, é fundamental salientar que a abordagem do referido trabalho ndao
esta direcionada a alfabetizacdo em si, mas sim a andlise das diretrizes do
DUA em relacdo ao plano de aula desenvolvido. Além disso, € importante
observar que nenhum dos trabalhos apresenta exemplos de recursos
didaticos baseados no DUA para apoiar o processo de alfabetizacao, seja no
ambito da leitura ou da escrita. Essa constatagdo evidencia a necessidade
de pesquisas que abordem a interseccao entre DUA e a alfabetizacao,
explorando como recursos didaticos e planos de aula podem ser
construidos para essa fase, incluindo exemplos concretos de recursos e
planos de aula.

Embora os trabalhos de Santos, Ghilardi-Lopes e Melro (2021),
Gongalves e Mendoza (2023), Camargo e Silva (2020), Cordeiro, Souza,
Paiva e Vieira (2020) e Castelini e Sousa (2021) ndo se concentrem
exclusivamente no processo de alfabetizacdo, eles apresentam recursos
didaticos e consideragbes fundamentais relevantes para sua cria¢do. Além
disso, esses trabalhos apresentam exemplos e estratégias que podem ser
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aplicadas no contexto do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) em
sala de aula, ou que podem ser importantes para orientar a construcao de
recursos didaticos e a elaboracdo de planos de aula praticos no ciclo da
alfabetizacao.

Como continuidade da pesquisa que vem sendo desenvolvida como
etapa Il do trabalho de conclusao de curso, produzido pela primeira autora
deste artigo sob orienta¢do da segunda autora, planeja-se a criacdo de uma
proposta didatica que aplique os principios do DUA com foco na
alfabetizacao para que se possa pensar em possibilidades para o trabalho
pedagdgico inclusivo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Trabalho completo 24

A ALFABETIZACAO NA TRANSICAO ENTRE EDUCAGAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE DIZEM AS PESQUISAS

Mariana Gongalves de Alencar
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas/ PUCCAMP
Elvira Cristina Martins Tassoni
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas/ PUCCAMP

Introducdo

Este trabalho é parte de uma pesquisa’ de mestrado e teve por
objetivo identificar, em artigos selecionados no Portal de Periddicos da
CAPES, como o processo de apropriacao da linguagem escrita vem sendo
considerado na transicao entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental.
Arelevancia deste estudo é evidenciada pelo fato de a transi¢do entre essas
duas etapas ser constituida de rupturas e poucas continuidades, tanto nas
questdes de organizacdo didatica, quanto na configuracdo do espaco
pedagdgico.

Temos por hipdtese que as rupturas trazem como consequéncia
entraves para a aprendizagem da leitura e da escrita, o que é motivo de
preocupacdo e estudo, pois compromete a efetivacao de um direito. Em
uma sociedade letrada, como a que vivemos, organizada em torno da
linguagem escrita, aprender a ler e escrever € essencial para o exercicio da
cidadania e a escola tem um papel importante nesse processo.

Segundo a literatura, as rupturas entre uma etapa e outra, muitas
vezes, causam sofrimento e sentimentos negativos em relagdo a escola e
impactam a aprendizagem. Por isso, um trabalho com enfoque na
transicdo/continuidade entre essas etapas é fundamental, podendo
contribuir de maneira relevante para efetivas aprendizagens da leitura e da
escrita, possibilitando a emergéncia de sentimentos de seguranca e de
bem-estar nas criancas.

' A transicdo entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental nos documentos curriculares
municipais de Campinas: a alfabetiza¢do em foco (PUC-Campinas, 2024).
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Desenvolvimento da linguagem escrita e a transi¢ao

Compreendemos que a Educacdo Infantil, como a primeira etapa da
educacdo basica, ndo se reduz a recreacao ou preparacao para a escola.
Trata-se de uma etapa com especificidades, finalidades prdprias e objetivos
que prezam o desenvolvimento integral da crianca e que precisa ser
valorizada.

Segundo Carmo e Maia (2018), a crianca tem desejo de aprender e
ao entrar na escola, a sua cultura particular vai se complementar e se
expandir com a cultura escolar, a partir das praticas pedagdgicas,
sobretudo as que promovem a socializa¢do, o brincar, a imagina¢ao, a
atividade lddica, amusica, a arte, as linguagens, a matematica, o movimento
corporal. Porém a forma como tais prdticas serdo efetivadas estd
relacionada a concepc¢ao de crianca e de ensino-aprendizagem assumidas.

Os documentos legais identificam a importancia do brincar e da
interacdo social para a crianga na Educacdo Infantil e a teoria histdrico-
cultural suporta essa constatacdo ao colocar o meio cultural e as relagdes
sociais que nele estdao presentes, como mediadores do processo de
desenvolvimento da crianga. Concebendo a cultura como mediadora do
processo de desenvolvimento da crianga, compreendemos que ela aprende
com as pessoas em seu entorno e os elementos que compdem esse espaco
geografico e social irdo mediar a sua relacdo com o conhecimento. Ao
entrar na escola, a crianca entra em contato com a cultura escolar,
composta por varios conhecimentos construidos por gera¢bes que dao
caracteristicas a uma determinada comunidade, sendo que a educacdo nao
existe fora da cultura, pois é a partir e com ela que os conhecimentos a
serem ensinados na escola sao construidos.

Muniz (2007, p. 249) evidencia que a crianca é um sujeito ativo e de
relagbes. Assevera que:

A crianga estabelece interagdes com um meio sempre definido com base
nas caracteristicas sociais e culturais e, portanto, repleto e varidvel em
significagbes nos diferentes contextos em que é verificado. O meio cultural
é, para Vygotsky, o mediador do processo de desenvolvimento; € o lugar
onde as agdes do sujeito social encontram um sentido e significado.

Focalizando, especialmente, o lugar da linguagem escrita e das
experiéncias com a lingua materna na educacgdo infantil, ressaltamos que:

[...] @ linguagem escrita é uma prética histérica e cultural, que as criangas por
estarem em uma sociedade letrada e em contato com diferentes sujeitos, em
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diversificadas atividades permeadas pela escrita, conhecem seu valor e seus
diferentes propdsitos. Isso significa “[...] reconhecer que as criangas se
constituem como seres de linguagem, nas interagdes que estabelecem com o
mundo” (CORSINO et al 2016, p.19) e que isso ocorre desde muito cedo,
necessitando de trabalho organizado e sistematizado nas instituicbes de
educacdo infantil. (PENA; AZEVEDO; OLIVEIRA, 2023, p.3).

Lima, Ribeiro, Prieto (2017) destacam que a apropriacdo da escrita
se dd desde o momento em que a crianga segura o lapis e faz rabiscos no
papel. Com base em Vigotski, os autores confirmam, o que o tedrico russo
demonstra sobre os precursores da escrita — os gestos, a brincadeira de faz
de conta, o desenho e a fala. A relacdo entre esses sistemas de
representacdo € de articulagdo, de forma que um simbolismo ja
desenvolvido possibilita o desenvolvimento de outro, que ainda estd em
processo, no ambito da significagdo. Por exemplo, o gesto ao acompanhar
a fala, ainda pouco compreensivel, possibilita a interacdo com o outro. Da
mesma forma, ha a articulagdo entre gestos e desenho — os movimentos
fixados no papel sugerem as possibilidades de significacdo das garatujas
(chuva, carro correndo, uma bola, etc.), ainda sem uma estrutura que
permita a atribuicdo de sentidos pelo outro. A fala cumpre essa funcdo de
possibilidades de significagdo em sua relagdo com a escrita que ainda esta
em processo de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2002).

A apropriagao da linguagem escrita envolve complexidades em torno
das formas de representacdo especificas da escrita. Ainda explorando as
articulacOes entre os precursores da linguagem escrita, as brincadeiras de faz de
conta trazem condi¢do fundamental para a compreensdao de que s3o os
significados e sentidos atribuidos ao conjunto de signos em questdo, que estdo
na base do processo representacdo. A crianca ao utilizar objetos para
representar outras coisas, nas situagdes de brincadeira, comeca a entender que
a substituicdo de um objeto pelo outro ndo se d4 pela semelhanga, mas sim pelo
significado simbdlico que ela coloca naquele objeto.

As experiéncias culturais representadas pelas criancas ao desenhar,
brincar e falar, também precisam ser contempladas na producdo escrita de
maneira a fazer sentido para as criancas. E nesse continnun de experiéncias em
torno de atividades simbdlicas, em que representacdo e significacdo sao
processos indissocidveis, que a alfabetizacdo pode acontecer como pratica
social.

Segundo Soares (2022) a alfabetizacgdo compreende o
desenvolvimento de conhecimentos especificos da cultura escrita, ou seja,
a normatividade que rege o sistema alfabético de escrita, o uso dos
instrumentos e materiais para a producao escrita, como também a postura
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assumida por quem |é ou escreve. Mas, para a autora é importante que se
realize em articulacdo com as praticas sociais de leitura e de escrita, ou seja,
em articulacdo com o letramento.

Ao identificar a importancia do desenvolvimento da linguagem
escrita em ambas as etapas de ensino evidenciamos a igual importancia de
um trabalho com a linguagem em continuidade entre uma etapa para outra.

Segundo Carmo e Maia (2018) a transi¢do é um tema que tem sido
muito pesquisado, ainda mais durante o periodo da homologacao das
Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil de 2009 e Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental de 9 anos, também de 2009. Os
autores destacam a necessidade de a crianca estabelecer relacbes de
confianca, que mobilizam sentimentos positivos ao iniciar o primeiro ano.

Gongalves e Rocha (2021) demostraram que apesar do processo de
transicdo entre a Educagdo Infantii e o Ensino Fundamental ser
mencionada, fica sob a responsabilidade da gestdo da escola e dos
professores concretizar a¢bes em torno da transicdo. As autoras
evidenciam a distancia que existe entre os documentos e a realidade
escolar, apresentando o que se segue:

- rupturas entre o cotidiano da El e o do EF, sem esforcos para aproxima-
los;

- cada segmento continua desenvolvendo o trabalho pedagdgico da
maneira como tradicionalmente se faz;

- destaque para a necessidade de adaptacdo dos espacos fisicos no EF,
incluindo mobilidrio, muitas vezes inadequado para as criancas de seis anos
que agora ingressam nesse segmento.

Estudos e pesquisas que incluiram trabalho de campo tém evidenciado que
quando a crianga pequena ingressa no Ensino Fundamental se depara, em
geral, com um ambiente muito diferente daquele com que estava
acostumada na Educacdo Infantil: a sala de aula ndo comporta mais
brincadeiras, as carteiras sdo individuais e organizadas em fileiras,
permanece a maior parte do tempo realizando tarefas de escrita,
atividades massificantes de cépia de letras e nimeros e hordrio reduzido
de uso do parque (quando existe no espago escolar) e, mais
frequentemente, de quadras esportivas e areas abertas [...] (GONCALVES;
ROCHA; 2021, p.17).

O tema da transicao, reconhecido como importante nos
documentos legais e nas pesquisas cientificas, ainda nao foi consolidado
nas escolas. As orientagbes genéricas dificultam as a¢des dos professores,
pois pouco contribuem para a compreensao de conceitos relacionados ao
desenvolvimento das criangas, a infancia e, segundo nossa hipdtese, em
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relagdo a alfabetiza¢do e o desenvolvimento da linguagem escrita. Nesse
sentido, realizamos o levantamento bibliografico para identificar como o
processo de apropria¢do da linguagem escrita vem sendo considerado na
transicao entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Metodologia

Trata-se de estudo de revisao bibliografica, que envolveu a busca de
artigos na base de dados Capes — Portal de Periédicos, com os seguintes
descritores combinados: entrada no primeiro ano EF + crianga; transi¢ao
educacdo infantil para ensino fundamental + alfabetizacdo; entrada no
primeiro ano + alfabetizacdo; ingresso no ensino fundamental +
alfabetizacdo; ingresso no ensino fundamental + leitura e escrita; ler e
escrever + alfabetizacdo + crianca + ensino fundamental. A busca resultou
em 73 estudos, dos quais 20 estavam duplicados.

A leitura dos titulos e resumos possibilitou a selecao do material
bibliogréfico de maior interesse para este estudo. Definiu-se como critério
de exclusdo os artigos que exploraram a alfabetizacdo combinada com a
expressdao cientifica ou matemdtica, bem como os que tratavam da
alfabetizacdo no contexto da educagdo especial e os que ndo estavam
abertos para acesso gratuito. O resultado final foi de 35 artigos.

A etapa seguinte foi a leitura na integra dos artigos e a organizacao
em eixos temdticos com base nos assuntos centrais abordados, buscando
compreender o que dizem as pesquisas sobre alfabetiza¢do na transi¢ao
entre as etapas. A andlise dos objetivos de cada um dos estudos foi
realizada posteriormente a leitura integral dos artigos e foi base para a
categorizacdo em trés eixos: formacdo de professores (sete artigos);
ingresso no Ensino Fundamental (oito artigos); e leitura e escrita (20
artigos).

O que dizem as pesquisas

No eixo formacao de professores identificamos trabalhos que
enfatizaram trés aspectos nesta tematica: a relevancia do dominio tedrico
e as compreensdes que embasam as praticas pedagdgicas; a influéncia das
politicas publicas nas/para as praticas pedagdgicas; e a compreensdo do
professor como sujeito.

Em relacdo ao dominio tedrico e as compreensdes que embasam as
préticas pedagdgicas (FRONZA, 2013; KLUG, NAZARIO, 2016; MENDONCA,
KODAMA, 2016; OLIVEIRA, MENDES, PAIAO, 2018), as pesquisas ressaltam
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a importancia do conhecimento das teorias em relacdo a alfabetizagao,
letramento, ensino-aprendizagem das criang¢as, bem como o conhecimento
das politicas publicas municipais e nacionais, para que o professor possa
avancar no planejamento intencional de suas praticas. Também fica
enfatizada a importancia do vivido pelo sujeito professor, visto que, o
docente precisa, além do dominio tedrico refletir sobre o que vai ensinar, o
conhecimento que tem do objeto a ser ensinado, bem como as suas
experiéncias com/sobre ele. Desta forma, trazem uma possibilidade
bastante promissora para que o processo de alfabetizacao ocorra “por
meio de uma pratica pedagdgica ativa, onde haja a mediagdo entre a crianga
e a linguagem escrita, e a fundamental media¢do do professor, pois € ele
quem pode auxiliar seus alunos” (OLIVEIRA; MENDES; PAIAO, 2018, p.14).

Em relacdo as politicas publicas de formacdo de professores os
artigos abordam a necessidade de politicas mais duradouras e mais
articuladoras da relacdo entre teoria e pratica. Enfatizando que a mediacdo
do professor é imprescindivel para o processo de aprendizagem, o que
implica em necessdrios investimentos, de ordens diversas, na formacao
inicial e continuada de professores (SANTOS, TASSONI, 2015; GODOY,
VIANA, 2016).

Quanto ao aspecto voltado a subjetividade dos professores, Dias
(2015) discute as vivéncias de docentes desde a escolariza¢do basica em
relacdo aos objetos de estudo, como o ponto chave para conceber a
formacdo de professores. E essencial considerar as experiéncias diversas
como base para a formagdo inicial e continuada, reconhecendo que
resgatar o vivido é condig¢do para a sua ressignificagao.

O eixo sobre o ingresso no Ensino Fundamental todas as pesquisas
tomam como pano de fundo a ampliacdo desta etapa para 9 anos de
duracao. No entanto, apesar de articulados em torno desta questdo, os
artigos exploram duas nuances diferentes: os impactos da amplia¢ao do
Ensino Fundamental para as discussdes sobre a melhoria da qualidade da
aprendizagem das criancas; e a valorizagdo hierdrquica entre as etapas de
ensino em questao.

Pedrosa e Mello (2012) discutiram que uma das intencdes da
ampliacao do Ensino Fundamental foi manter as criangas mais tempo na
escola, podendo impactar na melhoria da qualidade da aprendizagem, mas
alertam para a complexidade posta em torno da inser¢ao das criangas mais
cedo em praticas de leitura e escrita, que para alguns pesquisadores pode
reduzir o tempo da brincadeira (FERREIRA, 2013). Aqui observamos uma
Cisdo entre a atividade do brincar e a atividade de estudo.
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Ainda em relacdo a problematica da insercao, antecipada, das
criangas no universo da linguagem escrita, Moraes e Oliveira (2013)
ressaltaram que as escolas privadas j& iniciavam o processo de
alfabetizacdo com criancas de 6 anos, que estavam matriculadas na pré-
escola ou na primeira série e identificaram a politica de ampliacao do Ensino
Fundamental como niveladora, ao colocar a obrigatoriedade da matricula
de criangas de seis anos no 1° ano.

Caldeira e Paraiso (2016, p. 851) demonstram historicamente que os
discursos no campo da alfabetiza¢do consolidaram tal antecipacao:

[...] o argumento aqui desenvolvido é de que proposicdes filosdficas,
cientificas, morais e juridicas presentes em diferentes discursos divulgados
nas discussdes sobre “métodos de alfabetizacdo e testes de maturidade”,
“psicogénese da lingua escrita” e “letramento’” deram a base para que o
dispositivo da antecipacdao se consolidasse e passasse a constituir-se em
uma verdade educacional de nosso tempo.

Outra nuance evidenciada nas discussbes em torno do Ensino
Fundamental, a luz de sua ampliacdo, envolve a valorizacao hierdrquica
entre as etapas de ensino em pauta, que acentuam a cisao entre elas.
Pansini e Marins (2011) referem-se a forca politica, que estrategicamente
inseriu a Educagdo Infantil, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, em 1996, como a primeira etapa da Educagao Basica, porém, nao
garantiu recursos financeiros para melhor atender a demanda. Em
contrapartida, as redes municipais devido ao aumento de matriculas do
Ensino Fundamental, garantiram mais investimentos.

Somando-se a esse cendrio desigual de investimentos, Dias e
Campos (2015), discutem que a passagem das criangas para os anos iniciais
do Ensino Fundamental é carregada de uma forca cultural representada
pelo status em aprender a ler e escrever. Este cendrio pode intensificar uma
compreensao da Educacao Infantil como preparatdria para a escolariza¢ao
sistematica dos anos iniciais. Kramer, Nunes e Corsino (2011) e Perez (2012)
alertam que esta concepc¢ao de Educacdo Infantil preparatdria é um dos
motivos para a perda da valorizacdo desta etapa como parte fundamental
da Educacao Basica.

O dltimo eixo discute a leitura e escrita como tema central
explorado em 20 artigos. Este conjunto de pesquisas foram organizadas em
cinco diferentes formas de se problematizar a tematica em questao: (i)
como mecanismo de exclusdo dentro da prépria escola; (ii) em articulacdo
com os precursores da escrita; (iii) com énfase em aspectos técnicos da
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linguagem escrita; (iv) na relagdo entre alfabetizacdo e letramento; (v) e no
ambito da avaliagdo.

Dois artigos estdo vinculados a esse primeiro aspecto, apesar de
explorarem tematicas diferentes. Neves, Castanheira e Gouvéa (2015)
defenderam que a escassez de trabalhos que discutem as praticas de leitura
e de escrita na Educagdo Infantil contribuem para as descontinuidades entre
as etapas. Para nds, as rupturas em relagdo ao trabalho pedagdégico em torno
da leitura e da escrita no processo de transi¢ao é motivo de fracasso que gera
a exclusdo Yaegashi, Oliveira, Ruiz e Souza (2020), com base em Bourdieu e
Passeron, discutem também os mecanismos de exclusao, alertando para o
fato de os conhecimentos das criangas, principalmente de escolas publicas,
serem descartados, coagindo-as, por meio da acdo pedagdgica, a
aprenderem os conhecimentos que correspondem ao padrao esperado pela
sociedade. Deste modo a escola reproduz as rela¢es de poder e promovem
a exclusao de criangas dentro da escola.

Seis pesquisas evidenciam o papel relevante dos precursores da
linguagem escrita. Neto, Xavier e Santos (2013), Tondcio e Pacheco (2008),
Birch e Almeida (2019) destacam que as prdéticas orais como cantar, recitar,
questionar, argumentar, sao merecedoras de espaco privilegiado em sala
de aula. Da mesma forma, Mame, Miguel e Miller (2020) discutem sobre a
exploracdao de objetos e situagbes, em que a crianga se insere no universo
simbdlico, atribuindo sentido a um conjunto de signos culturais. Martins
(2000) e Brito e Teixeira (2020) destacam em seus trabalhos o importante
lugar que os desenhos merecem ter, pois guardam forte poder de
comunicar o que as criancas desejam e, juntamente com uma escrita ainda
provisdria, constituem em registros significativos.

Com uma discussao muito préxima as pesquisas que articulam o
desenho e as préticas orais como potencializadoras das razbes para se
escrever, oito artigos abordam as relacbes entre alfabetizacao e
letramento. Silva e Costa (2016) alertaram sobre a confusdo que existe
entre os conceitos de letramento e alfabetizagdo. Os demais artigos
exploraram e defenderam um processo de alfabetizacao articulado as
diversas praticas sociais. Evidenciam as situa¢des de uso da escrita de
maneira contextualizada (PERES, NOGUEIRA, 2011; SCHMIDT, AGUIAR,
2016; OSTI, LUCCA, MANFRONI, 2019; FREITAS, GALUCH, 2021); consideram
as possiblidades de producao escrita das criancas de maneira ainda
provisdria como fonte de reflexdo e andlise sobre o funcionamento do
sistema de escrita (SILVA, COSTA, 2016); bem como, a exploracdo de
praticas escolares como a escrita da rotina (BELINTANE, 2010; NEVES,
CASTANHEIRA, GOUVEA, 2015). Em todas essas pesquisas se destaca a
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reflexdo de que para o desenvolvimento da linguagem escrita é a atribui¢ao
de sentidos que estd na base e nao a questao fonética.

Dois artigos problematizam habilidades psicomotoras/cognitivas e
linguisticas. Boni, Maia e Barbosa (2018) discutem que o desenvolvimento
da linguagem escrita é a apropriacdo que se da mais tardiamente, no
processo de desenvolvimento da crianca, em razdo da complexidade de seu
funcionamento. Feitoza e Lima Jr (2019) apresentaram a discussdo sobre os
sons da fala, identificando que a escola, quando trabalhada desta maneira,
estd embasada nas nog¢des de fonética. Defendemos que o
desenvolvimento da leitura e da escrita envolve apropriacbes de
especificidades do funcionamento do sistema de escrita alfabética,
considerando unidades menores e habilidades particulares. No entanto,
esses aspectos precisam estar inseridos em contexto concretos de uso da
escrita, ou seja, a partir e nas praticas sociais.

Por fim, outros dois artigos discutem a leitura e a escrita no
contexto das avaliagbes em larga escala. Rocha e Martins (2012) exploram
as avaliag6es em relacdo aos indices de analfabetismo e de evasdo escolar,
com o intuito de ter uma visdo mais real sobre a questao da aprendizagem
e da qualidade educacional. Silva e Costa (2016) problematizam a Provinha
Brasil como um instrumento utilizado para balizar o cendrio da
alfabetizacdo ndo sé pelo Ministério da Educacdo, mas pelos professores e
gestores da escola, auxiliando no acompanhamento da alfabetizag¢do dos
alunos do segundo ano do Ensino Fundamental.

Existem muitas discussbes que tencionam o campo da
alfabetizacao e da apropriacao da leitura e da escrita, em relacao a
concepgdes, dominio tedrico e formas de compreender e organizar as
praticas pedagdgicas. Tal cendrio obscurece o papel da escrita e da leitura
na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, pouco contribuindo para a
continuidade didatica e pedagdgica entre essas duas etapas.

Consideragbes finais

Os resultados evidenciaram discussbes epistemoldgicas e
metodoldgicas relacionadas ao processo de alfabetizagdo, em razao das
tensdes existentes no campo. Também se destacaram as discussbes em
torno da valorizagdao e reconhecimento em termos de grau de importancia
entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental. Observamos que os
artigos selecionados dialogam entre si no sentido de apresentarem criticas
a formacdo de professores e as politicas publicas que reproduzem as
contradi¢des tedricas do campo da alfabetizacdo, valorizando uma etapa
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mais que a outra. O Ensino Fundamental é mais valorizado em relacdo a
Educacdo Infantil devido ao status cultural que aprender a ler e escrever
tem. E muito necessério fortalecer, cada vez mais a Educacéo Infantil como
uma etapa que tem finalidades e objetivos prdprios, visando a formacao
integral das criancas.
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Trabalho completo 25

ALFABETIZAR NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO: ANALISE DE UM
LIVRO DIDATICO

Simone Marques Fagundes

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/UESB
Maria Aparecida Pacheco Gusmao

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/UESB

Introducdo

Os atuais indices de analfabetismo e mais ainda, os altos indices de
analfabetismo funcional em nosso pais ao mesmo tempo em que a taxa de
escolariza¢ao de individuos de 6 a 14 anos de idade, em 2019, chegou a 99,
7%, segundo o IBGE (2019), nos leva a inferir que a universalizacdo da
educacdao em nivel de Ensino Fundamental Anos Iniciais garantiu a
democratizacado no sentido do acesso, no entanto, ndao garantiu o
alfabetismo.

Essa realidade aponta que a escola tem o desafio de ampliar suas
praticas de letramento, considerando os diversos usos feitos fora dela e ndo
tratar o aluno como sujeito sem conexao com o tempo e espago histdrico
em que vive. Cabe a escola, portanto, “conectar-se” aos individuos para o
estabelecimento de sentidos ao que ensina.

Independentemente do método de ensino ao qual o professor se
apoie, sua pratica pedagdgica pode contar com o uso de material diverso
que auxilia sua realizac¢do. O livro didatico, material mais expressivo entre
os aportes para o trabalho pedagdgico, é também elaborado a partir de
concepgdes tedrico-metodoldgicos.

Esse instrumento apresenta importante papel no processo de
aquisicao da leitura e escrita desenvolvido na escola. A nosso ver, ele é o
reflexo do que € ensinado na escola, pois é possivel perceber a concep¢ao
de educagao de uma determinada escola a partir do livro didatico utilizado.
Munakata considera que “O livro didatico é, em primeiro lugar, o portador
dos saberes escolares”. (MUNAKATA, 2016, p. 123)

A partir da reflexdo acerca do analfabetismo funcional,
reconhecendo a responsabilidade da escola sobre essa questdo,
considerando as praticas de letramento como capazes de subsidiar uma
acao alfabetizadora critica e compreendendo o livro diddtico como material
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de apoio nesse processo, arrolamos a seguinte questdo de pesquisa: o livro
didtico “Apis Mais”, (Triconi, Bertin e Marchesi, 2021) contribui para a
alfabetizacao na perspectiva do letramento e do alfabetismo funcional?

Para o debate e reflexdes a que nos propomos, buscamos apoio em
autores que pensam a educa¢do enquanto acao politica e defendem que a
escola precisa ser capaz de dar suporte para a formacao do cidadao com
pensamento critico e participativo na sociedade, ao mesmo tempo em que
é local de aquisicdo de saberes. Soares (2006; 2017; 2020), Kleiman (2010;
2016), Rojo (2012) e Street (2006) sdo nossas referéncias para o debate
sobre letramento, enquanto Munakata (2012; 2016), Bittencourt (2004;
2007), Macedo (2009), Da Silva (2019) e Cafiero (2012) nos subsidiaram para
a questao do livro didatico nas praticas de letramento na escola.

Analfabetismo, alfabetismo, letramento e livro didatico: (inter) conex6es

O fendmeno do analfabetismo e sua relacdo com as a¢des escolares
é local de grande relevancia para os estudos sobre a aquisi¢ao da leitura e
da escrita porque a garantia da alfabetizacdo plena e a formacgdo do leitor
critico, que deve ser aintencionalidade da educagdo, ndo vem se efetivando
no ritmo necessario.

Magda Soares reflete sobre esse fato e explica que “[...] alfabetizado
nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu
o estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita,
incorporando as préticas sociais que as demandam” (Soares, 2006, p.19)

A comprovacdo, portanto, de que a simples codificacdo e
decodificacao de palavras ndo € suficiente para que o individuo seja capaz
de responder as demandas sociais da leitura e da escrita aumentou o
interesse pelo alfabetismo e o surgimento das expressées analfabetismo e
analfabetismo funcional.

O uso social da leitura e da escrita varia de acordo com a posi¢ao do
sujeito mediante a situagdo vivenciada. Assim, um unico individuo usa a
leitura para diferentes objetivos, de acordo com o local onde ele esteja
atuando, de acordo com o papel que esteja desempenhando. Em relacado a
isso, Soares afirma:

[...] a natureza complexa do processo de alfabetiza¢do, com suas facetas
psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, é preciso
acrescentar os fatores sociais, econdmico, culturais e politicos que o
condicionam. (Soares, 2017, p.26).
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A aprendizagem da leitura e da escrita na perspectiva do letramento
estd intrinsecamente relacionada as seguintes premissas: o necessdrio
conhecimento e respeito ao desenvolvimento cognitivo, social e cultural no
processo de aquisicdo da escrita pelo qual passa a crianca em idade de
alfabetizacdao para a elaboracao de estratégias de ensino; a percepg¢ao de
que o texto deve ser o eixo central da a¢do pedagdgica; e a constante
relacao da aprendizagem escolar com os diversos eventos de letramento
que o individuo participa em outras instituicdes.

Soares (2020) enfatiza que a apropriacdo do sistema alfabético de
escrita, ou seja, o conhecimento das relagbes fonema-grafema é a
aprendizagem da escrita propriamente dita e se realiza a partir de a¢oes
pedagdgicas planejadas com esse fim. O conhecimento e respeito ao
processo ao qual o desenvolvimento da escrita da crianca passa é base para
a sistematizacao dessas agoes.

Identificar o nivel de compreensdo de escrita que a crianca tem,
permite a elaboracdo de a¢bes especificas para o estimulo no sentido do
avanco gradual desse desenvolvimento e alfabetiza¢do na perspectiva do
letramento.

Todo individuo vai para a escola para aprender a ler textos, que
encontram nos mais diferentes contextos em que estdo ou poderdo estar
inseridos. O texto, portanto, € o ponto do processo alfabetizador porque
ele é a finalidade da aprendizagem da nossa lingua.

Tratar o texto como eixo norteador da acdo pedagdgica, significa
articular o trabalho de letramento e alfabetizacdo de forma simultanea,
possibilitando atividades de leitura, compreensdo, interpretacdao e
articulacdo com a realidade do aluno, ao mesmo tempo em que desenvolve
a aprendizagem do sistema alfabético.

A acdo requer planejamento, baseado em metas, para orientar a
atividade sistematizada no desenvolvimento de leitura, compreensao e
interpretacdo de textos na turma da alfabetizacdo. Soares aponta
componentes necessarios para esse trabalho:

[...] comeca pela escolha criteriosa do texto e se desdobra em varios
componentes que constituem o processo global de uma leitura
compreensiva e enriquecedora: as alternativas de leitura do texto-
mediada ou independente; a interpretacdo-oral, escrita ou ambas; as
estratégias para o desenvolvimento da habilidade de interpretacao e para
ampliacdo do vocabuldrio da crianca (Soares, 2020, p. 206).
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Aforma como o texto é explorado pelo livro didatico utilizado como
suporte na sala de aula traduz a concepcao pedagdgica em que se baseia a
pratica escolar.

Aidentidade escolar pode ser contemplada e pesquisada por meio do
material utilizado ao longo do tempo, enquanto indicios das praticas
estabelecidas, conteddos ministrados, metodologias empregadas e
atividades realizadas. Se a escola é o local de aprendizagem de saberes e o
livro foi idealizado para atender a essa instituicao, tudo o que deveria ser
ensinado estava dentro do livro didatico. O livro didatico é assim, objeto de
caracterizacdo e até descricao da escola.

Para a educagao bdsica das escolas publicas brasileiras, os critérios
basilares para a selecao desse material sdo estabelecidos pelo Estado,
através do MEC, em editais abertos para selecionar editoras que
apresentem material que devera ser encaminhado as escolas para a escolha
final do livro didatico a ser utilizado.

Nessa perspectiva, a elaboracao dos livros didaticos para as escolas
publicas brasileiras pode ter a dimensao ideoldgica concebida na sua
relagdo com o que determina o Estado, de acordo com o que é exposto a
cada edital langado, fundado no pensamento politico-ideolégico do grupo
governante. O edital ao qual passou o livro diddtico que analisamos tem seu
suporte pedagdgico na Base Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL,
2018) e na Politica Nacional de Alfabetizacdo- PNA* (BRASIL, 2019).

De acordo com Munakata, o livro didatico é cultura material que
mostra a identidade escolar:

Cultura material, entdo, ndo é algo para ser contemplado nostalgicamente,
mas indicio de praticas humanas e suas varia¢des, entre a prescri¢do e as
apropriagdes. No caso aqui abordado a cultura material escolar interessa
na medida em que ali estdo inscritas as possibilidades de praticas, de usos
dos objetos, com fins educativos, o que permite averiguar os contelddos
disciplinares ministrados, a metodologia empregada, as atividades
realizadas etc. (Munakata, 2016, p. 134).

A escola, no momento de escolha desse material, precisa ter clara a
sua identidade, pois como reflete Munakata “[...] ele (o livro didatico) ndo

2 Instituida pelo Decreto n° 9. 765, de 11 de abril de 2019, a Politica Nacional de Alfabetizacdo-
PNA objetivava “elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o
territério brasileiro.” A alfabetizagcdo, nessa perspectiva, se configura no “ensino das
habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se
torne capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia e compreensdo.” (grifo
Nnosso).
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é apenas o depositdrio dos contetidos, mas também de métodos de ensino,
dimensdo fundamental da cultura escolar” (Munakata, 2016, p.130).

Perceber como o nosso objeto, o livro didatico, coopera para que um
individuo adquira a capacidade de ter uma postura critica diante do que Ié,
percebendo a ideia central de um texto, ainda que esta nao esteja explicita
e emita opinido sobre o mesmo estd intrinsecamente relacionado a
concepc¢ao educacional ao qual ele se vincula.

A leitura assume diferentes objetivos e sentidos dependendo da
instituicao onde o individuo esta o uso que faz dessa ferramenta. Assim, o
ato de ler deve ser concebido como componente social. A acao escolar no
que se concerne a leitura deve se voltar ao uso social que cada aluno devera
fazer dela. A necessdria mudanga na forma de ensinar a leitura € afirmada
por Cafiero, que reitera:

Nas aulas tradicionais de leitura, o aluno Ié por ler, ou para responder
perguntas para o professor saber que ele leu. Em situag¢bes sociais, em
nossa vida cotidiana, no entanto, lemos para buscar respostas para nossas
perguntas. Quando queremos saber se nosso time ganhou no jogo da
noite anterior, vamos ao jornal e buscamos o caderno de esporte; quando
queremos nos emocionar, buscamos um poema, um conto; quando
precisamos saber sobre as novas tendéncias em vestuario, procuramos
uma revista de moda. Ler, portanto, pressupde objetivos bem definidos. E
esses objetivos sao do prdprio leitor, em cada uma das situagdes de leitura
(Cafiero, 2010, p.87).

O papel do livro diddtico, nessa perspectiva, é o de auxiliar o
trabalho docente possibilitando atividades organizadas com o intuito da
formacao do leitor critico. Sobre esse ponto, Cafiero enfatiza:

Um compromisso a ser assumido pela escola é o de possibilitar ao aluno a
aprendizagem da leitura dos diferentes textos que circulam socialmente
[...] assim fazendo, a escola estara contribuindo para ampliar o grau de
letramento de seu aluno, contribuindo também para que ele possa atuar
efetivamente como cidad3o. (Cafiero, 2010, p.88).

Essas sao as premissas bdsicas para o trabalho que visa praticas de
letramento e que contribuem para a formacao do leitor critico.

Metodologia

Escolhemos a abordagem de natureza qualitativa, pois ela tem se
apresentado como importante sistema de investigacdao. Permitiu explanar
de forma mais clara as a¢6es que compunham o trabalho interpretativo que

420



realizamos ao longo dessa jornada. Além disso, desejamos trazer reflexdes
e nesse sentido, ndo pensamos em oferecer respostas conclusivas e
encerradas ao debate.

Nessa acepgdo, a partir da abordagem qualitativa, utilizaremos a
andlise documental, por entendermos que garante estrutura para nos
encaminhar aos objetivos propostos. A andlise documental é, conforme Sa-
Silva, Almeida e Guindani, “[...] um procedimento que se utiliza de métodos
e técnicas para a apreensao, compreensao e andlise de documentos dos
mais variados tipos” (Sa-Silva, Almeida e Guindani, 2009, p.5).

A fim de apontar a importancia do documento, enquanto valioso
objeto para as pesquisas das ciéncias sociais, Sa-Silva, Almeida e Guindani
apresentaram o seguinte conceito:

Recuperar a palavra “documento” é uma maneira de analisar o conceito e
entdo pensarmos numa definicdo: “documento: 1. declara¢do escrita,
oficialmente reconhecida, que serve de prova de um acontecimento, fato
ou estado; 2. qualquer objeto que comprove, elucide, prove ou registre um
fato, acontecimento; 3. arquivo de dados gerado por processadores de
texto” (HOUAISS, 2008:260). Phillips (1974:187) expde sua visdo ao
considerar que documentos sdo “quaisquer materiais escritos que possam
ser usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano”
(S&-Silva, Almeida e Guindani, 2009, p. 6).

Assim, a andlise documental busca identificar informacdes
especificas, a partir do que objetiva a investigacdo, possibilitando a
percepcao de um tempo-espaco histdrico-social, e pode ser conduzida a
partir de vdrias fontes, de diferentes documentos.

Alicercadas nesses pressupostos, compreendemos o Livro Didatico
como um documento no qual depositaremos o nosso olhar com a
expectativa de responder aos interesses da nossa investigacao.

O Livro Diddtico de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino
Fundamental- Anos iniciais “Apis Mais”, das autoras Ana Trinconi, Terezinha
Bertin e Vera Marchezi, lancado em 2021, é o objeto de andlise da nossa
investigacao.

Quando trata especificamente sobre colecdo “Apis Mais” de Lingua
Portuguesa, o guia PNLD 2023 descreve que ela apresenta proposta
pedagdgica com coeréncia. Consideramos que essas informacdes podem
contribuir para a nossa andlise. Conhecer o pensamento do Estado sobre
nosso objeto de pesquisa colabora no sentido de ampliar as reflexdes que
buscamos trazer com o nosso trabalho.
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Fazer a andlise do Livro Did&tico de Lingua Portuguesa do 1°ano “Apis
Mais” implica proceder também a andlise do Manual do Professor- MP, a
fim de averiguarmos o que ele apresenta como referencial tedrico
metodoldgico que orienta o estudo e elaboragdo de atividades de leitura,
compreensao e interpretacao dos géneros textuais apresentados,
relacionar ao que esta nas sequéncias didaticas apresentadas nas unidades
do livro didatico, de modo que seja possivel perceber a qual modelo de
letramento estd vinculado o objeto em andlise.

As atividades de compreensdo e interpretacao dos textos sao de
grande relevancia na percepcao que o livro didatico tem sobre sua
concepcdo de alfabetizacdo, bem como o tipo de leitor que pretende
formar.

Resultados

A fim de analisar a contribui¢do do livro didético “Apis Mais”, 1° ano,
para a aprendizagem da leitura e da escrita sob o ponto de vista do seu uso
em diferentes contextos sociais em que o individuo se insere, destacamos
alguns pontos do seu Manual do Professor-MP que esclarecem o referencial
tedrico-metodoldgico em que se baseou a obra, como é concebida a
questdo dos textos e como se desenvolve a sequéncia didatica de cada
capitulo.

Posteriormente, apresentaremos dados retirados desse Manual do
Professor e faremos nossa andlise.

Quanto ao aporte tedrico-metodoldgico, o manual do professor do
livro didatico “Apis Mais”, 1° ano, esclarece que:

Esta colecdo foi elaborada para atender ao desafio de formacao de leitores
e produtores de texto proficientes. Dentre outros aspectos da obra,
destacam-se atividades para o desenvolvimento de processos que
sistematizem essa formacdo, enfatizados tanto pela Base Comum
Curricular (BNCC) como pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
(MP, p.6).

O Edital de Convocacdao para o processo de avaliacdo de obras
didatica ao qual o livro didatico em analise se vinculou, estabelecia:

A Unido, por meio do Ministério da Educacdo (MEC), representada pela
Secretaria de Educa¢do Basica (SEB), pela Secretaria de Alfabetizacdo
(Sealf) e pela Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo
(Semesp), em cooperacdo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
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Educacdo (FNDE), com base no art. 208, VII, da Constituicdo Federal de
1988, na Lei n° 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, no Decreto n° 9.099/2017, que dispde sobre o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, no Decreto n°
9.765/2019, que institui a Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA, na
Resolu¢do CNE/CP n° 2/2017, que institui e orienta a implanta¢do da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, na Resolugdo n° 12/2020, que dispde
sobre o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, e na
Resolucdo n° 15/2018, sobre as normas de conduta no ambito da execucdo
do Programa Nacional do Livro e do Material Diddtico, faz saber aos
interessados que se encontra aberto o processo de aquisicao de obras
didéticas, literarias e pedagdgicas no ambito do PNLD (Brasil, 2023, p. 1).

A dimensdo ideoldgica do livro didatico se expressa claramente a
partir de sua relacdo com o Estado. Munakata (2016) reflete que o livro
didatico, pensado e elaborado como material impresso especifico da
escola, tem sua histdria definida pelo modelo ideoldgico estabelecido para
a educacdo e ocupa lugar de relevancia dentro do sistema educacional,
relacionado ao lugar que esse objeto ocupa na cultura escolar.

Quanto ao uso de variados géneros textuais, 0 Manual do Professor
do livro didatico “Apis Mais” afirma:

[...]a colecdo enfatiza a realizagdo de atividades em torno de géneros
textuais diversificados - textos de circulacdo social real -, pontos de
partida para o desenvolvimento de préticas de leitura/escuta, producdo de
textos, alfabetizac¢do, analise linguistica e semidtica e oralidade. (MP, p. 6).

Todos as unidades do livro em analise iniciam com um género textual
diferente: 1 Histdria em quadrinhos; 2 histdria; 3texto instrucional; 4
pinturas; 5 histdria em versos; 6 cantiga popular; 7 lista; 8 bilhete; 9 convite;
10 cartaz de campanha; 11 poema; 12 histdria; 13 texto informativo:
curiosidade; 14 regras; 15 receita; e 16 legenda.

Ja na leitura do sumario, tendemos a conceber a grande contribui¢ao
do livro didatico “Apis Mais”, 1° ano para o ensino da leitura e da escrita,
uma vez que tal variedade de géneros textuais daria suporte para o
entrelacamento da escola as diversas necessidades sociais do individuo.
Conforme Cafiero:

Um compromisso a ser assumido pela escola é o de possibilitar ao aluno a

aprendizagem da leitura dos diferentes textos que circulam socialmente
[...] assim fazendo, a escola estara contribuindo para ampliar o grau de
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letramento de seu aluno, contribuindo também para que ele possa atuar
efetivamente como cidad3o. (Cafiero, 2010, p.88).

A elaboracdo da sequéncia didatica no livro “Apis Mais”, 1° ano é
assim apresentada no Manual do Professor:

Cada uma das unidades representa uma sequéncia diddtica estruturada em
torno de um género textual, que serve de base para as atividades de leitura
e de reflexdo sobre a lingua e para as propostas de producdo de texto.
(MP, P.29).

Destacamos a sequéncia didatica de um dos capitulos do Livro
Didatico Apis Mais- 1° ano:

Figura 1- sequéncia didatica
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)

69
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Fonte: livro didatico analisado

O objeto analisado apresenta a variedade de género textual
mencionada no Manual do Professor, mas nao utiliza estratégias de leitura
especificas para cada género, tratando-os de igual modo. Além disso, nao
faz a conexdo do género textual do capitulo (e aqui ndo mencionamos
““género textual trabalhado no capitulo” porque nao é possivel observar o
trabalho realizado com o género textual na sequéncia didatica
apresentada) aos diversos usos que esse tipo de leitura pode se apresentar
na realidade de cada individuo da turma em que o livro didatico serd
utilizado.

O ensino da leitura e da escrita com a intencionalidade de preparar
o individuo para mais do que codificar palavras, compreender o que 1é e
apresentar postura critica diante do texto, requer a¢les planejadas e
sistemdticas, com intencionalidades explicitas. Isso é alfabetizar na
perspectiva do letramento.

O livro didatico ndo apresenta arcabouco suficiente para esse
trabalho. A formacao tedrica do professor, sua concep¢ao de educacao e a
percepcao da turma em que desenvolve sua acao pedagdgica é que
estabelece a influéncia do livro didatico na aprendizagem da leitura e da
escrita. O trabalho, que esperamos, desenvolvido na perspectiva do
letramento, é que vai estabelecer o livro diddtico enquanto suporte
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pedagdgico e ndo referencial e estabelecedor da a¢ao pedagdgica em sala
de aula.
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Trabalho completo 26

MONITORAMENTO E AVALIACAO DA META 9 DO PNE- ALFABETIZACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Elidia Vicentina de Jesus Ribeiro

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Karina Elizabeth Serrazes

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos

Introducdo

O presente trabalho, Monitoramento e avaliacdo da Meta 9 do PNE —
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, compde a drea de pesquisa das autoras,
que juntamente com o grupo Geplage UEMG-Passos, Grupo de Estudos e
Pesquisa, Estado, Politicas, Planejamento, Avaliacdo e Gestdo da Educacgao,
cadastrado junto ao CNPq, busca realizar estudos referentes ao
monitoramento e avaliagdo dos Planos de Educacdo e seus principais
desdobramentos.

O trabalho apresentando ao 1° SIALE - Semindrio Internacional de
Alfabetizacdo e Letramento, em 2024, na Universidade do Estado de Minas
Gerais, Unidade Académica de Passos, sob o Eixo tematico 5: Politicas de
alfabetizacdo e letramento, teve por objetivo geral, analisar os resultados
do monitoramento e avaliagdo relativos a modalidade Educagao de Jovens
e Adultos em nivel federal, nos estados e em municipios do sudoeste
mineiro e qual sua ressonancia quanto a garantia de uma educacao de
qualidade para esta modalidade de ensino.

Com vistas a atingir esse objetivo, optou-se por pesquisar os dados
do monitoramento e avaliagdo da Meta 9 do PNE, que trata da
Alfabetizacao de Jovens e Adultos, na Plataforma PNE em Movimento,
criada institucionalmente pelo Ministério da Educacdo (MEC), para auxiliar
os estados e municipios a realizarem os ciclos de acompanhamento e
avaliagcao das metas do PNE e dos planos estaduais e municipais de
educacao.

Segundo o Caderno de Avaliacdo das Metas do Plano Nacional de
Educacdo da ANPAE- Associacao Nacional de Politicas e Administracdo da
Educagao:
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A alfabetizacdo de jovens e adultos, para além das questdes
metodoldgicas e pedagdgicas, precisa ser enfrentada como um problema
de politica publica de Ensino Fundamental. As experiéncias histdricas,
desde as campanhas da década de 1940, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) nas décadas de 1970 e 1980, o Programa
Alfabetizacdo Solidaria nos anos 1990 e o Programa Brasil Alfabetizado nos
dois mandatos do governo Lula e no mandato da ex-presidenta Dilma,
confirmam isso. (OLIVEIRA, GOUVEIA, ARAUJO, 2018, p. 36).

Ressalte-se também que os estudos sobre monitoramento e
avaliacdo, tem a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como objeto de
andlise, o que representa um tema importante no cendrio educacional
atual, dada a sua contribuicdo para a formacao dos jovens e adultos que ndo
concluiram seus estudos na idade prdpria, e consequentemente, para seu
exercicio da cidadania e atuagdo para a vida em sociedade.

Vdrios documentos trazem a importancia do tema, como o
documento da V Conferéncia Internacional sobre Educagdo de Adultos, que
esclarece que o papel social da modalidade “[...] torna-se mais que um
direito: é a chave para o século XXI: é tanto consequéncia do exercicio da
cidadania como condicdo para uma plena participagdo na sociedade”
(UNESCO, 1997).

Para Haddad:

a EJA é uma conquista da sociedade brasileira. O seu reconhecimento
como um direito humano veio se dando de maneira gradativa [...]. Este
direito humano foi reconhecido no contexto do processo de
democratizacdo da sociedade brasileira (HADDAD, 2007, p. 4).

Para o autor, mesmo com essa relevancia, a LDBEN, Lei n° 9394/96
(BRASIL, 1996), deixou de apresentar de forma explicita uma
intencionalidade, uma atitude ativa por parte do poder publico, no sentido
de se obrigar a oferecer oportunidades “[...] na convocacao e na criacdo de
condicbes para que o aluno possa frequentar a escola” (HADDAD, 2007).

Além disso,

a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), promulgada em 1996, por sua vez,
diluiu as fun¢des do ensino supletivo nos objetivos e formas de
atendimento do ensino regular para criangas, adolescentes e jovens.
Enquanto isso, manteve a énfase nos exames e, ao rebaixar aidade minima
para o acesso a essa forma de certificacdo de 18 para 15 anos no ensino
fundamental e de 21 para 18 no ensino médio, sinalizou para as instancias
normativas estaduais a identificacdo cada vez maior entre o ensino
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supletivo e os mecanismos de aceleragdao do ensino regular, medida cada
vez mais aplicada nos estados e municipios, visando a correcao do fluxo no
sistema (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 10-11).

Diante de tais colocagbes, identificamos que a modalidade se
apresenta ainda ndo consolidada em termos de politicas educacionais e um
campo a ser construido e mais incentivado nas areas de pesquisa em
politicas publicas, bem como em termos de diretrizes educacionais para a
formacdo e intervencdes pedagdgicas, representando um campo aberto
para estudos e propostas de melhorias.

Nesse sentido, pensar em monitoramento e avalia¢cao dos planos de
educacdo, se justifica pois, além da importancia da temdtica, a Lei n°
13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e que se
desdobrou em planos estaduais e municipais, terd em 2024, o final de sua
vigéncia, e espera-se que ocorram movimentos para analise das a¢des para
o planejamento das politicas publicas para a educagdo brasileira, dentre
essas politicas, que a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, seja um
tema encarado seriamente nessas discussdes.

Buscamos neste estudo, por intermédio de pesquisa bibliografica e
documental de abordagem quanti-qualitativa, destacar os principais
elementos encontrados no inicio da etapa, na elaboracdo dos PNE 2014
(BRASIL, 2014), evidenciando os dados que deveriam embasar os estados e
0s municipios para sua insercdao em suas politicas educacionais, e
analisamos os dados contidos nos Ciclos de Monitoramento, em relagdo as
a¢des desenvolvidas.

De acordo com esses estudos preliminares, verifica-se que a
Plataforma PNE em Movimento, poderia ter sido melhor explorada
enquanto instrumento institucional para o desenvolvimento dos ciclos de
monitoramento e avalia¢do, pelos estados e municipios, servindo de base
para o desenvolvimento de politicas publicas educacionais condizentes
com as necessidades da EJA.

Juntando-se a isso, conforme autores pesquisados, entende-se que
amodalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), ainda carece de politicas
publicas que favorecam a consolidacdo da alfabetizacdo de pessoas que
compdem as estatisticas brasileiras em niumero de analfabetos, bem como
a identificagdo e o trabalho pedagdgico que deve ser aprimorado, a fim de
que as pessoas consideradas analfabetas funcionais, possam se beneficiar
de um trabalho que atendam as suas reais necessidades e possam, dessa
forma, se integrar mais adequadamente, na sociedade como cidaddos,
atuantes e criticos.
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Desenvolvimento

O Plano Nacional de Educacdo, instituido pela Lei n°13.005, de 20 de
junho de 2014 (BRASIL, 2014), promoveu desdobramentos e estabeleceu
orientacdes aos estados e municipios brasileiros, para a organizagao de
acOes em vistas ao alcance das metas e estratégias por ele priorizadas, para
o prazo de vigéncia de dez anos, como previsto na legislacao vigente.

Um dos direcionamentos, foi a realizagdo dos Ciclos de
Monitoramento e Avaliacao, indicados a ocorrer a cada dois anos, tendo
como linha de partida, dados disponibilizados na Plataforma PNE em
Movimento, a partir do documento Linha de Base, elaborado pelo Inep em
2015, com acesso pelo site.

Dentre as vinte metas contidas no PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014),
temos a meta 9, compondo doze estratégias para o direcionamento da
Educa¢do de Jovens e Adultos, com vistas ao aprimoramento da
alfabetizacdo dos jovens e adultos, que compdem essa modalidade de
ensino:

META 9 Elevar a taxa de alfabetiza¢do da popula¢do com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional.

Estratégias:

9.1) assegurar a oferta gratuita da educac¢do de jovens e adultos a todos os
que ndo tiveram acesso a educacdo bdsica na idade prdpria;

9.2) realizar diagndstico dos jovens e adultos com ensino fundamental e
médio incompletos, para identificar a demanda ativa por vagas na
educacao de jovens e adultos;

9.3) implementar a¢des de alfabetizacdo de jovens e adultos com garantia
de continuidade da escolariza¢ao basica;

9.4) criar beneficio adicional no programa nacional de transferéncia de
renda para jovens e adultos que frequentarem cursos de alfabetizacao;
9.5) realizar chamadas publicas regulares para educacdo de jovens e
adultos, promovendo-se busca ativa em regime de colaboragao entre
entes federados e em parceria com organizacdes da sociedade civil;

9.6) realizar avaliacdo, por meio de exames especificos, que permita aferir
o grau de alfabetiza¢do de jovens e adultos com mais de 15 (quinze) anos
de idade;

9.7) executar a¢des de atendimento ao (3) estudante da educacdo de
jovens e adultos por meio de programas suplementares de transporte,
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alimentagao e salde, inclusive atendimento oftalmoldgico e fornecimento
gratuito de éculos, em articulagdo com a drea da satde;

9.8) assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de
ensino fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos
os estabelecimentos penais, assegurando-se formacdo especifica dos
professores e das professoras e implementacdo de diretrizes nacionais em
regime de colaboragao;

9.9) apoiar técnica e financeiramente projetos inovadores na educacdo de
jovens e adultos que visem ao desenvolvimento de modelos adequados as
necessidades especificas desses (as) alunos (as);

9.10) estabelecer mecanismos e incentivos que integrem os segmentos
empregadores, publicos e privados, e os sistemas de ensino, para
promover a compatibilizagdo da jornada de trabalho dos empregados e
das empregadas com a oferta das a¢des de alfabetiza¢do e de educacao
de jovens e adultos;

9.11) implementar programas de capacitacdo tecnoldgica da populagdo
jovem e adulta, direcionados para os segmentos com baixos niveis de
escolariza¢do formal e para os (as) alunos (as) com deficiéncia, articulando
os sistemas de ensino, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, as universidades, as cooperativas e as associa¢des, por meio
de a¢bes de extensdo desenvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos,
com tecnologias assistivas que favorecam a efetiva inclusdo social e
produtiva dessa populacao;

9.12) considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades
dos idosos, com vistas a promocdo de politicas de erradicacdao do
analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e atividades
recreativas, culturais e esportivas, a implementa¢dao de programas de
valoriza¢do e compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia dos
idosos e a inclusdo dos temas do envelhecimento e da velhice nas escolas
(Brasil, 2014).

Ao sinalizar as metas e estratégias em nivel nacional, coube aos
estados e municipios, definirem as suas préprias metas e estratégias, em
relacdo a essa temdtica, bem como as acbes a serem planejadas e
desenvolvidas em nivel local.

O documento Linha de Base (BRASIL, 2015), produzido pela Dired -
Diretoria de Estudos Educacionais, érgao do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresenta dados iniciais
para servir de norteador para o planejamento das a¢des dos respectivos
planos subnacionais.

No que se refere a Meta 9, no documento Linha de Base (BRASIL,
2015, p. 160), discute-se as questdes relativas a alfabetizacdo, enfatizando
que a apropriacao do sistema de escrita pressupde a compreensao do
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principio alfabético, indispensavel ao dominio da leitura e da escrita.
Esclarece também que as discussGes académicas nos levam a pensar a
alfabetizacao articulada ao letramento, necessitando que o processo de
alfabetizacdo esteja inserido na compreensao dos significados sociais e dos
usos sociais em diferentes contextos.

Entretanto, é preciso considerar que:

[...] os objetivos da formacdo de pessoas jovens e adultas ndo se
restringem a compensacdo da educacdo bdsica ndo adquirida no passado,
mas visam a responder as multiplas necessidades formativas que os
individuos tém no presente e terdo no futuro. Sendo tais necessidades
multiplas, diversas e cambiantes, as politicas de formag¢do de pessoas
adultas deverdao ser necessariamente abrangentes, diversificadas e
altamente flexiveis (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 13).

Para os autores é preciso superar a concep¢ao compensatdria da
EJA e considerar que o desenvolvimento de politicas para essa modalidade
demanda o reconhecimento do direito de os individuos tragarem com
autonomia suas biografias formativas, do potencial formativo de outras
instituicbes e espagos sociais, além da escola e da necessidade de as
agéncias formadoras modificarem seus planejamentos, mudando o foco da
oferta para a demanda.

Além disso, em relagao ao contexto da Educagdo de Jovens e
Adultos, os estudos recentes indicam que seus sujeitos, devem ser
considerados pessoas com experiéncias diversas, inseridas no mundo
letrado e que, essas experiéncias possibilitam o desenvolvimento de
conhecimentos que envolvem a escrita alfabética.

Sendo assim, é importante que o trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido leve em consideracdo essas experiéncias, percebendo que os
alunos, participam constantemente de eventos e praticas de leitura e
trazem suas experiéncias vividas em sua realidade e na sociedade como um
todo.

Ferreira e outros autores (2013), ao discutirem as praticas dos
professores, propdem que,

[...] as discussGes sobre o letramento, tendo como principal pressuposto
a ideia de que é preciso inserir o aluno nas diferentes praticas de
linguagem, levam a pensar que é necessario desenvolver agdes
cotidianas na escola, a¢des que ajudem o estudante a conviver com os
textos que estao presentes nas diferentes esferas sociais de interacao,
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ao mesmo tempo em que se apropria do Sistema de Escrita Alfabética.
(FERREIRA, et al., 2013, p. 185).

Nesse sentido, faz-se necessdario um estudo aprofundado a fim de
que as condi¢des educacionais dos sujeitos da EJA, atendam ao previsto nas
legislacbes vigentes.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituird instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante
Cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢bes integradas e complementares
entre si (BRASIL, 1996).

Afinal, é funcao do poder publico, atender as demandas
educacionais relativas ao publico-alvo em questao, garantindo seu direito a
educacdo de qualidade. Ent3ao as discussGes aqui presentes se mostram
pertinentes, reforcando o direito publico e subjetivo da educacdo para
todos e todas.

Metodologia

Com vistas a andlise dos dados que serviram de base para o estudo
das metas e estratégias previstas no PNE 2014 e as respectivas acdes a
serem delineadas nos estados e municipios, explicitamos alguns
indicadores apresentados na Linha Base (BRASIL, 2015, p. 161).

Os dados apontam que em 2013, a taxa de alfabetiza¢do de pessoas
de 15 anos ou mais de idade no Brasil estava em torno de 91,5%,
apresentando eleva¢do nos ultimos anos, desde 2004, que era de 88,5%, o
que ajuda a inferir, que ainda necessitava de esfor¢os nessa modalidade, e
perceber quais acdes foram surtindo efeito gradativo e em quais regides do
pais esse investimento necessitava ser maior.

Isso se explica, ao observarmos a diversidade, no mapa a seguir de
alfabetizacdo por regides (Brasil, 2015, p. 162), ficando evidenciado que
necessitava uma politica de equidade no que se refere a alfabetizacao de
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pessoas acima de 15 anos, e as acdes que a politica educacional precisava
contemplar naquele contexto.

Figura 1: mapa de alfabetiza¢do por regides

2013

93,4% Legenda
76% até 79,9%
80% até 83,9%
84% até 87,9%
88% até 91,9%
92% até 95,9%

Fonte: Pnad/IBGE. Elaborado pela Dired/Inep.

Em relagdo ao analfabetismo funcional, como identificado pelos
autores acima, no texto Linha Base (Brasil, 2015, p. 168), observa-se que ele veio
diminuindo gradativamente, de 38,4% a 29,4% em 2013, porém, ha que se
realizar esfor¢os para atingir o que a meta 9 do PNE prevé que € reduzir em 50%
o numero de analfabetismo funcional entre pessoas de 15 anos ou mais.

Analisando os dados inseridos na Plataforma PNE em Movimento',
no item Situacdo das Metas dos Planos de Educagdo, encontramos o
Relatdrio Linha de Base 2014 do Inep, Relatério do 1° Ciclo 2016 - Inep e
Relatdério do 2° Ciclo 2018 - Inep. Observa-se de inicio os indicadores
incompletos, divergindo do que havia sido planejado no inicio quando o site
foi proposto.

Ao selecionar ao 1° Ciclo de 2016, referente ao monitoramento e
avaliacdo, da meta 9, indicador 9 A - Taxa de alfabetizacdo da populagdo de
15 anos ou mais de idade, aparecem os seguintes dados: meta prevista
93,50% e situagao atual 92,0%. Em seguida, emrelacao ao 2° Ciclo 2018 - Inep,
encontrava-se a situagdo em 93,0%.

" Plataforma criada em nivel institucional para servir de apoio aos diferentes niveis
governamentais, como indicadores iniciais das Metas do PNE 2014 (BRASIL, 2014), como
também, de indicadores de monitoramento e avaliagdo das metas e estratégias ao longo dos
dez anos de vigéncia do Planos educacionais brasileiros.
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Com relacdo ao indicador 9 B - Taxa de analfabetismo funcional de
pessoas de 15 anos ou mais de idade, em que a meta prevista em nivel de
pais, é de 15,30 %, a situacao mencionada no 1° Ciclo 2016 - Inep era de 16,8
% e 0 2° Ciclo 2018 - Inep, apontando para a situacao atual de 16,6%.

Assim, ndo aparece de forma clara como os dados relativos as taxas
de alfabetizacao e taxas relativas ao analfabetismo funcional entre pessoas
de 15 anos ou mais foram colhidos e analisados. Observa-se que os Ciclos de
Monitoramento e Avaliacao estao incompletos, pois havia a previsdao de
mais dois ciclos de monitoramento ocorrerem até a vigéncia do PNE 2014-
2024, para que as indicacbes e conclusdes, servissem de base para a
constru¢ao do novo periodo do PNE, que se iniciard na préxima década.

Analise dos resultados

Ressaltamos que os processos de analise dos dados, apresentados
como direcionamento para o monitoramento e avalia¢do, sao de extrema
importancia para os encaminhamentos das politicas educacionais no pais.
Santos e Scaff (2021, p. 7), argumentam que,

As atividades de monitoramento e avaliacao sao etapas do processo de
planejamento das politicas e programas governamentais. Nas ultimas
décadas, o monitoramento e a avaliagdo de organiza¢des, politicas
publicas e programas estatais passaram a ter grande relevancia para as
fun¢des de planejamento e gestdo em todos os trés niveis de governo. A
efetivacdo de tais mecanismos parte da necessidade de aumentar a
transparéncia da agdo estatal, referente a presta¢do de contas a sociedade
sobre o desempenho dos programas” (SANTOS; SCAFF, 2021, p. 7).

Nesse sentido, se faz necessdrio, que o0s processos de
monitoramento e  avaliacdo, sejam mais articulados, com
encaminhamentos mais definidos, com processos continuados, em longo
prazo e que ocorra a mobilizacao e participacao da sociedade, pois:

[...] 0 que se apreende inicialmente é que, se a obrigatoriedade reafirmada
na Emenda Constitucional 59/2009 (sete a catorze anos) tivesse de fato
enfrentado o analfabetismo entre jovens e adultos, ele ndo seguiria
existindo. Assegurar a oferta gratuita da educagao basica para os que a ela
ndo tiveram acesso na idade prdpria, hoje, exige que primeiro se avalie
com rigor o que ja foi feito, visto que a imensa maioria desses jovens e
adultos ndo alfabetizados de hoje ja teve passagens pela escola e segue
sem ser alfabetizada (OLIVEIRA, GOUVEIA, ARAUJO, 2018, p. 37)
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Os dados apresentados na Plataforma PNE em Movimento,
apontam certo avanco em termos da Meta 9, em relacao a alfabetizacdo de
jovens e adultos e a taxa de analfabetismo funcional, porém esses dados
precisam ser melhor explicitados e organizados, apresentando as fontes de
pesquisas, a fim de que sejam confrontados e evidenciados dentro da
realidade brasileira.

Assim, é necessdrio, também, que os referidos dados sejam
dimensionados em nivel estadual e nos municipios brasileiros para que os
relatérios de monitoramento e avaliacdo apresentem subsidios para a
andlise das metas e estratégias desenvolvidas e ao mesmo tempo,
possibilitem a prospeccao de novas metas.

Consideracodes finais

O presente trabalho teve como foco o estudo do avango das metas
e estratégias, relativas a Meta 9, referente ao PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014):
“elevar a taxa de alfabetizacdo da popula¢do com 15 anos ou mais para
93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional”. Essas
discussGes foram apresentadas como estudos parciais, no SIALE - 1°
Semindrio de Alfabetiza¢do e Letramento.

Entendemos ser uma temadtica de grande relevancia para a
consolidagdo das politicas publicas, e deve ser tratada com vistas ao
planejamento educacional brasileiro, compreendendo como esse processo
ainda se encontra truncado e descontinuado. Identificamos que a
Plataforma PNE em Movimento, embora organizada, de maneira a abarcar
as metas e estratégias e envolver todas as instancias educacionais, poderia
ter sido melhor explorada enquanto instrumento para o desenvolvimento
dos ciclos de monitoramento e avaliacdo, pelos estados e municipios,
servindo de base para o desenvolvimento de politicas publicas educacionais
condizentes com as necessidades da EJA.

Constatamos por meio deste estudo, em especial, analisando os
dados presentes na Plataforma PNE em Movimento, que vdrias das acoes
parecem estar na contramao do que afirmam alguns autores acerca do
monitoramento e avaliagdo dos planos de educacao, pois ha
indisponibilidade de dados referentes a alguns indicadores e permanéncia
de baixos percentuais nos relatdrios dos ciclos.

Essa realidade somada a outros fatores como as mudancas no
governo, o estabelecimento de um teto de gastos, a pandemia de covid, a
desestruturacdo de instituicbes e processos na drea educacional nos

437



ultimos anos e a fragilidade do regime de colaboragdo e da participa¢ao da
sociedade civil no acompanhamento dos planos de educacao, impactaram
a implementacdao dos planos de educagdo e possivelmente podem
comprometer o alcance de suas metas, de forma geral, e no caso deste
presente estudo, em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Referéncias

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasil, Imprensa
Oficial, 1988. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 29 out. 2023.

BRASIL. Lei n°13.005, de 25 de junho de 2014.Aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE e da outras providéncias. Disponivel em:https://www2.
camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicaca
ooriginal-144468-pl.html. Acesso em: 27 out. 2023.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional. Brasilia, DF: Senado, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 27 out.
2023.

BRASIL. Ministério da Educagao. PNE em movimento. Brasil, 2022.
Disponivel em:http://pne.mec.gov.br/. Acesso em: 27 out. 2023.

DI PIERRO, M. C,; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Vis6es da Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil. In: Cadernos Cedes, ano XXI, n° 55, novembro,
2001.Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ccedes/a/44R8wkjSwvn8w
6dtBbmBqgQ/2format=pdf&lang=pt. Acesso em: 29 out. 2023.

FERREIRA, A. T. B., ALBUQUERQUE, E. B. C.; MORAIS, A. G.; FERREIRA, J.
G..Praticas dos professores alfabetizadores da EJA: o que fazem os
professores, o que pensam os seus alunos? Educacao em Revista, Belo
Horizonte, v. 9, n. 3, p. 177- 189, set. 2013. Disponivel em:https://www.
scielo.br/pdf/edur/v29n3/a08v29n3.pdf. Acesso em: 29 out. 2023.

GOMES, N. L; SOARES, L; GIOVANETTI, M. A. Dialogos na educacao de
jovens e adultos. Auténtica Editora, 2018.

HADDAD, Sérgio. Por uma nova cultura na educa¢ao de Jovens e Adultos,
um balanc¢o de experiéncias de poder local. Acdo Educativa. GT: Educacao
de Pessoas Jovens e Adultas [ n.18. 30a. Reunido Anual da Anped, 7-10 de
outubro de 2007 - Caxambu Disponivel em:
https://[www.anped.org.br/sites/
default/files/trabalho_encomendado_gt18 - sergio _haddad - int.pdf.
Acesso em: 29 out. 2023.

438


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/%09Constituicao/Constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/%09Constituicao/Constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://pne.mec.gov.br/
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/44R8wkjSwvn8w%096dtBbmBqgQ/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/44R8wkjSwvn8w%096dtBbmBqgQ/?format=pdf&lang=pt
https://www.anped.org.br/sites/%09default/files/trabalho_encomendado_gt18_-_sergio_haddad_-_int.pdf
https://www.anped.org.br/sites/%09default/files/trabalho_encomendado_gt18_-_sergio_haddad_-_int.pdf

OLIVEIRA, Joao Ferreira. de; GOUVEIA, Andrea Barbosa; ARAUJO, Heleno
(orgs.) Caderno de avaliacdo das metas do Plano Nacional de Educagdo:
PNE 2014-2024. Brasilia: ANPAE, 2018. Disponivel em: https://www.anpae.
org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/CadernoAnlisePNE.pdf. Acesso em:
29 out. 2023.

SANTOS, Rosangela dos; SCAFF, Elisangela Alves da Silva. Monitoramento
e Avaliacao dos Planos Decenais de Educa¢ao dos Municipios da Zona da
Mata Mineira. Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 11, p. 01- 22, €020173, 2021.
Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/pdf/exitus/v11/2237-9460-exitus-11-
€020173.pdf. Acesso em: 29 out. 2023.

UNESCO. Declara¢ao de Hamburgo sobre Educa¢ao de Adultos. V
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos. Julho, 1997.
Disponivel em: http://forumeja.org.br/pi/sites/forumeja.org.br.pi/files/V%
20Confintea%20Hamburgo%201997.pdf . Acesso em: 29 out. 2023.

439


http://educa.fcc.org.br/pdf/exitus/v11/2237-9460-exitus-11-e020173.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/exitus/v11/2237-9460-exitus-11-e020173.pdf
http://forumeja.org.br/pi/sites/forumeja.org.%09br.pi/files/%09V%25%0920%09Confintea%20Hamburgo%201997.pdf
http://forumeja.org.br/pi/sites/forumeja.org.%09br.pi/files/%09V%25%0920%09Confintea%20Hamburgo%201997.pdf

Trabalho completo 27

NOVOS LETRAMENTOS NO FILME PERSEPOLIS E SUAS CONTRIBUICOES
NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Anggélica Cristina Mesquita dos Santos
Universidade Federal do Piaui/UFPI
Naziozénio Antonio Lacerda
Universidade Federal do Piaui/UFPI

Introducdo

A pratica e a teoria linguistica precisam ser trabalhadas de forma
concomitante no ensino de lingua portuguesa, firmadas em principios e
objetivos sdlidos que estejam correlacionados as praticas linguisticas
comumente usadas nas diversas situacdes comunicativas. Aradjo (2020)
ressalta que as pesquisas se encaminham para praticas sociais de
letramentos de forma contextualizada e que estes se mostram integrados
as tecnologias digitais, configurando os novos letramentos. A internet,
assim, reconfigura a natureza dos letramentos, sendo os textos agora lidos,
produzidos e divulgados por meio dos recursos que ela possibilita.

Nessa visdo, o estudo dos novos letramentos em um filme
possibilita a andlise de efeitos potencializadores no processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa. A tematica apresenta relevancia
académica e pedagdgica e a pesquisa se justifica pelo fato de os novos
letramentos integrarem as producbes que afetam a vida cotidiana e o
contexto escolar na sociedade contemporanea.

Do nosso conhecimento, ndo hd pesquisa sobre os novos
letramentos no filme Persépolis. Dessa forma, a presente pesquisa vem
preencher uma lacuna nos estudos da drea da linguagem. Além disso, trata-
se de uma tematica que tem relevancia académica; principalmente, quando
se volta para o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa.

O objetivo da pesquisa é investigar os novos letramentos no filme
Persépolis, analisando as suas contribui¢bes no ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa. Para alcangar o objetivo geral, estabelecemos os
seguintes objetivos especificos: identificar os principais aspectos dos novos
letramentos no filme Persépolis; analisar os aspectos dos novos
letramentos identificados no filme Persépolis; e discutir as contribuicdes
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dos aspectos dos novos letramentos do filme Persépolis ao ensino e a
aprendizagem de lingua portuguesa.

A pesquisa fundamenta-se em Aradjo (2020), Knobel e Lankshear
(2007), Lankshear e Knobel (2006, 2007), sobre os novos letramentos; e
Napolitano (2003), em relacdo ao cinema no ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa.

Novos letramentos: maior participacao dos sujeitos na construcdo dos
discursos

O conceito de letramentos em geral pressupde uma definicdo que
parte de uma perspectiva sociocultural em que as praticas de leitura e
escritas sao desenvolvidas a partir do contexto social em que serdo
inseridas.

A expressao novos letramentos é concebida pelos estudiosos como
déitica, ou seja, o conceito esta em constante devir, se alterando de acordo
com o contexto em que estd inserida. Knobel e Lankshear (2007)
consideram que os novos letramentos decorrem do funcionamento das
tecnologias digitais da informacdo e comunicac¢do (TDIC) e abrangem o que
denominam de um novo ethos e de uma nova mentalidade. Dessa forma,
para uma melhor compreensdo do conceito de novos letramentos,
precisamos entender melhor as no¢des de tecnologias digitais, de ethos e
de nova mentalidade.

Na visdo dos autores citados, as novas tecnologias consistem no
acesso a novos aparatos tecnoldgicos (computadores, consoles de games,
mp3 players, etc.), mediante o uso de softwares com aplicabilidades
diversas, podendo criar uma quantidade varidvel de produ¢bes (textos
multimodais, animacdes, imagens, musicas, etc.), utilizando uma série de
operagdes: digitar, clicar, copiar, colar, arrastar, em pouco tempo e com o
manuseio de poucas ferramentas, mesmo o usudrio possuindo pouco
conhecimento das funcionalidades de um software.

Para Lankshear e Knobel (2007), um novo ethos se caracteriza por
uma nova ética, uma nova mentalidade para lidar com os discursos
veiculados na sociedade contemporanea. Essa nova ética tem énfase em
uma maior participacao das pessoas e maior colaboratividade na produgao
de discursos. Nessa nova mentalidade, ocorre uma dissolu¢do da autoria,
das relagdes assimétricas e das hierarquias, em que se dispensam
conhecimentos técnicos altamente especializados e recursos tecnoldgicos
caros na producao dos discursos.
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Vale salientar que os recursos tecnoldgicos estdo em constante
desenvolvimento na sociedade e a presenca deles no meio social altera o
comportamento social, cuja tendéncia é cada vez mais utilizar esses
recursos nos mais variados ambientes. Diante disso, é importante que as
escolas e instituicbes educacionais como um todo estejam abertas para
possibilitar o uso dessas ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e
aprendizagem. Os alunos, por sua vez, ja tém contato com esses aparatos
eletrénicos, mais precisam expandir as possibilidades de uso.

A partir da concepc¢do de que o trabalho com os novos letramentos
é uma pratica situada e socialmente reconhecida (Lankshear; Knobel, 2007),
aleitura e a escrita mediada pelas novas tecnologias se tornam ainda mais
complexas, uma vez que as praticas comunicativas nos meios digitais
estdo dispersas no tempo e no espaco e proporcionam novas regras
ou formas de linguagens associados a esses novos ambientes sociais de
interacdo que mudam, se alteram e se transformam nos novos letramentos
(Lankshear; Knobel, 2007).

Novas formas de ler e escrever trazem novas formas de entender o
mundo. Precisamos (re)pensar curriculos e planos de aula para que se
incorporem aos novos letramentos inseridos nos diferentes ciberespacos,
social, educacional, de trabalho etc. Para Lankshear e Knobel (2007), as
praticas sociais contempordneas formais e ndo formais do nosso dia a dia
tém uma natureza mais participativa, colaborativa e distribuida. Os autores
defendem que essa mudanca seja entendida como um novo ethos ou uma
nova mentalidade dos novos letramentos, diferente daquela dos
letramentos convencionais aos quais estamos acostumados.

As possibilidades oriundas das novas praticas metodoldgicas
proporcionadas pelo trabalho com os novos letramentos implicam novos
pensamentos sobre os modos de comunicacdao, métodos de ensino e
aprendizagem dos alunos. Nao podemos simplesmente transpor o conceito
de letramentos para outros meios, mas precisamos promover novas
aprendizagens, embora ainda haja caracteristicas que se mantenham
(Chartier,1998). A insercdo dos novos letramentos no ambiente escolar
passa a envolver novas semioses, como imagens e sons, e essa rela¢ao
modifica a producdo de sentidos (Lemke, 2002).

Trabalhar com os novos letramentos, portanto, faz com que os
alunos estejam mais préximos no processo de ensino e aprendizagem e que
a partir dessa proximidade se sintam estimulados a buscar conhecimento,
uma vez que sao protagonistas do processo de ensino e através desse
protagonismo serao também sujeitos ativos na sociedade, se comunicando
cada vez melhor através dos diversos géneros e situa¢bes comunicativas.
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Ensino e aprendizagem de lingua portuguesa

A inser¢cao dessas tecnologias no contexto escolar vai afetar
diretamente a metodologia de ensino, com elas as aulas serdo mais
diversificadas e proporcionardo uma melhor compreensao dos estudantes
sobre os conteldos trabalhados. Nessa perspectiva, cada vez mais os
processos de ensino e aprendizagem tendem a incorporar o uso de
instrumentos, interfaces e signos das tecnologias digitais. Dessa forma, os
alunos e professores aprendem a ler, escrever e se expressar por meio
dessas novas modalidades, atingindo niveis melhores de letramentos e
participando de forma efetiva na sociedade digital (Almeida; Valente, 2012).

Seguindo esse panorama, celulares, computadores, quando com
acesso a internet, servirdo como ferramentas acessiveis no espaco escolar
envolvendo de forma coletiva os estudantes. Lorenzi e Padua (2012)
afirmam que s3do multiplicadas as possibilidades de ensino quando
incorporamos essas ferramentas tecnoldgicas. Os autores ainda expressam
que podemos utilizar o trabalho com imagens, textos na web e animacdes
como recursos mediadores para o ensino e a aprendizagem de lingua
portuguesa.

Napolitano (2003, p. 11) afirma que “trabalhar com o cinema em sala
de aula é ajudar a escola a reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana
e elevada, pois o cinema é o campo no qual a estética e os valores sociais
sdo sintetizados numa mesma obra de arte”.

Nessa cita¢do, o autor apresenta a vantagem de se trabalhar o
cinema na escola, relacionando a cultura do dia a dia e a mais elaborada,
destacando os valores sociais desse tipo de midia.

Em nossa andlise, nos ancoraremos em documento que da respaldo a
educacdo no Brasil, principalmente no que concerne ao ensino de lingua
portuguesa. Na Base Comum Curricular (BNCC), no que se refere a drea da
linguagem, o texto atua como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas ganham um papel principal, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produ¢ao e ao desenvolvimento de
habilidades que visam o uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em vérias midias e semioses (Brasil, 2018).

Dessa forma, a lingua é compreendida como uma atividade
interindividual que cumprird objetivos especificos e que se realiza nas
relagdes sociais. Logo, no trabalho com textos, seja na leitura ou na
producdo, é importante sempre estarmos atentos para a forma que
organizamos nossas praticas pedagdgicas, uma vez que, almejamos um
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ensino da lingua em uso e para tanto, é necessdrio desenvolvermos
atividades interativas e com propdsitos claros e definidos.

No trabalho com os conteddos de lingua portuguesa, torna-se
importante a reflexdo do modo como enquanto educadores, estamos
cultivando as propostas pedagdgicas, uma vez que, ao buscarmos um
ensino de lingua com foco no seu uso é necessdrio desenvolvermos
atividades interativas e com propdsitos claros e definidos.

A contemporaneidade exige do sujeito inserido no meio social que
este esteja em consonancia com as mais diversas formas de comunicacao,
ou seja, da linguagem. Inaugura-se entdo a cultura das midias, que se
apresentam como novas ndo somente como meios de circulagdo mais
também apresentam um renovo em relagdo a organizacdo da linguagem.

A revolucdo das tecnologias e consequentemente das midias €
continua e apresenta mudangas acentuadas desde a producao das
linguagens/discursos até o consumo de tais materiais. Dessa maneira, os
estudos linguisticos precisam estar voltados também para o processo que
a linguagem vem sofrendo desde a disseminagao da cultura das midias.

Metodologia da pesquisa

A metodologia adotada tem por base a abordagem qualitativa de
pesquisa na compreensdo dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas. Oliveira (2010, p.37) destaca que a pesquisa qualitativa
consiste em um “[...] processo de reflexdo e andlise da realidade [...]”.
Desta forma, a pesquisa qualitativa se constitui a abordagem mais
adequada ao estudo aqui realizado.

Quanto aos objetivos, consideramos que a pesquisa é descritiva.
Prodanov e Freitas (2013) explicam que neste tipo de pesquisa o objetivo é
descrever as particularidades de determinada populacdo ou fenémeno,
nela hd o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados como
questionario e observacao sistematica.

No que diz respeito aos procedimentos, entendemos que a
pesquisa é documental, pois se propde a estudar aspectos dos novos
letramentos ainda nao investigados de um filme Persépolis.

Em relagdo a finalidade, se configura como uma pesquisa aplicada,
segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 52), ela “objetiva gerar conhecimentos
para aplicacdo pratica dirigidos a solu¢do de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais”.
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O objeto de pesquisa é o filme Persépolis (You Tube,2013), que se
originou da histdria em quadrinhos, ambos disponiveis na internet de forma
gratuita, o que facilitou o0 acesso por parte dos pesquisadores.

O corpus da pesquisa compde-se de partes do filme Persépolis para
identificacdo e analise dos aspectos referentes aos novos letramentos que
podem contribuir para o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa.

A selecao do filme analisado deu-se com base em critérios como:
acesso livre, abordagem de tematica apropriada ao contexto de ensino e de
aprendizagem, relevancia sociocultural, (co)existéncia dessa histéria em
outras midias, no caso a histéria em quadrinhos em livro impresso.

Como instrumentos de pesquisa, utilizamos o leitor digital Kindle e
um quadro de anotag¢des dos trechos do filme selecionado para o presente
estudo, notadamente relacionados aos novos letramentos.

No que tange a andlise e discussao dos dados gerados, levamos em
conta os seguintes procedimentos: escolha das categorias a partir do
aporte tedrico dos novos letramentos, identificacdo das caracteristicas de
cada aspecto ou categoria e andlise dos novos letramentos na obra
analisada, estabelecendo a relacdo entre esses aspectos encontrados e o
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.

Andlise e discussao dos resultados

Persépolis é uma obra autobiografica escrita inicialmente em quatro
partes de uma histéria em quadrinhos, publicada sob a forma de livro,
mostrando as experiéncias vivenciadas por Marjane Satrapi, que nasceu em
Rasht (Ird) e depois passou a viver em Paris (Franca), sendo a narrativa
transformada em um longa-metragem de animagao, contando a vida da
personagem principal entre a infancia e seus primeiros anos da idade adulta
em seu pais de origem.

O titulo do filme Persépolis, em nosso entendimento, é uma
homenagem histdrica e simbdlica a uma antiga capital persa, denominada
Persépolis (etimologicamente, cidade da Pérsia), construida em uma regido
remota e montanhosa, que viveu seu esplendor coberta de ouro e de metais
preciosos, sendo depois conquistada e destruida por Alexandre Magno,
com a matanca de seus habitantes e o saque de suas riquezas.

Na obra analisada no presente estudo, podemos olhar para o meio
que ela pode ser consumida e observarmos os processos que a linguagem
enquanto discurso passa para ser veiculada na midia digital, no caso, na
midia cinematografica.
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Os dados relativos aos aspectos dos novos letramentos
encontrados na andlise do filme Persépolis encontram-se no Quadro 1, com
os momentos ou trechos do filme correspondentes.

Quadro 1 - Aspectos dos novos letramentos no filme Persépolis

N° ASPECTOS DOS NOVOS MOMENTO OU TRECHO DO FILME
LETRAMENTOS PERSEPOLIS
Digitalidade A linguagem digital do filme
2 Novo ethos Marjane se posiciona contra o que é
valorado no Ira.
3 Nova mentalidade Participacdo, colaboracdo e

distribuicdo dos discursos na luta pelos
direitos das mulheres

4 Ciberespago Cena em que a garota prestigia a

cultura pop ao conseguir um DVD da
banda Iron Maden.

Fonte: elaborado pelos pesquisadores.

Com base nos aspectos dos novos letramentos que apresentamos
no Quadro 1, percebemos que a digitalizacao da linguagem permite a
combinagao de multiplas linguagens, além da oral e da escrita,
proporcionando uma comunicagao mais colaborativa, que gera um espaco
de livre informagao.

Para Lankshear e Knobel (2007), um novo ethos se caracteriza por
uma nova ética, uma nova mentalidade para lidar com os discursos
veiculados na sociedade contemporanea. Essa nova ética enfatiza uma
maior participa¢do das pessoas e maior colaboratividade na producao de
discursos. O que pode ser observado ao longo de toda a obra aqui
analisada, uma vez que a partir dos discursos construidos ao longo da
narrativa os interlocutores refletem acerca de varios assuntos que na
sociedade hodierna estdo em pauta por envolverem questbes sociais
relevantes, principalmente para as parcelas mais vulnerdveis da sociedade,
um desse momentos pode ser observado no momento em que, mais uma
vez, Marjane se posiciona contra aquilo que é “valorado” no Ira (Figura 1),
ao declarar o modo como as mulheres sempre estao sendo privadas de
direitos bdsicos mediante justificativas religiosas que na verdade sdo
somente uma camuflagem para a vigéncia de ideais machistas.
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Figura 1 — Marjane conta para sua avd fato ocorrido na universidade sobre regras
que as mulheres deveriam seguir
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1, N
onte: You Tube (2013).

Mais do que adequacdes referentes aos recursos que podem ser
utilizados nesse ambiente digital, a linguagem molda-se para que haja a
comunicagdo. Vale ressaltar que nos ambientes virtuais, essa comunicagao
acontece de forma diferente das tradicionais, uma vez que os sujeitos
conseguem criar hiperlinks (ciberespaco) com diversos outros ambientes,
transformando assim a construcdo de significado e dos discursos mediados
por tal suporte.

Essa caracteristica pode ser verificada em varios momentos do
filme Persépolis, um deles na cena em que a garota ao prestigiar a cultura
pop, encontra meios de conseguir um DVD da banda Iron Maiden, em que
pelas possibilidades que o suporte ao qual estd sendo veiculado
proporciona, mais do que os links criados a partir do conhecimento de
mundo j& carregado pelos interlocutores, a prépria midia direciona o
leitor/ouvinte para ativar tais conhecimentos, pois além de citar o nome da
banda, proporciona que os interlocutores escutem o som e que a partir
disso ativem outros conhecimentos que podem estar ligados ao discurso
que a banda tem na sociedade.

O filme usado como recurso didatico a partir do consumo de
producdes cinematograficas transforma a experiéncia social e cultural,
comegando antes indo além da sala de aula, em uma experiéncia de
conhecimento escolar. Todo filme, ficcao ou documentario, € resultado de
um conjunto de selecdes, escolhas, recortes, perspectivas, escolhas essas
que envolvem um leque de profissionais e de interesses comerciais,
ideoldgicos e estéticos. Isso implica afirmar que todo filme documental ndo
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é a representacao direta da realidade, e que todo filme ficcional ndo estd
desligado da sociedade que o produziu.

Dessa forma, ao usar tais recurso em sala de aula, o aluno
desenvolve a capacidade de lidar de forma critica com os contelidos que
circulam na web, o aluno conseguird romper com as fronteiras entre o
publico e o privado, havendo o desenvolvimento de habilidades, assim,
compete a escola garantir tais praticas, cada vez mais necessarias, em
consonancia com a diversidade das formas da linguagem.

Assim, a demanda que compete a escola é contemplar de forma
critica essas novas praticas de linguagem e produgbes, ndo sé na
perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem paraum
uso qualificado e ético das TDIC - necessdrio para o mundo do trabalho,
para estudar, para a vida cotidiana etc (Brasil, 2018), se busca também
fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam as préticas e usos
da lingua, por isso é tdo importante contemplar os novos letramentos, a
linguagem digital.

Assim, as praticas da cultura digital no curriculo ndo contribuem
somente para uma participagdo mais efetiva e critica nas praticas
contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes, mas permitem
também que se possa ter em mente mais do que um sujeito que faz uso da
linguagem, mais que constrdi com ela a sociedade hodierna.

Consideracodes finais

Trabalhar com os novos letramentos faz com que os alunos estejam
mais préximos no processo de ensino e aprendizagem e que a partir desta
proximidade se sintam estimulados a buscar conhecimento, uma vez que
sao protagonistas do processo de ensino e através desse protagonismo
serao também sujeitos ativos na sociedade.

Neste estudo, pesquisamos sobre os novos letramentos no filme
Persépolis, como possivel suporte para os contetidos trabalhados no ensino
e na aprendizagem de lingua portuguesa, reforcando o quanto os
textos/discursos na organizagdo social que estamos inseridos ndo mais se
limitam ao escrito e ao impresso, mas passaram a incorporar as novas
midias. Por isso, passamos a combinar miltiplas linguagens, além da oral e
da escrita, como imagens estdticas e em movimento. Os ambientes de
aprendizagem com o uso desses recursos tornam-se mais interativos.

Assim, a presente pesquisa vem a somar para as areas da linguistica
aplicada e da pedagogia, a partir dos resultados obtidos na andlise dos
novos letramentos no filme Persépolis, observando o processo de
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digitalizagdo da linguagem e a aplicabilidade de tais recursos e no ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades comunicativas.

Os conteudos de lingua portuguesa que serdo desenvolvidos em
sala de aula podem ser alicercados nesses novos suportes linguisticos, que
no ambiente educacional serdao um recurso pedagdgico capaz de promover
uma série de discussbes e reflexdes e garantir um bom aprendizado aos
alunos.

Concluimos que os novos letramentos no filme Persépolis
contribuem para um novo ethos e uma nova mentalidade, proporcionando
aos alunos uma maior interatividade no ensino de lingua portuguesa e uma
aprendizagem mais participativa, colaborativa e distribuida.

Esperamos que o presente estudo seja o start para futuras
pesquisas sobre os novos letramentos e outras questdes no filme
Persépolis, considerando a riqueza comunicativa e culta dessa midia
cinematografica para o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa.
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Trabalho completo 28

A REPRESENTACAO DA CRIANCA DE SEIS ANOS NA TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DE
PESQUISAS ACADEMICAS

Rachel Moreira Almeida Rodrigues
Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS

Introducdo

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa intitulada “Uma década
de implementacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos: a produgdo
académica sobre a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental” (RODRIGUES, 2020), realizada como Trabalho de Conclus&o
de Curso (TCC) de Pedagogia. Esse TCC mapeou e analisou os trabalhos
académicos produzidos no periodo de 2010 a 2019 sobre a transicao da
crianca da Educacdo Infantil (EI) para o Ensino Fundamental (EF) no
contexto do Ensino Fundamental de Nove Anos. O material empirico foram
128 resumos provenientes de trés bases de dados: Portal de Teses e
DissertagOes da CAPES, Portal de Periédicos da CAPES e Biblioteca Nacional
de Teses e Dissertacoes. Para a andlise, foram formados sete eixos com os
assuntos mais latentes nos resumos dos trabalhos encontrados. Um desses
eixos, intitulado “Discussdes vinculadas a transi¢cao da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental”, é o recorte analisado neste trabalho.

O objetivo do presente texto é, portanto, mapear os discursos
presentes nos trabalhos académicos que possuem como foco a politica do
Ensino Fundamental de Nove Anos e a entrada da crianga de seis anos nessa
etapa. Justifica-se a relevancia por entender-se como essencial a
consideracdo pelas especificidades das criancas de seis anos nessa
transicdo, o que é orientado pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2006),
mas que ndo é sempre percebido dentro das escolas. Conforme resultados
da pesquisa de Rodrigues (2020, p. 94), de maneira geral, ndo ocorreu “[...]
uma reestruturacdo das instituicoes escolares pela falta de infraestrutura
de diversas escolas publicas brasileiras em relacdo ao espaco, ao tempo e
ao curriculo.”, com as criancas de seis anos sendo inseridas na mesma
realidade escolar da 1* série, antes preparada para estudantes mais velhos.

Com a mudanga para o Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL,
2006), salienta-se que o 1° ano é um periodo de transi¢do entre a Educacdo
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Infantil e 0 Ensino Fundamental. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas nao
poderiam ser as mesmas da antiga 1* série e deveriam proporcionar uma
vivéncia escolar sem rupturas entre as duas etapas.

Referencial tedrico

Esta investigacao estd embasada em autores que pesquisam sobre
Infancia, principalmente sobre as criancas de seis anos. Também se insere
no campo dos Estudos Culturais em Educacdo, utilizando o conceito de
representacdao de Stuart Hall (2016) e de discurso de Foucault (2015) que
serdo discutidos ao longo do texto.

Considerando-se que em diversos ambitos (social, cultural,
intelectual, etc) as criancas sdo diferentes entre si, é necessdrio levar em
consideragdo também os aspectos de desenvolvimento de cada fase da
infancia. Segundo Rapoport, Ferrari e Silva (2009), a partir das fases de
desenvolvimento cognitivo estruturadas por Piaget, hd uma diferenca na
crianga que ingressa no ensino escolar com seis e com sete anos, ja que
estimava-se que o desenvolvimento cognitivo da crianga mais velha
estivesse mais preparado para compreender os conteddos daquele ano
escolar. Por isso, com a mudang¢a para a entrada da crian¢a no Ensino
Fundamental para os seis anos de idade, foi-se ajustando o formato deste
primeiro ano, respeitando a fase do desenvolvimento intelectual.

Além disso, foi dado um carater transicional ao primeiro ano do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2006), tanto para que ndo houvesse uma
ruptura entre as etapas da Educacdo Infantil e do EF quanto para respeitar
“[...] a diversidade entre as criancas nesta transicdo entre os estagios pré-
operatdrio e operatdrio concreto' [...]” (RAPOPORT, FERRARI, SILVA, 2009,
p. 14). O 1° ano é justamente o espaco da mudanga entre um estdgio de
desenvolvimento e outro. Diferente da proposta da Educacao Infantil, de
proporcionar o exercicio do pensamento mais ligado a imaginacao, o 1° ano
se concentra nos “[...] diferentes niveis de raciocinio que ali se encontram,
mas em busca de uma atividade mental um pouco mais rigorosa, que visa a
construcao das operagdes concretas.”.

Leva-se em consideracdo para a reflexao proposta a importancia de
entender-se a cultura como central para compreensdao dos modelos de
mundo estruturados na sociedade vigente (HALL, 1997). Concebe-se a
cultura como um local de contestacdo e negociacdo (MATTELARD, NEVEU,

'Segundo Piaget (1936; 1945), a partir de Rapoport, Ferrari e Silva (2009), o estagio pré-
operatdrio é dos dois aos seis/sete anos, enquanto o estagio de operac¢des concretas é dos
seis/sete aos onze/doze.
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2004, apud WORTMANN, 2011), associada aos diversos contextos e grupos
sociais que perpassam o corpo social.

Dentro desta perspectiva, Stuart Hall (2016), discute o conceito de
representagao como sendo a produgdo de significado de conceitos que nos
permeiam. E por meio da representacdo que “[...] os significados sdo
produzidos e compartilhados entre os membros de uma cultura.” (p. 31). E
por meio dela também que hd a conexdo entre o sentido e alinguagem (que
define a nossa percep¢do) com a cultura. Para contextualizar, relacionando
com o 1° ano do Ensino Fundamental, hd uma representacao a partir dos
documentos normativos de como deve ser a transi¢cdo nesse periodo. Ha
também a representacdo que as professoras ddo as criancas que chegam
no EF. Até mesmo, a representacdao que as criangas dao a escola de EF e a
sua escola de Educagao Infantil anterior. Dessa maneira, a representacao é
importante para a construcao de significados sobre os objetos e a¢bes do
mundo. E pela relacdo que fazemos e temos com as coisas do mundo que
damos significado a elas.

Ja Foucault (2015) define que um discurso é erguido por enunciados
que ocupam um lugar de regras normativas, an6nimas e formadas
historicamente, que dizem o que é verdade ou ndao em determinado
contexto. Por exemplo, se pensarmos no formato de ensino entre as duas
etapas da Educacao Basica, ha diferentes discursos que permeiam o espaco
da Educacgdo Infantil e o do Ensino Fundamental. Essa diferenca discursiva
carrega diferentes representacdes, como, por exemplo, a representagdo da
crianga como aluno em cada etapa.

Esses dois conceitos - de representacdo e discurso - servirdao de
recurso analitico para refletir sobre o que foi percebido pelos
pesquisadores no 1° ano do Ensino Fundamental. Nesse contexto, discutiu-
se que hd uma dualidade entre o que é estruturado pelos documentos
normativos e o que observa-se nas escolas.

Metodologia

A metodologia deste trabalho é uma pesquisa bibliografica. Este
método tem como caracteristica mapear pesquisas, a partir de um conjunto
de procedimentos ordenados e organizados, visando mostrar um
panorama de um tema especifico (LIMA, MIOTO, 2007). Portanto, difere-se
darevisdo bibliografica pois ndo tem como objetivo mostrar outros estudos
relacionados a este para comparacdo de resultados (CRESWELL, 2007). O
propdsito da pesquisa bibliografica para este trabalho é refletir sobre as
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pesquisas relacionadas com a representacao da crianca de seis anos na
transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.

Os trabalhos apresentados aqui foram encontrados a partir dos
termos de busca utilizados por Rodrigues (2020) no Portal de Teses e
Dissertag6es da CAPES e no Portal de Periédicos da CAPES®. Os trabalhos
que compbem o eixo organizado pela autora, “Discussdes vinculadas a
transi¢ao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental”.

Compdem este trabalho, entdo, 31 resumos de teses, dissertacdes e
artigos. A maioria dentro deste total é de dissertacdes, com 26, duas teses
e trés artigos. Somente quatro dos trabalhos sdo da area da Psicologia
(inclusive uma das teses), com os outros 27 sendo da Educacdo. As
publicacbes deste grupo sao de 23 universidades, sendo que a Universidade
Estadual Paulista e a Universidade de Sdo Paulo possuem cada uma trés
trabalhos. Apenas sete destas 23 universidades sdo privadas. Percebe-se a
prevaléncia de pesquisas feitas em universidades publicas e da drea da
Educacdo na discussdo do assunto. Salienta-se também que apenas seis
pesquisas foram feitas por homens, demonstrando uma maioria feminina
de autoras de pesquisas relacionadas a temdtica no contexto da pds-
graduacgao.

Os trabalhos foram produzidos no periodo de 2011 a 2019. Em todo
esse periodo, houve ao menos uma pesquisa relacionada a alguma
discussdo sobre a tematica em cada ano. O ano de 2015 foi 0 com o maior
numero de trabalhos, com seis. Importante localizar temporalmente que a
mudanga para o Ensino Fundamental de Nove Anos ocorreu em 2006, mas
o prazo de implementacdo nas escolas foi de 2010. Percebe-se que as
discussdes que tangem essa tematica, da crianga de seis anos na transicao,
comecam a aparecer na publicacao de pesquisas académicas a partir do seu
prazo de implementacao.

Os resultados da pesquisa bibliografica apontam para duas
unidades analiticas que visibilizam a representa¢ao da crianga de seis anos,
que s3o: sujeito leitor e sujeito brincante. A analise foi feita a partir do
campo dos Estudos Culturais, utilizando o conceito de representacao de
Stuart Hall (2016) e dos Estudos Foucaultianos, utilizando o conceito de
discurso (2015).

2 A partir do cruzamento de resultados entre as trés bases de dados pesquisadas, ndo houve
resultados da Biblioteca Nacional de Teses e Dissertacdes na formacdo desse eixo no
trabalho de Rodrigues (2020).
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Anadlise

As informacdes das pesquisas que compdem o eixo de andlise,
como titulo, autores, ano de publicacdo, titulo de tipo de trabalho e

universidade estdo contidas na tabela abaixo.

Quadro 1- Informagbes das pesquisas do eixo de andlise

q - . Tipo de
Titulo Autor(es) | Ano | Universidade P
trabalho
As representacdes
enativas, icdnicas e
o ' Blasbalg,
simbdlicas decorrentes do . . =
= Maria 201 uspP Dissertacao
processo de enculturagao
. o Helena
cientifica no primeiro ano
do ensino fundamental
Concepcdes e praticas de
professores sobre o ludico Bressan,
nas escolas organizadas Jodo Carlos | 2014 UFMG Dissertagao
por ciclos de formacao Martins
humana
Ouvindo criancas sobre a .
aprendizagem da Brito,
. P g . Tatiane 2014 UFBA Dissertagao
linguagem escrita: um
Santos de
estudo de caso
A arte como direito da
infancia e a sua insercao Canda,
. s Cilene 2012 UFRB Artigo
no ensino fundamental de :
Nascimento
nove anos
A Castro
Competéncias L
argumentativas no Jessica
. . Laranjeira 2015 UFPE Dissertagao
primeiro ano do ensino :
Guerreiro
fundamental
de
. . Cintra,
Criangas de seis anos no Fatima
ensino fundamental: em Bissoto 2012 PUCSP Dissertagao
foco a dimensdo motora .
Medeiros
Conhecimentos e praticas
de professores que -
. pro © . q Cirfaco,
ensinam Matematica na . . =
oea ~ Klinger 2012 UNESP Dissertagao
infancia e suas relagées
o ) Teodoro
com amplia¢do do Ensino
fundamental

455



Vamos
brincar?:continuidades e
rupturas nas praticas
curriculares da educagdo
infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental
A constru¢do do género
nas propostas curriculares
para o ultimo ano da
educagdo infantil e
primeiro ano do ensino
fundamental elaboradas
pelo municipio de
Marilia/SP
Treinamento de
habilidades sociais: ensaio
com criancas do primeiro
ano do ensino
fundamental |
Inclusdo escolar: uma
analise sobre os contextos
sociais e fisicos na
educacdo infantil e no
ensino fundamental
A Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental: a
centralidade das infancias
e brincadeiras de uma
escola com criancas
Praticas cotidianas da
educagdo fisica na
transicdo da educagdo
infantil ao ensino
fundamental
Ludicidade no ensino de
Ciéncias da Natureza no 1°
ano do Ensino
Fundamental: ideias e
possibilidades
Sentidos atribuidos a
corpo pelas professoras
do 1° ano do ensino
fundamental

Corréa,
Renata
Cleiton
Piacesi

Evedove,

Elissandra

Medeiros
Dall

Durao, Ana
Claudia

Dyonisio,
Cristiane
Makida

Faria,
Daniella
Salviana

Lano,
Marciel
Barcelos

Malmonge,
Josilaine
Aparecida
Pianoschi

Matos,
Margareth
Rocha Lima

201

2012

2017

2017

2018

2015

2019

2018

UNIVALE

UNESP

USpP

UNICID

UFU

UFES

UNESP

UESB

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagdo

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao
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Principios para a
organizagao do ensino de
matematica no primeiro
ano do ensino
fundamental
Transi¢ao da crianga com
deficiéncia da Educacéo
Infantil para o Ensino
Fundamental: uma andlise
dos processos avaliativos
no municipio de Sdo
Carlos-SP
Atividade de estudo no
primeiro ano do ensino
fundamental: implicacbes
pedagdgicas no ingresso
da crianga de seis anos

Metamorfoses formativas:

um estudo sobre a
atividade lddica nos anos
iniciais do ensino
fundamental
Perspectivas de
alfabetizacdo e
letramento no ensino
fundamental de nove
anos
Avaliagdo do impacto de
um programa de
educagdo emocional em
sala de aula na percepcao
de professores, pais e
alunos: amigos do zippy
Acdo do professor do
primeiro ano do ensino
fundamental: o lugar da
corporeidade, da
motricidade e dos jogos
O professor do primeiro
ano do Ensino
Fundamental e suas
representagdes sociais

Moya, Paula
Tamyris

Nascimento,
Sandra
Regina do

Orlandi,
Leonardo
de Angelo;
Lima, José
Milton de
Pereira,
Uiliete
Marcia Silva
de
Mendonca

Peretti,
Tatiana

Renata
Trefiglio
Mendes

Gomes

Rios,
Fabiola
Teixeira
Araujo

S3, Ivo
Ribeiro de

2015

2018

2016

2018

2016

2015

2016

2015

UEM

UFSCAR

UNESP

UFRN

UFFS

UNIFESP

UFTM

PUCSP

Dissertagdo

Dissertagao

Artigo

Tese

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Tese
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sobre o movimento
corporal
Infancia e literatura
infantil: o que pensam,
dizem e fazem as criancas
a partir da leitura de
histdrias? A produgao de
culturas infantis no 1° ano
do ensino fundamental

A corporeidade crianga vai
a escola?

A atividade ludica nas
praticas pedagdgicas dos
ingressantes no ensino
fundamental: andlises das
aulas de educacdo fisica

Dimensdes ludicas:
prescrito, ensinado e
vivido
Matemdtica na escola:
narrativas de professoras
sobre o processo de
transicao da educacgao
infantil para o ensino
fundamental
O trabalho pedagdgico
com a leitura na educacao
infantil e no ensino
fundamental:
investigacdes sobre
ensino e avaliagao
As préticas de leitura e
escrita: a transi¢do da
educacdo infantil para o
primeiro ano do ensino
fundamental

O ludico na educacdo: a
ruptura da ludicidade nos

Samori,
Debora
Perillo

Santos, José
Carlos dos;
Moreira,
Wagner
Wey

Santos,
Maria Salete

Santos,

Mbnica

Regina
Colaco dos

Silva, Lezi
Aparecida
da

Soares,
Silvana
Mendes
Sabino

Souza,
Barbara
Sabrina

Aratjo de

Zambelli,
Orlando
Cesar

2011

2020

2013

2018

2016

2017

201

2014

USP

UFTM

PUC-

CAMPINAS

UNB

UFMT

UFC

UFPE

UMESP

Dissertagao

Artigo

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagdo

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagdo

458




primeiros anos do ensino
fundamental

Fonte: Rodrigues (2020).

A primeira unidade contém resumos que abordam a relacao dos
estudantes com os livros. A pesquisadora Soares (2017), de um dos resumos
analisados, percebeu em sua pesquisa que as criancas da Educac¢ao Infantil
associavam a leitura com livros literdrios, enquanto as do Ensino
Fundamental associavam a mesma habilidade como algo relacionado a
aprendizagem mais formal. J& a pesquisadora Souza (2011) ouviu das
criangas de sua pesquisa que, nessa transi¢cao, houve uma diminui¢dao dos
momentos de contacdo de histdria pela professora. Ao mesmo tempo que
a leitura ainda é vista como um tempo fruitivo, nesse contexto, também é
percebida como um antecedente de atividades mais formais,
provavelmente vinculadas a alfabetizacdo, diferente da relagdo que
possuiam na Educagao Infantil.

Por mais que o 1° ano tenha sido estruturado para ser transicional,
o discurso que permeia a relacdo com a leitura da Educacdo Infantil, de
contato exploratdrio e mais fruitivo, é diferente do presente no Ensino
Fundamental. Este, parece estar frequentemente vinculado a alguma
atividade estruturada. Esse discurso muda a representacao que a leitura
tem nos dois espagos, havendo uma modifica¢ao no significado que hd para
a crianca sobre arelagao com os livros, que altera a sua vinculagdo e contato
com eles.

A segunda unidade aborda a relagao dos estudantes com o ludico.
Segundo as pesquisas de Corréa (2011) e Santos (2013), o ludico segue
presente nas duas etapas, porém de maneiras distintas. Enquanto na
Educacdo Infantil o brincar é mais livre e parte das criancas, no Ensino
Fundamental o brincar é direcionado pelo docente e, assim como os livros,
associado a atividades. O [ddico passa no Ensino Fundamental a ser utilizado
como recurso didatico e dd pouco espaco para o brincar livre. Analisando o
conceito de representacdo a partir de Stuart Hall (2016), hd uma mudanca
na representacdao do brincar nos dois espagos, havendo uma troca no
significado das brincadeiras, o que muda a relagdo das criangas com o
lddico. Nesse sentido, pode-se refletir o mesmo da primeira unidade com
relagcdo ao ludico: no primeiro espago mais livre e no segundo mais dirigido
e relacionado com os contetdos.

Os resultados percebidos sao:

1. Por mais que o 1° ano do EF possua orientag¢Ges especificas de ser
transicional, mesclando as caracteristicas do El e do EF para nao causar
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rupturas, ja neste primeiro ano de EF percebe-se diferencas significativas na
relacdo com a leitura e o brincar;

2. H3 um discurso que permeia a Educacao Infantil e outro o Ensino
Fundamental, sendo percebida essa mudanca no discurso no primeiro ano
de EF;

3. Esses discursos distintos criam representacdes diferentes para as
criangas sobre a leitura e o brincar em cada espaco;

4. Essa mudanga de representagdo cria uma nova rela¢ao das
criangas com a leitura e o brincar, estabelecendo diferentes significados
entre os dois espagos.

Consideracodes finais

Percebe-se a partir dos trabalhos analisados que, no geral, nao ha
uma transi¢do gradual da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental no
1° ano do EF. No que se refere as mudancas na relacdo com os livros e com
o brincar, observa-se que estes passam a ser mais associados a conteudos
curriculares. Entende-se que quando a crian¢a adentra o ambiente do
Ensino Fundamental - levando-se em conta que é a mesma crianca que
meses antes estava na Educacdo Infantil - hd uma mudanga na percepcao
escolar sobre ela, que agora representa (HALL, 2016) uma crianca diferente
e por isso carrega significados diferentes.

Existem também discursos diferentes na Educagdo Infantil e no
Ensino Fundamental. Mesmo que o documento oficial do Ensino
Fundamental de Nove Anos (2006) saliente uma transicdo gradual, o
curriculo e o espaco institucional conduzem as praticas com as criancas para
um perfil diferente da Educacao Infantil.

Percebe-se, a partir dos resumos, que outros discursos que
permeiam o contexto escolar do Ensino Fundamental influenciam no
trabalho dentro da transicdo, como o desempenho dos alunos em
avaliagdes externas, que causam pressao nas professoras. Com isso, alguns
conhecimentos sao privilegiados em detrimento de outros, o que cria
dentro do Ensino Fundamental uma pressao em dar conta dos conteddos
curriculares, diminuindo o espaco de outras atividades. Este foi apontado
como um dos motivos das atividades no 1° ano serem menos livres e mais
dirigidas.

A documentacdo e orientacdo para uma transicao gradual no 1°ano,
que respeita as crian¢as que adentram o espa¢o no Ensino Fundamental, ja
existem. Porém, na prética, tem se mostrado contraditdria e desafiadora no
que se refere a sua execu¢do. O investimento em formagao - inicial e
continuada - de professores foi citado por Rodrigues (2020), a partir das
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pesquisas que analisou, como uma das solucdes para que essa realidade
seja ajustada, auxiliando as professoras nas particularidades da faixa dos
seis anos e proporcionando momentos de troca docente.
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Trabalho completo 29

A FLEXIBILIDADE DO CURRICULO E A ALFABETIZACAO NA EDUCACAO
INCLUSIVA

Rosiany Cristina de Oliveira Paulino
Centro Universitario do Sul de Minas/UNIS

Introducdo

O curriculo escolar é a base da pratica pedagdgica, visto que
envolve todosos contetidos que serao estudados, as atividades realizadas
e as competéncias a serem desenvolvidas, com o objetivo da formacdo
integral dos alunos atendidos em contexto educacional. Na educagdo
inclusiva a flexibilidade do curriculo é de suma importancia e tem implicagdao
direta nos resultados alcangados.

Na escola devem existir elementos norteadores da rotina
politico- pedagdgico, que apontam caminhos para um ensino de
qualidade. Nesse sentido o curriculo escolar pode ser considerado uma
orientag¢do util para os educadores, devendo ainda estar em consonancia
com a realidade na qual a escola estainserida.

Percebe-se que para efetivar o crescimento integral do ser humano
é preciso uma educacdo de qualidade pensada e refletida através do
curriculo escolar.

Cabe salientar, que o curriculo ndo é algo acabado devendo,
inclusive, deve ser construido permanentemente na escola. Deve ser
abrangente e ir além das disciplinas e dos contelddos ensinados,
envolvendo métodos, organiza¢do, sequéncias adequadas, processo
avaliativos, entre outros.

A flexibilizagdo do curriculo € uma abordagem que busca adaptar o
ensino e o conteddo curricular de forma a atender as necessidades
individuais de cada aluno. Na educa¢do inclusiva, essa adaptagdao é
especialmente importante, pois os alunos podem ter uma ampla gama de
habilidades e necessidades.

Entende-se, a alfabetizacdo é uma habilidade fundamental para o
desenvolvimento de todo individuo. Assim, na educacdo inclusiva é
necessario garantir que os alunos tenham a oportunidade de desenvolver
habilidades de leitura e escrita, independentemente das necessidades
educativas deles.
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E preciso reconhecer que cada aluno é tnico e adaptar o curriculo de
acordo com as necessidades, interesses e niveis de habilidade favorece o
processo educacional do aluno. Ou seja, oferecer vérias maneiras de ensinar e
avaliar o mesmo contetido, para que os alunos tenham a oportunidade de
aprender de acordo com seus estilos de aprendizagem e ritmos individuais sao
estratégias vidveis e adequadas ao processo inclusivo.

O curriculo escolar

O curriculo escolar deve ser o ponto forte de apoio, planejado em
funcdo dos alunos atendidos nas modalidades de ensino, entre as quais, a
educacdo inclusiva através acdes que se ajustem as necessidades dos
alunos e busquem a qualidade em suas praticas.

O curriculo escolar é um elemento muito importante para o
planejamento das atividades desenvolvidas dentro da escola, pois
possibilita organizar os conteddos, as estratégias e as atividades, além de
ser um recurso com flexibilidade de ajustes éindispensdvel a prética
pedagdgica (NOGUEIRA, 2020).

A escola tem um papel especifico relacionado a educacao dos
individuos e deve possibilitar aos mesmos oportunidades para a aquisi¢cao
de saberes e competéncias cognitivas necessdrias de modo a prepara-los
para a vida e o trabalhoem sociedade, e ainda desenvolver seus talentos
individuais. Assim sendo, a escola tem a mesma responsabilidade com
alunos incluidos (BATISTA, CARDOSO, 2020).

Nesse contexto, o curriculo que é entendido como a organiza¢ao do
conhecimento escolar torna-se necessdrio devido ao surgimento da
escolarizacdo em massa, que mesmo precisando de uma padronizacao do
conhecimento a ser ensinado, precisa ser compreendido como um
instrumento Util para orientar a prética pedagdgica (FREITAS, PINTO,
PIMENTA, 2021).

A proposta curricular no interior da escola deve ser entendida como
a expressao da cultura e os conteddos ministrados devem estar sempre
voltados a cultura daquele local ou regiao. O curriculo pensado de acordo
com a realidade na qual a escola estd inserida e interesse dos alunos
caracteriza uma acdo democraticaescolar (OLIVEIRA, 2017).

Segundo Valle (2022) na educacdo inclusiva o curriculo caracteriza-
se como uma condicdo para qualificar o processo educacional, pois o
processo formativo do aluno deve ser complementado ou suplementado
por meio da pratica pedagdgica e contetudos curriculares adaptados, de
forma articulada com todo o trabalho realizado em sala de aula,
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considerando, assim, que a diferenca € uma caracteristica humana e, como
tal, necessita de uma diversidade de estratégias pedagdgicas para que
todos possam aprender.

Desse modo, partindo da premissa que inclusdao ndo é a simples
colocacao dos alunos em salas de aula, mas que se trata de tentativa de
mudanca no sentido de aceitagdo das diferencas é necessdrio que o
curriculo seja adaptado visando atender aos alunos no processo de
inclusao.

Sendo que a diversidade faz parte da realidade educacional na
contemporaneidade.

A diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em
suas experiéncias culturais, sdo Unicos em suas personalidades e sdao
também diversos em suas formas de perceber o mundo. Seres humanos
apresentam, ainda, diversidade bioldgica. Algumas dessas diversidades
provocam impedimentos de natureza distinta no processo de
desenvolvimento das pessoas (as comumente chamadas de “portadoras
de necessidades especiais”). Como toda forma de diversidade é hoje
recebida na escola, hd a demanda ébvia por um curriculo que atenda a essa
universalidade (FREITAS, PINTO, PIMENTA, 2021, p 03).

Conforme Dutra (2014) a presenca de alunos com necessidades
educativas desde a educacdo infantil nas classes de aula comum exige da
escola a flexibilizagdo do curriculo.

Flexibilidade curricular

A flexibilizacdo do curriculo reconhece que os alunos nao sao todos
iguais e que uma abordagem uUnica ndo € adequada para atender as diversas
realidades educacionais. Entende-se, nesse sentido, que a flexibilizacdo do
curriculo pode ser particularmente relevante na educagao inclusiva, onde
alunos com uma ampla variedade de habilidades, deficiéncias e
experiéncias de aprendizagem coexistemna mesma sala de aula (REGO,
BARRETO, 2016).

O curriculo ndo é um instrumento pronto e intocavel, ao contrdrio,
deve ser dinamico e flexivel para se adaptar as necessidades do contexto
educacional noqual a escola estd inserida.

O curriculo representa um conjunto de conteddos cognitivos e
simbdlicos a serem transmitidos por meio de praticas educativas visando a
formacdo integral de todos os alunos atendidos na instituicdo escolar.
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Para Aradjo e Barros (2019) a educacdo formal cria novas
possibilidades parao individuo, além de ampliar as ja existentes. A escola
dessa maneira pode ser considerada um espaco que amplia os
conhecimentos por meio de sua pratica. E o curriculo se torna, assim, um
instrumento de formag¢ao humana.

O curriculo atualmente deve ser concebido como um instrumento
de apoio ao processo educacional para que o objetivo de uma educacao de
qualidade se concretize. Deverd surgir perante uma escola nova, capaz de
conviver com a diversidade do seu aluno e proporcionar-lhe a maleabilidade
necessdria para ser garantido o direito de escolha, de formagao integral seja
nos meios académicos ou até mesmo no mercado de trabalho (FREITAS,
PINTO, PIMENTA, 2021).

A flexibilidade curricular d4 “a possibilidade de cada escola, dentro
dos limites do curriculo nacional, organizar e gerir autonomamente todo o
processo de ensino- aprendizagem que deverd adequar-se as necessidades
diferenciadas de cada contexto escolar, podendo contemplar a introdugdo
no curriculo de componentes locais e regionais” (DEB, 2001, p. 7).

De acordo com Silva (2022) a flexibilizacdo do curriculo reconhece a
singularidade de cada aluno e ajusta o curriculo para atender as suas
necessidades individuais; oferece varias maneiras de ensinar o mesmo
conteudo ou permitir queos alunos demonstrem seu aprendizado; fornece
materiais e recursos de ensino que estejam alinhados com as necessidades
dos alunos; utiliza métodos de avaliacdo que se ajustem as habilidades e
necessidades dos alunos; a tecnologia pode desempenhar um papel
importante na flexibilizagdo do curriculo, permitindo o acesso a recursos
educacionais online, software adaptado e ferramentas de acessibilidade,
entre outros.

Ao falar da Educacdo inclusiva, Ondoni (2014) salienta que a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, obrigatéria e
consequentemente, exige mudangas substanciais no interior das escolas,
pressupde um movimento intenso detransformacao da escola e de suas
praticas pedagdgicas, com o objetivo de atender adequadamente a toda a
diversidade presente em seu interior, sendo a flexibilizacaodo curriculouma
estratégia eficiente na formag¢ao do aluno incluido.

O curriculo, nesse aspecto, é uma ferramenta benéfica e poderosa,
um instrumento que pode ser modificado com o objetivo de favorecer o
desenvolvimentoindividual e social dos alunos matriculados na escola. Essa
é a razdo principal da flexibilidade do curriculo escolar, colocar em prética
um trabalho pedagdgico capaz de atender a todos os alunos, inclusive,
aqueles alunos que precisam de um atendimento diferenciado.
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Metodologia

Este estudo tem por caracteristica a pesquisa bibliografica, tendo
como fonte de dados obras da literatura que tratam do tema escolhido.
Considerou-se aqui como literatura, todo o material bibliografico
disponivel para o uso de pesquisadores e professores, como: artigos
publicados em periddicos cientificos, livros e dissertaces/teses. A
pesquisa bibliografica pode ser a atividade que o autor do trabalho faz
para localizar e consultar vérias fontes de informagbes escritas nos mais
diversos meios, como por exemplo, artigos, livros, periddicos, entre
outros; que ja tenham sido publicados.

Conforme Sousa; Oliveira; Alves (2021) a pesquisa bibliografica
explica um problema a partir de referenciais tedricos publicados em outros
documentos.

Prodanov e Freitas (2013) defendem a importancia de o
pesquisador verificara veracidade das informagdes coletadas por meio de
andlise, avaliacdo e até mesmocomparacdo entre literaturas publicadas
acerca do assunto, levando em consideracdo as descobertas feitas até o
momento da pesquisa.

E a pesquisa bibliogréfica que oferece o suporte a todas as fases de
qualquer tipo de pesquisa, uma vez que auxilia na definicdo do
problema,na determina¢do dos objetivos, na construcao de hipdteses, na
fundamentagdo da justificativa da escolha do tema e na elaboracdo
dorelatdrio final (MAZUCATO, 2018, p. 66).

Assim, para a elaboracdo desse estudo foram realizadas buscas na
internet e livros para levantamento de material que servisse como fonte
de pesquisas. No Google Académico foram utilizados descritores como:
curriculo escolar, flexibilizagdocurricular, curriculo e educagao inclusiva,
alfabetiza¢do e inclusdo. Para a sele¢ao de material foram selecionados
estudos sem restricdo de data de publicacdo, idioma portugués e os que
atendiam ao objetivo da pesquisa.

A partir do levantamento e andlise de todo material salvo foi
realizada uma leitura seletiva, analitica, e finalizada com leitura
interpretativa onde foi possivel estabelecer a fundamentacdo tedrica,
base de sustentacdo desta pesquisa.

Ou seja, as ideias e informacdes dos autores consultados serviram
de base para o desenvolvimento do estudo, pois foram utilizadas ao
discorrer sobre o assunto em questdo.
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Andlise dos resultados

O curriculo escolar potencializa a educacdo oferecida pela escola,
ndo é somente um rol de disciplinas. Engloba tudo que se diz respeito aos
conteldos, disciplinas e tudo que é planejado para desenvolvimento
integral do aluno.

Curriculo é parte significante da politica educacional, sdo metas,
caminhos que deverao ser seguidos para chegar aos objetivos educacionais
com a qualidade desejada pela comunidade escolar.

A escola pode e deve inserir nesse curriculo as caracteristicas e
necessidades da sua comunidade para que o curriculo escolar contemple
mais que os conteudos a serem ensinados, contemple ainda os objetivos,
metas, acdes, enfima vida da escola que estd no aluno, no professor, na
equipe administrativa e pedagdgica, na proposta pedagdgica da escola, no
planejamento e avaliacdo (CURRICULO PAULISTA ETAPA ENSINO MEDIO,
2020).

Quando se trata do processo de alfabetizacdo do aluno incluido a
flexibilizacdo do curriculo precisa estar intrinseca no processo.

Para Lopes (2008) a flexibiliza¢cdo do curriculo na alfabetizacdo é
essencial para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
desenvolver habilidades de leitura e escrita de maneira eficaz e significativa,
independentemente de suas diferencas individuais ou desafios especificos.
Isso contribui para uma educac¢ao mais inclusiva, equitativa e bem-sucedida.
Permitindo que os educadores ajustem o ensino para se adequar a essas
diferencas, fornecendo suporte personalizado a cada aluno.

A alfabetizacdo se caracteriza como um processo ativo, por meio do
qual a crianca constréi e desconstréi suas hipdteses acerca do
funcionamento da lingua escrita para compreendé-la como um sistema de
representacao da fala. Nesse sentido, no processo de inclusdo as
adaptagdes curriculares sao necessarias visando ampliar a construgdo de
aprendizagens dos alunos (DUARTE; ROSSI; RODRIGUES, 2010). Conforme
Martini (2015) a alfabetizacdo é um dos alicerces da educacdo e da
participacao cidada. Quando promovida de maneira inclusiva, ndo apenas
garante que todos tenham acesso a essa habilidade fundamental, mas
também constréi uma sociedade mais justa e igualitaria, onde todas as
vozes podemser ouvidas e todos podem contribuir plenamente.
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Consideracb6es finais

A escola exerce um papel essencial na formacdo, bem como no
desenvolvimento de todas as pessoas. Sendo que um planejamento
educacional deve possibilitar esse desenvolvimento com plenitude, por
meio de uma organizacdo metodoldégica dos conteddos a serem
desenvolvidos em sala de aula.

Cabe, portanto, a escola planejar sua atuacao com base em suas
necessidades e possibilidades, uma vez que é na escola que a formacao
sociocultural do individuo se intensifica, até mesmo individuo com
deficiéncia.

A construgao do curriculo escolar é fundamental e deve sempre ser
baseada na necessidade e no conhecimento de mundo dos alunos, que por
sua vez s3o 0s principais interessados e possivelmente os principais
beneficiados com o sucesso nesse tipo de organizacdo metodoldgica que
visa o crescimento dos alunos atendidos, entre os quais, alunos com
qualquer tipo de deficiéncia.

Entende-se que devido as peculiaridades do conhecimento formal,
o trabalho com o aluno ndo pode se restringir a transmitir o
conhecimento, mas deve incluir,também, formas de apropriacao do
conhecimento oferecido, que seja entdosignificativo e de qualidade. Isso
é importante também no processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, o
curriculo escolar deve ser o instrumento que cria a possibilidade de
melhorar a qualidade do processo de alfabetizacdo na educagao
inclusiva.

Assim, pensar a alfabetizagdo numa perspectiva inclusiva significa
proporcionar ao aluno experiéncias e situacdes que envolvam as diferentes
concepgOes de leitura e escrita de forma critica e dialdgica, sendo os
professores os mediadores e concretizadores dessa proposta por meio de
curriculos que contemplem as necessidades de escolarizagao da
comunidade escolar.

A flexibilizacao do curriculo escolar é importante para o
planejamento e organiza¢do dos contelddos e das atividades a serem
ministradas em uma escola. E, pois um recurso indispensavel para o
educador, e tal flexibilidade permite atender asnecessidades dos alunos.

De forma ampla ou restrita, o curriculo escolar engloba as
atividades desenvolvidas dentro da escola. Deve ser construido visando a
qualidade da educacdo de todos os alunos, desde o processo de
alfabetizacdo.
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Trabalho completo 30

POLITICAS PUBLICAS PARA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: ANALISE DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC) E DO CURSO PRATICAS DE
ALFABETIZACAO DO PROGRAMA TEMPO DE APRENDER

Andreia Jorge da Silva Dias
Universidade Federal do Espirito Santo/UFES

Introducdo

Nas ultimas décadas, a formacdo de professores tornou-se um tema
recorrente nas discussbes pesquisadores e nas politicas publicas
educacionais. Isso ocorre porque a reforma do aparelho de Estado iniciada
nos anos de 1990, seguindo as orientacdes e recomendagbes de multiplos
organismos internacionais: Banco Mundial, Organizacdo das Na¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); a Organizacdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OECD) e as Conferéncias/
Féruns Mundiais de Educagdo, traz no discurso a necessidade de promover
acoes em prol da qualidade na educacdo. No contexto das politicas publicas
de alfabetizacdo, o Brasil produziu o documento Alfabetizar e libertar a
partir do compromisso firmado na terceira reunido do Comité Regional do
Projeto Principal de Educacdo na América Latina e no Caribe, realizada na
Guatemala, em junho de 1989, que institui Comissdao do Ano Internacional
da Alfabetizacdo (CNAIA). Este documento, de acordo com GONTIJO (2022,
p- 34), questiona se era possivel o Brasil alfabetizar todas e todos sem que
0 pais passasse por transformacbes em termos econdémico, politico e
cultural. Neste contexto, Comissao assinalou que era tarefa dos
professores garantir a consolidagdo processo de alfabetiza¢do das criangas
brasileiras, articulando a reforma do Estado ao ajuste estrutural da
economia. Desta forma, o Estado brasileiro nao apenas subordinou-se as
demandas do capital-imperialismo (EVANGELISTA 2012, p. 40).

Nesta perspectiva, o governo passou a investir em programas de
formacdo continuada, dentre eles, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) e do Curso Préticas de Alfabetizacdo do Programa
Tempo de Aprender, objeto de nosso estudo. Assim, o presente trabalho
apresenta parte da pesquisa em andamento a nivel de dissertacao de
mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade
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Federal do Espirito Santo (PPGE/UFES), que busca investigar o que as
diretrizes estabelecidas pelos programas nacionais de formacgao
continuada de professores alfabetizadores, no periodo de 2013 a 2023
esperam desses professores. Com os objetivos de apresentar os programas
nacionais de formacao continuada de professores alfabetizadores, no
periodo de 2013 a 2023, sua estrutura e funcionamento; investigar as bases
tedrico-pedagdgicas que compdem esses programas e suas vinculagdes
epistemoldgicas; identificar os discursos de alfabetiza¢ao que balizam esses
programas; e problematizar as propostas de formacao continuada para o
professor alfabetizador nos referidos programas.

Com a inten¢do de atender aos objetivos acima enunciados,
realizou-se uma andlise. Para tal, utilizamos da metodologia de pesquisa
documental e bibliografica com andlise documental dos referidos
programas, com subterfigio de compreender a politica. Conforme
SHIROMA; CAMPOS; GARCIA (2005, p. 427), para ler o que dizem, mas
também para captar o que “ndo dizem”. Tomamos os textos como
produtos e produtores de orientagdes politicas. Os sentidos ndo sao dados
nos documentos, sao produzidos; estao aquém e além das palavras que os
compdem. Desta forma, nossa pretensdo ndo é analisar os documentos
isoladamente, mas o contexto de influéncia e da producdo dos textos,
articulando niveis macro e micro de andlise.

O contexto histérico da formacgao do professor alfabetizador

A formacao inicial do professor responsavel pelo nivel de
escolarizacdo em que a crianca deve ser alfabetizada, de acordo com
Mortatti (2008, p. 95):

[...] ao longo do periodo histdrico recebeu as seguintes denominagdes:
“curso primario” (a partir do final do século XIX); “1a. a 4a série do Ensino
de 1°. grau” (apds a Lei 5692/1971); 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental
(LDB 9396/1996); e 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (Lei n.11.274,
06/02/2006). (MORTATTI, 2008, p. 95, grifos da autora).

Entretanto, somente apds a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n° 9.394/96), surge a necessidade de
formacao em nivel superior para atuacdo dos professores da educacdo
basica. O texto traz a determinagdo da criagao de cursos especificos de nivel
superior destinados a formacao de docentes para as séries iniciais do Ensino
Fundamental (SIEF) e para a educacdo infantil (EI), com objetivo de
substituir a formacao em nivel médio, Curso Normal, até entdo realizados

473



no Brasil, pelos cursos denominados Normal Superior e para a formacao de
profissionais de educacdo para administracdao, planejamento, supervisdo e
orientacao educacional para educacdo basica, sera feita em cursos de
graduagdo em Pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo. Desta forma, a Lei
distingue os cursos de Pedagogia daqueles destinados a formagdo de
professores, ou seja, a lei a formacao do professor estad direcionada a
pratica, sala de aula, e a graduacao para formacao de pesquisadores
especialistas.

Com a justificativa da insuficiéncia de profissionais formados na
area, a Lei autoriza a criagdo de cursos a distancia, bem como a formagao e
capacitagao continuada. A Lei n°12.056 de 2009 altera o artigo 61 da LBD de
1996 que passa a vigorar com a seguinte redagdo:

§2° Aformacdo continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 3°A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacdo a distancia. (BRASIL, 1996).

Neste sentido, a LDB traz a ideia de inovag¢des e avangos no cenario
da formacdo de docentes para a educagdo bdsica no pais. No entanto, o que
prevé essa normativa, corroborou e ainda corrobora as politicas neoliberais
articuladas as demandas do capital e de reestruturacao produtiva.

Assim, o Ministério da Educacdo (MEC) tem investido na formacdo
de professores, implantando uma politica publica nacional de formacdo
pela educacdo a distancia (EaD), por meio da Universidade Aberta do Brasil
instituida pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006. Paralelo a isso, o
incentivo do Governo Federal por meio de verbas publicas, como Prouni,
programa do Ministério da Educacdo que oferece bolsas de estudo em
instituicbes particulares de educacdo superior, e o Fundo de Financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (Fies) tem fomentado o ensino superior
privado, principalmente, os cursos de pedagogia a distancia.

Além de todos os incentivos ao ensino a distancia, O Governo
Federal sob a tese de cumprir o prometido na Meta 12 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024 e o discurso ampliar o acesso e fomentar a
permanéncia dos discentes na educacdo superior, lancou em 2022, o
Programa de Expansdo da EaD nas Universidades Federais — Reuni Digital.
O Programa visa expandir as matriculas na educag¢do superior na
modalidade a distancia (EaD) em InstituicGes Federais de Ensino Superior,
ou seja, na contramao de propostas para qualidade na educacdo e
construcao de Institui¢bes formativas publicas, o Governo seguindo a légica
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do sistema capitalista, amplia a EaD para formacdo em massa de
profissionais.

A politica educacional brasileira vai ao encontro da producdo do
trabalhador para o capital, logo a formacdao do professor favorece a
producao de mao de obra, de baixo custo e atrativa para os investimentos
externos. Sendo assim, uma formacao que favoreca o projeto burgués para
a escola com objetivo de manter as ideologias da classe dominante.

A oferta em EaD tem se expandido assustadoramente no pais e a
maior parte dos cursos de pedagogia sao ofertados no ensino a distancia.
Assim, a formacdo inicial dos professores alfabetizadores com qualidade
duvidosa, baliza os discursos que desqualificam a atuacdo desses
trabalhadores, necessitando constantemente de capacitagdes e formacao
em servico. Neste sentido, DECKER (2015, p. 143) destaca:

A formagdo emerge como treinamento e concebe-se o professor como
aprendiz eternamente treinavel ... [inserido] num movimento de eterna
“obsolescéncia docente”, isto €, um professor sempre em aprendizado,
fugaz. A ldgica do treinamento se institui também por meio do
estabelecimento de padrbdes docentes, isto é, a definicdo do que um
professor deve saber e ser capaz de fazer é uma indicagdo medular nas
politicas educacionais propostas pelo Banco que, contraditoriamente,
compde o “tornar-se-professor-sem nunca-chegar-a-sé-lo”. (DECKER,
2015, p. 143, grifos da autora).

Uma ldégica que o professor € sempre um aprendiz, portanto é
necessario formagao inicial longa e sdlida, pois ele vai se constituindo por
meio de treinamento para atender aos interesses que mantém o
capitalismo.

Programas nacionais de formacdo continuada de professores
alfabetizadores, no periodo de 2013 a 2023

O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa (PNAIC)

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
instituido pelo Decreto n° 7.084 de 2010, teve como compromisso
alfabetizar as criancas até, no maximo, oito anos de idade, ao final do 3°ano
do ensino Fundamental, conforme a determinacdo do Decreto n° 6.094, de
24 de abril de 2007, a Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012 e a Meta 5 do
Plano Nacional de Educacdo (PNE - Lei n° 13.005/2014). Mobilizando, assim,
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0s 26 Estados e o Distrito Federal, reafirmando e ampliando o compromisso
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao.

O Pacto se desenvolveu por meio de quatro eixos de atuacdo, com

objetivo de estimular a acao reflexiva docente sobre o tempo e espaco
escolares:

1) Formagdo continuada presencial para professores/as alfabetizadores/as
e para orientadores/as de estudo, que objetiva ampliar as discussdes sobre
a alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, no que tange a questdes
pedagdgicas das diversas dreas do conhecimento em uma perspectiva
interdisciplinar, bem como sobre principios de gestdo e organiza¢do do
ciclo de alfabetizagdo;

2) AvaliacBes sistemdticas que contemplam as avaliages processuais,
debatidas durante os cursos de formacao oferecidos no ambito do PNAIC,
que podem ser desenvolvidas e realizadas continuamente pelo/a
professor/a junto aos educandos e a aplicacdo, junto aos alunos
concluintes do 3° ano, de uma avaliagdo externa universal, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP);

3) A gestdo, o controle social e a mobilizacdo, formado por quatro
instancias: o Comité Gestor Nacional, a coordenagao institucional em cada
Estado, a Coordenacdo Estadual e a Coordenagdo Municipal, fortalecendo
a articulagd@o entre o Ministério da Educagdo, as redes estaduais, as
municipais e as Instituicdes formadoras;

4) Distribuicdo de materiais didaticos, tanto para salas de aula quanto para
bibliotecas entregues por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). (BRASIL,
2012, p. 2).

Dentre os eixos de atuacao, destaca-se a formacdo continuada

presencial de professores alfabetizadores e orientadores de estudo, pois de
acordo com (XAVIER; BARTHOLO, 2019, p. 3-4), o PNAIC foi o maior
programa de formacao professores desenvolvidos pelo:
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[...] Ministério da Educac¢do (BRASIL, 2015b), e mais de 90% das bolsas da
acdo orcamentdria do Governo Federal foram dirigidos a ele e ao Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, em 2014 (BRASIL, 2015b).
De acordo com dados do Ministério da Educagdo, cerca de 8 milhGes de
criangas, matriculadas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental da
rede publica seriam beneficiadas com as a¢des do Programa. Pelos calculos
do Governo Federal, isso significava 400 mil turmas, de 108 mil escolas de
todo o Brasil e um investimento inicial de R$ 2,7 bilhGes (XAVIER;
BARTHOLO, 2019, p. 3-4).



O ponto diferenciado do Programa em relacao as outras politicas
publicas voltadas para a alfabetizacao, € a articulacdo entre as instituicoes
publicas de Educacao Superior e as escolas de Educac¢ao Bdsica que tinham
autonomia na elaboracdao de materiais destinados as a¢des formativas
tedricas. A proposta inicial contava com uma parceria das Universidades
publicas, redes estaduais e municipais de ensino para o desenvolvimento de
cursos presenciais de dois anos, com carga hordria de 120 horas anuais, com
metodologia de estudos tedricos e atividades praticas. Os orientadores de
estudos recebiam formacdo pelas Universidades ou em seus polos e
desenvolviam as atividades formativas com os professores alfabetizadores
nas redes publicas de ensino. A formacao presencial era fora do horario de
trabalho, os cursistas, orientadores e coordenadores recebiam umairriséria
bolsa de estudos.

Entretanto, o descompromisso do MEC com um processo de real
formacdo continuada e da contradicdo com o modelo de formacdo
defendida pelas Universidades resultou no rompimento da parceria. Assim,
em 2017 a Undime juntamente com as Secretarias Estaduais de Educacao
assumem a coordenacdo de formacdo do programa.

No Documento Orientador do PNAIC 2017, Secretaria de Educacdo
Bésica (SEB) do MEC traz um breve histdrico do pacto, seguido de alguns
apontamentos para justificar as mudangas ocorridas na estrutura de gestao
e formac¢do do programa. Ancorado na andlise da Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) em 2013 e 2014, constatou-se o baixo rendimento das
criangas em Lingua Portuguesa e Matemadtica'. A partir da compreensao dos
resultados da ANA, a SEB destaca:

No tocante ao PNAIC, analisando a experiéncia adquirida, julga-se
fundamental adotar uma estratégia descentralizada e articular a politica
nacional de forma a atender a diversidade de arranjos federativos,
valorizando exemplos inspiradores encontrados em escolas, municipios e
estados. Verifica-se que, quando professores, gestores e formadores
assumem cooperativa e solidariamente a responsabilidade pela
aprendizagem das criangas, os bons resultados aparecem. Todavia, ainda
sdo observados casos em que o processo de alfabetizacdo, que deveria ser
progressivo e cumulativo, é deslocado apenas para 0 3°ano, com impactos
nocivos para as criangas. ldentificam-se, também, situacbes de
desarticulagdo entre as redes de ensino e as instituicdes formadoras,
fragilizando a formacgdo e gerando perda de foco na esséncia do PNAIC que
é o direito de cada crianca ser alfabetizada. Outro problema diz respeito a

' Os resultados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA (2013-2014) estdo disponiveis
em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/painel-educacional. Nota de rodapé do autor.
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dilui¢ao das responsabilidades locais em relagao ao ensino fundamental e

a uma visao equivocada sobre o papel do MEC que é redistributivo e
supletivo, com oferta de apoio técnico e financeiro. (BRASIL, 2017, p. 4).

Em sua andlise, a SEB aponta trés indicadores a qual atribui o
sucesso do PNAIC:

[...] O primeiro € o resultado da escola nas avalia¢cbes das redes e na ANA.
O segundo é o professor alfabetizador ganhar autonomia no uso
competente de estratégias e recursos didaticos que lhe permitam
efetivamente alfabetizar, independentemente dos livros e dos materiais
escolhidos pela rede ou instituicdo. O terceiro diz respeito a diretores e
coordenadores pedagdgicos que sejam capazes de apoiar os professores
e organizar um ambiente motivador a leitura e escrita na escola,
compreendendo que alfabetizar com qualidade é um compromisso de
uma gestao democratica e uma atitude de respeito a equidade, a inclusdo
e aigualdade de oportunidades. (BRASIL, 2017, p. 5).

Além disso, pondera outro indicador:

[...] as InstituicGes de Ensino Superior (IES) que participam do programa
precisam rever seus projetos pedagdgicos de formagdo inicial e
continuada (extensdo), neles inserindo tanto contetdos relacionados a
alfabetiza¢do quanto uma pratica que traduza o seu compromisso com a
qualidade das escolas publicas de sua localidade. (BRASIL, 2017, p. 5).

Oliveira (2018, p. 9) relata que desde a instituicdo do programa, em
2012, nao houve uma articulacdo entre a SEB e a Secretaria de Educacao
Superior (SESU) para desenvolver um trabalho no PNAIC em prol da
qualidade da formacdo inicial. Algumas Universidades chegaram, dentro
suas possibilidades, realizar tal articulacdo, tanto ao utilizar o material de
formacao, quanto trazendo para a formacao inicial as questdes discutidas
pelo programa. A autora ainda destaca que é uma grande falha questionar
a qualidade da formacao oferecida pelas universidades formadoras,
considerando que a propor¢ao dos professores formados pelas instituicdes
publicas é menor que a dos formados em institui¢Ges privadas.

O PNAIC encerrou as agdes formativas na etapa 2017-2018, sendo
substituido pelo Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA), criado pela
Portaria n°® 142, de 22 de fevereiro de 2018, como uma estratégia do MEC
para fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo de alfabetiza¢dao
dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino

A

fundamental, prevenir abandono, a reprovacdo, a distor¢ao idade/ano.
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Dentre as a¢bes pedagdgicas PMALFA foi oferecido um apoio adicional do
assistente de alfabetizacdo ao professor alfabetizador, por um periodo de
5 horas semanais, para as unidades escolares ndo vulneraveis; ou periodo
de 10 horas semanais, para as unidades escolares vulneraveis, considerando
os critérios estabelecidos na portaria. Quanto ao processo formativo foi
ofertado a distancia, com encontros e disponibilizagdo de materiais no
sistema de monitoramento do Programa Mais Alfabetizacdo.

Formacao continuada em praticas de alfabetizacao

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo governo
Bolsonaro pelo Decreto n. 9.765, em 11 de abril de 2019 (BRASIL, 2019a), tem
como objetivo assegurar o processo formal de alfabetizagdo para todas as
criangas no primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental, por meio de
uma alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas. Surge nos primeiros
100 dias do governo com o anuncio de reverter um histérico fracasso
escolar.

Art.1°- Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetiza¢dao, por meio da qual
a Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, implementard programas e ac¢des voltados a promoc¢ao da
alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de
melhorar a qualidade da alfabetizac¢do no territdrio nacional e de combater
o analfabetismo absoluto e o analfabetismo funcional, no ambito das
diferentes etapas e modalidades da educagdo bdsica e da educa¢do nao
formal (BRASIL, 2019, p. 01).

Desta forma, a PNA é considerada, por seus idealizadores, como
“marco na educacdo brasileira” (BRASIL, 2019b, p. 5). Baseados nos dados
das avalia¢Ges de larga escala que demonstram problemas no ensino e na
aprendizagem da leitura e da escrita em turmas de alfabetiza¢do, defendem
a necessidade de uma politica de alfabetizacdo que incorpora outro aporte
tedrico divergente dos estudos da area da alfabetizacdo,

O caderno orientador da nova politica de alfabetiza¢do detalha os
objetivos, metas e principios relacionados a alfabetiza¢do das criangas
brasileiras, além de mostrar por meio de relatdrio e dados de avaliacdes
externas o cendrio atual de apropriacdao dos conhecimentos em leitura,
escrita e matematica. Traz os marcos histdricos e normativos, apresenta as
formas de implementacado dessa politica e estratégias de avaliagdo.

No tdpico principios, objetivos e diretrizes destaca a familia como
um dos agentes do processo de alfabetizacdo e defende que alfabetizacdo
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baseada em evidéncias cientificas € um fator de redugao de desigualdades
sociais e educacionais (BRASIL, 2019b, p. 42, ou seja, transfere para escola
a funcao do Estado.

De fato, as pessoas em vulnerabilidade social sao aquelas que tém
menos contato com ambientes ricos linguisticamente. Nesse
sentido, a alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas é um
fator de reducdo de desigualdades sociais e educacionais, uma vez
que permite aos mais vulneraveis o acesso a abordagens mais
eficazes. Assim, a PNA pretende proporcionar a toda crianga, jovem
e adulto ndo alfabetizado as melhores condi¢6es e oportunidades
de aprendizagem para alcancar seu pleno desenvolvimento pessoal
(art. 3°, VIl e IX). A priorizacdo da alfabetizacdo no 1° ano do ensino
fundamental é uma diretriz de implementacdo da PNA que beneficia
sobretudo as criangas mais pobres, visto que estas, diferentemente
das criangas de nivel socioecondmico mais elevado, muitas vezes
nao encontram em casa o estimulo a praticas de literacia e por isso
costumam ter mais dificuldades em aprender a ler e a escrever. Ora,
um ensino sistematico e explicito das habilidades relacionadas a
alfabetizacdo ajuda a superar essas dificuldades decorrentes da
condicdo socioecondmica. (BRASIL, 2019b, p. 42).

A partir das diretrizes da PNA, é implementado o programa Tempo
de Aprender e por consequente as a¢des de Formagdo Continuada em
Praticas de Alfabetizacdo e o Sistema e o Sistema Online de Recursos para
Alfabetizacdo (SORA), objeto do nosso estudo que se propde analisar os
principios e propostas destas ac¢des na formacdo continuada dos(as)
professores(as) alfabetizadores(as).

O programa Tempo de Aprender foi langado em 2020 pelo
Ministério da Educacdo (MEC), é um programa de alfabetizacdo
abrangente, com objetivo de enfrentar as principais causas das deficiéncias
da alfabetizacao no pais, o programa propde ac¢des estruturadas em quatro
eixos. Destaca-se como objeto pesquisa do presente trabalho, o eixo
Formacdo continuada de professores da alfabetizac¢do, subitem 1.1: formagdo
prdtica para professor alfabetizador, cujo destaque se da ao curso on-line de
Formacdo Continuada em Prdticas de Alfabetizacdo com foco na
alfabetizacdo “Baseada na ciéncia cognitiva de leitura”.

O curso Prdticas de Alfabetizacdo é ofertado no Ambiente Virtual do
Ministério da Educacdo (AVAMEC), voltado para o aperfeicoamento e
formacdo de gestores e professores do ultimo ano da educacdo infantil e
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do 1° e 2° ano do ensino fundamental e para toda a sociedade civil
interessada. S3o apresentadas estratégias de ensino e atividades
destinadas aos estudantes na fase inicial da alfabetizagdo baseadas em
evidéncias cientificas e de carater pratico, voltadas a sala de aula.

O curso é composto por sete mddulos, sendo que o primeiro é
apenas a introdugao ao curso, seguido dos mddulos: Aprendendo a Ouvir,
Conhecimento Alfabético, Fluéncia, Vocabuldrio, Compreensao, Producao
de Escrita. Neste estudo, passaremos apenas as percepc¢des gerais a
respeito do contetido do curso. Observamos a predominancia do uso de
fichas como estratégias de ensino, o uso constante da repeticdo por parte
da crianca com o propdsito de fazé-la compreender e apropriar do sistema
escrita alfabética a partir da instrugdo fonica.

Nestas considera¢des gerais do curso, observamos que a proposta
do curso é promover uma alfabetizacdo que apenas reproduz o que o
sistema determina, pois a crianca é vista apenas como um receptor que
deve inculcar a qualquer custo os sons e as letras, pouco interage e faz os
comandos no automadtico. E, ainda, coloca o(a) professor(a) como principal
responsdvel pela alfabetizacdo, logo, pelo fracasso.

Desta forma, permanece o que Bourdieu (1974) destaca:

[...] a escola é a sede da reproducdo cultural e o sistema de ensino € a
solu¢do dissimulada para o problema da transmissdo de poder, pois
contribui para a reproducdo da estrutura das relagbes de classe
dissimulando, sob a aparéncia da neutralidade, o cumprimento dessa
funcdo. (BOURDIEU, apud ORLANDI, 1996, p. 22).

O Sistema Online de Recursos para Alfabetizacdo (SORA) é uma
ferramenta complementar ao Curso de Préticas de Alfabetizacdo, encontra-
se no eixo 2 - Apoio pedagdgico e gerencial para a alfabetiza¢do, subitem
2.1 Sistemas on-line, recursos digitais e softwares de apoio a alfabetizacdo,
a literacia e a numeracia. O Sistema é dividido por duas se¢bes: conteddo e
planejamento. No primeiro tdpico - contelddo, encontra-se o curso de
Praticas de Alfabetizacao que pode ser acessado ao clicar no botado
"Formacao continuada para professores alfabetizadores". Além do curso,
neste tdpico € possivel acessar o repositdrio de atividades prontas para
professores e professoras baseadas em praticas “exitosas”. No segundo
tépico - planejamento, é possivel criar turmas, registrar plano de aula,
colocar lista de alunos e avaliagGes.

O SORA direciona a pratica em sala de aula sem considerar a
complexidade e multiplicidade de facetas que permeiam o processo de
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alfabetizacdo. Soares (1985, p. 21) j& anunciava na década de 80 em seu
artigo “As muitas facetas da Alfabetiza¢do” que:

Como se pode concluir da discussao a respeito do conceito de
alfabetizacdo, esta ndo é uma habilidade, é um conjunto de habilidades, o
que a caracteriza como um fen6meno de natureza complexa,
multifacetado. Essa complexidade e multiplicidade de facetas explicam
por que o processo de alfabetizacdo tem sido estudado por diferentes
profissionais, que privilegiam ora estas ora diferentes habilidades,
segundo a drea de conhecimento a que pertencem. Resulta dai uma visao
fragmentdria do processo e, muitas vezes, uma aparente incoeréncia entre
as andlises e interpretacbes propostas. Uma teoria coerente da
alfabetizacdo exigiria uma articulacdo e integracdo dos estudos e
pesquisas a respeito de suas diferentes facetas.

Essas facetas referem-se, fundamentalmente, as perspectivas psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e propriamente linguistica do processo.
(SOARES, 1985. p. 21, grifos da autora).

Com discurso de ajudar o professor a realizar suas atividades em
sala de aula automatizando o processo de elaboracao de planos de aula e
promovendo mais facilidade e agilidade nas rotinas de trabalho. Essas
atividades “prontas” privilegiam apenas a faceta linguistica, além de
desconsiderar os saberes e préticas construidos em sala de aula e as facetas
interativa e sociocultural. O professor ou a professora cumpre apenas o
papel de executor(a) ou aplicar(a) de um projeto de governo.

Conclusao

No plano elusivo do discurso, as politicas defendem acdes para
melhorar a qualidade na educacdo. Entretanto, tais condutas visam atender
as necessidades do mercado, e controlar as a¢es da escola para garantir
uma educacdo sob os principios da competéncia e habilidades, verificaveis
pelos indicadores atrelados as avaliagbes em larga escala. Esses
movimentos tém conduzido a um reducionismo da formacdao de
professores e a precariza¢do de suas condi¢des de trabalho.

Os resultados preliminares da pesquisa indicam muitas fragilidades
nos programas de formacao continuada para professores alfabetizadores,
como: reducionismo tedrico, pratico e conceitual de alfabetiza¢do. Em sua
maioria, a concepgao de linguagem nao possibilita uma articulagdo com
experiéncias concretas das criancas, as quais poderiam constituir recursos
valiosos para o ensino da leitura e escrita. Além da pouca articulacao de um
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percurso metodolégico com bases tedricas de filiagao filosdfico-
epistemoldgica convergentes. Constata-se, ainda, fragilidades na formacgao
docente inicial, essa se firma como o maior campo de investimentos
privados, potencializados os lucros pela preponderancia da modalidade de
ensino a distancia. Nesta [6gica mercadoldgica, o professor € visto como um
aprendiz, portanto ndo é necessdria uma formacao inicial longa e sdlida,
pois vai se constituindo por meio de treinamento e cumpre apenas o papel
de executor ou aplicar de um projeto de governo, ou seja, precarizam a
formacao inicial para balizar os discursos que desqualificam a atuacao
desses trabalhadores, necessitando constantemente de capacita¢bes e
formagdo em servico.
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Trabalho completo 31

RIMAS E POESIAS: RESSIGNIFICANDO O TRABALHO POETICO E
LITERARIO NA PANDEMIA

Wuendy Fernanda Cardili
Universidade Federal de Sdo Carlos/ UFSCAR Sao Carlos

Introducdo

A linguagem permeia todas as esferas da vida dos sujeitos e ndo se
institui apenas como objeto de ensino.

O estudo da lingua ndo pode ser pensado de modo fragmentado,
limitado a codificagdo e decodificagdo, ou a conteddos
descontextualizados. Desta forma, enquanto docente das séries iniciais e
pesquisadora dos estudos da linguagem, procuro promover atividades
significativas que contemplem os eixos da linguagem e que permitam aos
alunos a aquisicdo da linguagem escrita como processo discursivo.

Este trabalho contempla as reflexGes e os desdobramentos de um
Projeto de leitura realizado no ano de 2021 com as turmas de 1° ano do
Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de Sdo Carlos.

O projeto de leitura intitulado Rimas e Poesias: Uma brincadeira com
as palavras foi realizado durante o ano letivo de 2021 e envolveu priticas de
letramento relacionadas as atividades de leitura, escrita e oralidade

Contemplando os Eixos da linguagem, foram desenvolvidas
diversas atividades com o objetivo de promover o conhecimento e
apreciagao do género literdrio poesia e organizar um sarau literario'.
Compreendendo o processo de alfabetizacdo e letramento, foram
propostos momentos em que os alunos recitaram versos de poesias
adequando a fluéncia leitora ao género proposto. também foram
contempladas atividades de analise e compreensao da estrutura do género
textual e de consciéncia fonoldgica.

Desta forma, nas aulas sincronas e assincronas, o conhecimento das
poesias foi sistematizado de maneira lddica através de leituras,
interpretacdo, escrita coletiva de novos versos e rimas e apreciagao
literdria.

'Em decorréncia da COVID-19 causada pelo virus SARS- CoV-2, o evento foi adequado para a
modalidade virtual.
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A partir das imagens, dudios e videos enviados pelos alunos, a
professora organizou um video com os poemas declamados: A bailarina, de
Cecilia Meireles e A casa, de Vinicius de Morais, os quais foram divulgados
nas redes sociais da escola, valorizando a producdo discente, promovendo
ainteragao entre a comunidade escolar e ressignificando o trabalho poético
e literdrio com a linguagem.

Caminhos teodricos: sobre praticas, teorias e (re)significacoes

Na perspectiva enunciativa da linguagem a producao de textos é
assumida como uma atividade constitutiva da linguagem e dos sujeitos, a
qual deve estar atrelada a génese da alfabetizagdo como promotora da
construcao de sentidos. Ao abordar a producdo de textos considera-se
tanto sua manifestacdo oral quanto escrita, pois ambas pressupdem
interacao/interlocucdo e producdo de linguagem.

De acordo com Smolka (2012), considera-se a alfabetiza¢do como
um processo discursivo e a producdo de textos (orais e escritos) como fio
condutor do processo de ensino-aprendizagem.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) apresenta o ensino de
Lingua Portuguesa contemplando os seguintes eixos: leitura, produgao de
textos oralidade, e andlise linguistica/ semidtica. (BRASIL, 2017).

O primeiro contato da crian¢a com a linguagem ndo ocorre na escola,
a0 contrdrio, ela ja traz suas experiéncias verbais e de mundo para a sala de
aula. Por conseguinte, a oralidade € essencial na constitui¢do do letramento: é
a partir do contato com a linguagem escrita, via oralidade e nas interagdes com
0s outros que a crianga constitui sua relagdo com a escrita.

De acordo com Geraldi, “muito antes de a crianca vir para a escola, ela
opera sobre a linguagem, reflete sobre os meios de expressao usados em suas
diferentes intera¢bes, em funcdo dos interlocutores com que interage, em
funcdo de seus objetivos nesta acao, etc. (Geraldi, 2003, p. 189).

Portanto, no eixo da oralidade foram propostos momentos em que
os alunos recitaram versos de poesias, adequando a fluéncia leitora ao
género proposto. Considerando as adequagbes do ensino remoto, os
alunos enviaram dudios e videos para as professoras, além de encontros
virtuais sincronos realizados através do google meet.

O conhecimento das poesias foi promovido através das leituras
deleites, leitura compartilhada de poemas, interpretacdo e a escrita coletiva
de novas rimas e versos. Outras atividades contempladas visavam a andlise
e compreensdo da estrutura do género textual.
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O trabalho com as rimas foi complementar ao Projeto de Leitura, o
qual foi desenvolvido de maneira ltdica e sistematizada, proporcionando
também momentos de consciéncia fonoldgica com énfase no processo de
alfabetizacao e letramento.

Durante o primeiro ano do ensino fundamental o objetivo é a
alfabetizacao, no entanto, a alfabetizacao pode ocorrer de maneira lddica,
significativa e ainda despertar nos alunos o gosto e encanto pelos textos
literarios.

De acordo com Magda Soares (2001), ao olhar apenas para os
aspectos gramaticais e ortograficos do texto, perde-se a oportunidade de
levar as criancas ao encantamento literdrio.

(...) @ poesia é aqui pretexto para exercicios de gramatica e ortografia,
perde-se inteiramente a interacdao ludica, ritmica com os poemas, que
poderia levar as criangas a percepgao do poético e ao gosto pela poesia.
(Soares, 2001, p. 26-27).

Desta forma, o texto poético apresentado aos alunos procurou o
encontro, a compreensao e a ressignificacdao dos sujeitos com a prépria
linguagem literaria.

Ao considerarmos os direitos de aprendizagem das criangas, o
ensino da leitura e escrita contribui para a constituicao dos sujeitos falantes,
conforme apresentado no documento a seguir:

O ensino da leitura, da escrita, da oralidade e de outras linguagens pode
desfazer os muros que separam as areas e construir as pontes necessdrias
ao didlogo que favorega a producdo de sentidos para o conhecimento
escolar articulado aos saberes e préticas sociais e culturais das criancas. E
por meio da linguagem que significamos o mundo e somos por ele
significados. (Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade certa. Caderno 3,

2015, p. 78).

Destarte, é necessdario que o aluno compreenda a lingua enquanto
cddigo, mas também seus ambitos social e cultural, cujas intera¢bes e acdes
linguisticas promovam a constru¢do de sentidos. De acordo com Geraldi,
“S3o os sentidos socialmente constituidos os verdadeiros objetos do
processo de ensino e aprendizagem.” (Geraldi, 2003, p. 23).

Permeando as questbes da linguagem é necessario ressaltar a
presenca e relevancia dos multiletramentos, principalmente considerando
a heterogeneidade e multiplicidade de linguagens possiveis na esfera
virtual.
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Mendonca (2019) analisa a BNCC, que, em seu “cardter obrigatdrio,
atualiza uma série desses principios, mas traz com muita énfase a questao
dos novos e multiletramentos, ou seja, as praticas de letramento digitais,
considerando as midias, géneros e culturas envolvidas.” (Aguiar; Santos,
2019, p. 385-386).

Em consonancia a suas palavras, a proposta de novas formas de
produzir, configurar, replicar e interagir com textos multissemidticos e
multididaticos previstos na BNCC e as a¢bes desenvolvidas nas escolas
vislumbram possibilidades das linguagenspara ultrapassar os limites
estruturais dos textos.

De acordo com Rojo, o estudo dos multiletramentos compreende
“a diversidade cultural de producao e circulagao dos textos ou no sentido
da diversidade de linguagens que os constituem” (Rojo,2012, p. 22).

Em sua obra “Multiletramentos na escola (Rojo, 2012)”, a autora
discute as possibilidades de trabalhos pedagdgicos significativos e
transgressores ampliando a complexidade para questdes éticas, estéticas,
culturais e politicas. Adentrar nos estudos dos multiletramentos nos
permite olhar para além das linguagens, situando as a¢des pedagdgicas
como importantes espagos de embate das rela¢des de poder.

Segundo a autora, destacam-se algumas caracteristicas
importantes dos multiletramentos:

a) Eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

b) Eles fraturam e transgridem as rela¢Ges de poder estabelecidas, em
especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas das
ideias, dos textos [verbais ou ndo]);

¢) Eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias
e culturas). (Rojo, 2012, p. 23).

Os conceitos apresentados sao complexos, mas sua compreensao
é necessdria por revelar a potencialidade do trabalho pedagdgico. No
contexto das aulas remotas e com o uso das midias virtuais os alunos
tiveram acesso a diferentes formas de informacdo e divulgacdo do
conteddo. Ao romper com as barreiras das salas de aula e se apropriar de
outros instrumentos além dos cadernos e livros didaticos, foi possivel
aprender com as diferentes linguagens e formas de produzir sentidos.

Na perspectiva de Bakhtin (2011, p. 283), “aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo
por oracdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas)”.
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Um olhar singular para os resultados

Pensar o ensino da escrita e da aquisicao da linguagem escrita sob a
perspectiva enunciativa nos permite deslocar o olhar do produto para o
processo, para o trabalho linguistico e discursivo realizado pelos sujeitos,
cuja enunciacdo revela as singularidades dos individuos.

Bakhtin afirma que os géneros discursivos organizam o nosso
discurso, desta forma, moldamos nosso discurso através das formas
relativamente estaveis dos géneros. “A vontade discursiva de um falante se
realiza antes de tudo na escolha de um certo género de discurso.” (Bakhtin,
2011, p. 282 grifos do autor).

Segundo Smolka, observar a reflexdo das criangas no trabalho com
a linguagem nos permite “observar os modos de participagao das criangas
na cultura; os modos de apropriacdo da forma escrita de linguagem pelas
criancas e as relacdes de ensino.” (Smolka, 2012, p.13).

Em consonancia a essas palavras, ao retomarmos o conceito de
géneros do discurso de Bakhtin (2011), compreendemos os géneros como
um produto histdrico vinculado a atividade cultural e social numa esfera
pressupondo ainteracdo verbal entre o eu e o outro. Desta forma, os alunos
exerceram um importante papel de protagonistas das produgbes de
sentidos através da linguagem, participando de diferentes atividades
verbais de interacao e conhecimento literario.

O processo de alfabetiza¢do consiste na aprendizagem do cddigo
escrito, na aquisicao da linguagem escrita, na constru¢ao de sentidos e
também na formagao dos sujeitos histdricos e sociais através da linguagem.
Portanto, deve-se “focalizar a linguagem a partir do processo interativo e
com este olhar pensar o processo educacional.” (Geraldi, 2010, 35).

Neste contexto, diversos aspectos relevantes para a alfabetizacao
e formacdo dos sujeitos foram abordados, como a exploracao oral, ritmica,
auditiva, o conhecimento cultural, a socializagao, a exploracao da
compreensao do sistema escrito, as aptiddes artisticas entre outras
possibilidades de linguagens, permitindo também aos alunos entender o
funcionamento linguistico e discursivo da lingua.

O trabalho com os multiletramentos ocorreu de forma ndo
sistematizada, todavia, os alunos vivenciaram as formas de produzir
sentidos nos ambitos linguistico, visual, gestual, espacial e sonoro,
permitindo aos estudantes e professores observar as singularidades da
linguagem sob diferentes perspectivas.

Ao procurar ressignificar o trabalho poético e literdrio na pandemia,
ressignificamos também o trabalho docente. Nossa compreensdo sobre as
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praticas pedagdgicas e discursivas ganharam novas matizes no contexto
remoto, cujos desafios e dificuldades iniciais se tornaram importantes
contribuicbes para a reflexdao e desdobramentos do trabalho poético e
significativo com a linguagem.

Consideragodes finais

Contemplando os Eixos da linguagem, o Projeto de Leitura Rimas e
Poesias: uma brincadeira com as palavras, envolveu praticas de letramento
relacionadas as atividades de leitura, escrita e oralidade. O projeto didatico,
por sua relevancia, deu origem a este relato de experiéncia e a
oportunidade de deslocar o trabalho pedagdgico das salas de aula para
divulgacdo em eventos académicos.

Compartilhar uma pratica pedagdgica de alfabetizacdo e
letramento em tempos de pandemia consiste em uma oportunidade de
construir um olhar critico e reflexivo sobre a pratica docente, cujos desafios
impostos aos professores revelaram o grande potencial de ressignificar o
trabalho pedagdgico.

E importante ressaltar que havia diferentes contextos e realidades
de acesso dos alunos e professores durante o periodo da pandemia. O
objetivo deste relato ndo foi investigar os diversos problemas e lacunas na
formagdo escolar dos sujeitos durante determinado contexto, mas
apresentar as potencialidades dos trabalhos realizados.

Os professores também aprenderam muito durante este triste
periodo, como os conhecimentos de diversas ferramentas virtuais, a
aproximacao entre familia e escola, pois muitos familiares participavam das
aulas sincronas e a valorizacdao das multiplas linguagens e formas de
produzir sentidos.

Destaco também a riqueza dos registros audiovisuais, os quais
muitas vezes sdo dificeis de serem implementados nas salas de aula
considerando a demanda de alunos, contudo, através destes arquivos foi
possivel acompanhar de maneira singular o desenvolvimento da leitura dos
alunos, realizando as adequagdes de fluéncia necessdrias e valorizando o
trabalho com a oralidade. Esta pratica pedagdgica pode contribuir para
novas formas de avaliacdo, registro e acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes.

A producdo audiovisual dos alunos permitiu ainda analisar praticas
efetivas de alfabetizacdo e letramento durante a pandemia, cujos
desdobramentos terdo repercussao a longo prazo, além de possibilitar o
encontro e encantamento com as palavras.
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Os videos divulgados nas redes sociais consolidaram a valoriza¢ao
da producdo discente promovendo a interacdo com a comunidade escolar
e ressignificando o trabalho poético e literario com a linguagem.

Além da preocupacdo constante em inserir os alunos em praticas
efetivas de alfabetiza¢do e letramento, houve a preocupacao de inserir o
trabalho com as rimas e poesias associada a apropriacdo do género e a
apreciacao literaria de poesias.

Por fim, pretende-se que este trabalho contribua também para a
urgéncia de olhar para o ensino de Lingua Portuguesa a partir da
perspectiva dos multiletramentos e das TICs (Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo) sob aspectos politicos e sociais, considerando as acbes e
politicas publicas de formacdo de professores.

Nas palavras de Monteiro (2021),

A midia-educagdo entra no cendrio educacional para ficar, e,
consequentemente, a formagdo inicial e formacdo continuada de
professores aparecem como uma ferramenta indispensavel para participar
do cenario educacional, politico, econémico, pessoal e cultural. (Monteiro,
2021, p. 128).

Publicar este relato de experiéncia é reafirmar a necessidade de
promover praticas significativas de alfabetizacdo e letramento e, ao
compreender os desafios da docéncia, poder contemplar o potencial de
cada sujeito.
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OS DESAFIOS DE ALFABETIZAR E LETRAR EM TEMPOS DE
(POS)PANDEMIA: UMA EXPERIENCIA NO MUNICIPIO DE CASCAVEL/CE
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Ana de Sena Tavares Bezerra

Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza/CE
Wanessa Pinto de Lima

Secretaria Municipal de Educa¢do de Fortaleza/CE

Introducdo

O debate em torno da alfabetiza¢do no Brasil é antigo, no entanto,
ganha novos contornos nesse momento em que as escolas precisam
recuperar as lacunas deixadas no periodo da pandemia. No periodo
pandémico os processos de desigualdades sociais ficaram ainda mais
visiveis, e as familias menos favorecidas acabaram tendo um atendimento
precdrio do processo educacional em virtude da auséncia de acesso as
ferramentas tecnolégicas, como celular, notebook e internet. Além disso,
muitos pais, por falta de condi¢des materiais e econdmicas ndo conseguiam
oferecer o suporte que o filho necessitava para a realiza¢dao das atividades
remotas.

Os resultados apresentados pelo Ministério da Educa¢ao, com
base nos dados do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) de
2021, apontam que mais de 50% das criancas do 2° ano ndo concretizaram
o processo de alfabetizacdo. Essa realidade em menor ou maior escala
atinge muitas escolas publicas do Brasil.

E em torno desse panorama que o presente artigo apresenta uma
discussao sobre os
desafios de alfabetizar e letrar com base em uma experiéncia realizada na
turma do 2° ano de ensino fundamental de uma escola publica do municipio
de Cascavel-CE. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, amparada em um levantamento bibliografico e exploratdrio.

O artigo foi dividido em trés partes: além da introducdo e das
consideragdes finais, a metodologia, a qual descreveu o percurso adotado
para a realizacdo da pesquisa; posteriormente fizemos uma breve
explanacdo acerca dos conceitos de alfabetizacdo e letramento
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considerando o cendrio pds-pandémico. Na sequéncia, apresentaremos os
resultados e discussOes com base nos dados obtidos.

Metodologia

Trata-se de um estudo bibliografico e exploratdrio. Primeiramente
foirealizado um levantamento bibliografico. Segundo Oliveira (2005, p. 69),
esse tipo de pesquisa tem “por finalidade levar o pesquisador (a) a entrar
em contato direto com obras, artigos ou documentos que tratam do tema
em estudo”.

Em um segundo momento foi desenvolvida a pesquisa exploratdria,
tendo como base os testes de leitura e escrita (quatro palavras e uma frase)
aplicados aos alunos, o que permitiu as pesquisadoras uma ‘“maior
familiaridade com o problema com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipéteses” (Gil, 2008, p. 27), da real situacdo de leitura e escrita
nesse cendrio pés-pandémico.

A coleta de dados ocorreu no periodo de fevereiro a junho de 2023.
Foram aplicados testes da psicogénese da lingua escrita de forma
individual, assim com a realizacdo de interven¢des na aprendizagem dos
alunos. Na andlise dos dados consideramos as hipdteses construidas pela
crianga em cada nivel psicogenético.

Alfabetizacdo e letramento no contexto pés-pandémico

Do ponto de vista histdrico, os estudos sobre alfabetizacdo e
letramento no Brasil ganharam novos contornos a partir dos anos 1980.
Nessa época houve uma compreensdo de “que a aprendizagem focada
somente na aprendizagem ndo era suficiente para formar leitores e
produtores de texto” (SOARES, 2020. p.11), o que se confirma frente a
quantidade de pessoas que, embora alfabetizadas, demonstram
dificuldades para se utilizar corretamente da escrita e da leitura em
diferentes contextos.

Santos (2023) destaca que Magda Soares foi uma grande educadora
comprometida com a alfabetizacdo de todas as criancas. E inegavel seu
inestimavel legado para a educacdo brasileira, o seu trabalho inspirou e
continua a inspirar muitos professores e professoras a desenvolver um
trabalho pedagdgico comprometido com a alfabetizacdo das criancas
pertencentes as camadas populares.

Soares (2009, p.46) destacar que “alfabetizar é uma acdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever”, enquanto o letramento é o “estado ou
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condicdo de quem ndo apenas |é e escreve, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita”. Em um sentido mais amplo a alfabetizacao,
também, pode ser entendida como um processo de compreensdo do
mundo através do universo da escrita.

Kramer (2019, p. 237), por sua vez, considera a alfabetiza¢do “como
processos dinamicos que convergem para a constru¢ao de um objeto de
conhecimento, concretizando-se em um produto cultural — a leitura e a
escrita”. Esses processos dinamicos incluem dois caminhos que se
interligam no processo de aquisicao da leitura e da escrita: o primeiro diz
respeito a compreensdo dos mecanismos bdsicos do cddigo alfabético e o
segundo, ao aspecto simbdlico da escrita, que estd relacionado a
capacidade que a crianca tem de significar o que foilido, seja a palavra, frase
ou texto.

Do ponto de vista histdrico, por volta de 1986 os estudos da
psicogénese da lingua escrita desenvolvido pelas autoras Emilia Ferreiro
(1937) e Ana Teberosky (1944), contribuiram para o reconhecimento da
crianga como protagonista na constru¢ao do conhecimento. Ambas foram
influenciadas pelos estudos de Piaget.

No entendimento das autoras a aprendizagem ocorre mediante o
contato da crianca com a escrita, nesse processo as hipdteses pré-silabica;
silabica; silabica alfabética; e alfabética sdo construidas durante sua
trajetdria escolar a medida que as vivencias com o universo da escrita vai se
intensificando. As hipdteses de escrita sdo identificadas, inicialmente,
durante a realizacdo do teste das quatro palavras e uma frase.
Posteriormente, o professor propde estratégias direcionadas para o avango
de um nivel para outro gradativamente (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986 apud
MELO; MARQUES, 2017).

Para entender melhor o momento atual da alfabetizacdo é
necessario retornar a 2020, visto que nesse ano o mundo foi surpreendido
com a pandemia de Covid 19, quando foi necessdria a ado¢ao de medidas
extremas para conter o avan¢o da doenca. E nesse contexto que se dd a
suspensao das aulas presenciais, e o prolongamento das medidas de
restri¢cao levou o governo, através do Ministério da Educagao, a publicar a
Portaria n®. 544, de 16 de junho de 2020, que versa sobre as orientacdes para
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio digital durante a
vigéncia do estado de calamidade publica que foi adotado por todos os
estados e em todas as escolas publicas e particulares, até o final da
pandemia da Covid-19 (BRASIL, 2020).

Do ponto de vista politico, Britto (2023) alerta que é necessaria uma
politica de alfabetizacdo que integre os processos de alfabetizacdo e
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letramento, e que seja considerada a imensa diversidade e complexidade
de realidades e contextos brasileiros, portanto ndo ha somente uma
resposta para cada situagao, € preciso dialogar com as diversas realidades
e as necessidades de cada regiao.

Partindo do pressuposto que a alfabetizacao é um direito
constitucional Mortatti (2010, p. 329) afirma que para além da aquisicdo da
leitura e da escrita, a alfabetizagdo € entendida como “um processo
complexo e multifacetado que envolve acdes especificamente humanas e,
portanto, politicas, caracterizando-se como dever do Estado e direito
constitucional do cidaddo.”.

Brito (2023) ainda ressalta que alguns estados brasileiros realizaram
experiéncias consideradas bem-sucedidas no que diz respeito a
alfabetizacdo. Um exemplo sdo os estados do Ceara e Pernambuco, que
aplicam uma metodologia que depende da realidade de cada regido e por
conta disso ndo é satisfatdrio utilizar a mesma politica de maneira
generalizada. Esse olhar das situacdes de cada regido se torna essencial no
momento de retomada do ensino presencial apds a pandemia.

As medidas sanitdrias eram necessarias, no entanto, Mendes,
Ribeiro e Dominices (2023, p.44) enfatizam que “no ano de 2022 e 2023 as
escolas vivenciaram e vivenciam o0s resquicios dessas mudangas,
especialmente no que tange ao processo de alfabetizacao dos alunos”.
Nesse sentido é preciso fazer uma andlise minuciosa e reflexiva sobre o
contexto da alfabetizacao dos estudantes que ficaram longe da sala de aula,
principalmente no que diz respeito as consequéncias em torno do processo
de alfabetizacdo quando as aulas voltaram para o ensino presencial na
escola (MENDES, RIBEIRO, DOMINICES, 2023).

Uma pesquisa feita pela Organizagdo das Nagdes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura — Unesco, através de um estudo realizado pelo
World bank Group Educacion, constatou que 91% da populacao mundial sofreu
impactos relativos as aulas suspensas ou através do ensino remoto. (WORD
BANK GROUP EDUCACION, 2020, apud MELO, TASSONI, BARRETO, 2023).

Na maioria dos casos, as necessidades mais evidentes foram nas
escolas publicas, as quais se depararam com a falta de estrutura,
principalmente no que se refere a internet de boa qualidade, equipamento
disponivel para os alunos acessarem as aulas e, portanto, na auséncia
desses recursos muitos estudantes ndo conseguiram participar de forma
ativa das atividades de alfabetizacdo no periodo que compreendeu a
pandemia da Covid-19, apesar dos esforcos empreendidos pelas escolas e
pelos professores para manter o vinculo do aluno com a escola enviando as
atividades impressas ou pelo WhatsApp.
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Magda (2020), ao conceder uma entrevista ao Canal Futura, no ano
de 2020, afirmou que a pandemia surgiu para acrescentar novos desafios
paralisando o processo de alfabetizacdo quando a interagao era
indispensavel, pois a aprendizagem do sistema de escrita alfabética
depende da compreensao, que precisa ser muito bem orientada sobre a
relacdo oralidade-escrita (MELO, TASSONI, BARRETO, 2023).

Nesse contexto reconhecemos que o processo de alfabetizacdo
vem passando por mudancas ao longo da histdria. As pesquisas realizadas
por Mortatti (2010, p. 330) revelam que “[...] em cada momento histérico,
cada novo sentido da alfabetiza¢do se tornou hegemdnico”. Para a autora,
os sentidos da alfabetiza¢do foram resultados de disputas e interesses de
classes diferentes construidos em contextos desiguais condicionados por
fatores de natureza econémica, politica e social. No contexto atual ainda é
acentuado as ideias do modelo tedrico construtivista nos curriculos
escolares e, consequentemente, nas praticas pedagdgicas.

Resultados e discussao

Neste tdépico desenvolveremos a andlise dos dados coletados
mediante a aplicagdo dos testes de leitura e escrita realizados na turma do
2° ano. Os testes foram organizados com o0s seguintes recursos: quatro
palavras, uma frase, um texto, ilustragdes sobre o texto e um espaco para
o professor registrar as observagoes.

Todos os meses os alunos fazem testes de leitura e escrita individual
a fim de facilitar o acompanhamento dos avancos, bem como o
planejamento de novas intervencdes. Durante os meses de fevereiro a
junho foram aplicados 135 testes na turma com 27 alunos. Nesse estudo
foram selecionados apenas quatro para efeito de comparacao da evolucao
da linguagem escrita dos alunos no decorrer desse periodo. Os testes 1e 2
foram aplicados ao aluno 1 e os testes 3 e 4 foram aplicados ao aluno 2.

E possivel observar que o aluno avancou da hipétese de escrita silabico-
sonora para a silabica-alfabética; no més de maio nota-se a evolugao na escrita
das palavras e da frase, assim como na leitura de silabas para palavras simples;
0 aluno comecga a perceber a ordem das silabas na palavra. Nas ilustra¢ées, o
aluno expressa o entendimento do texto através do desenho. A esse respeito
Solé esclarece que durante a leitura o “leitor utiliza simultaneamente seu
conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto para construir uma
interpretacdo sobre aquele” (SOLE, 1998, p. 24).
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Teste 1- més de fevereiro (Aluno 1) Teste 2 - més de maio (Aluno 1)

LIETA DE MALAVAAS

Fonte: acervo pessoal.

De acordo com Teberosky e Colomer (2003, p.69-70), a
“escrita sildbica-alfabética acontece quando a crianca chega a
representar, por escrito, unidades intra-silabicas”. Neste nivel a
crianca comecou a desenvolver a consciéncia da palavra passando a
segmenta-la em silabas. No que diz respeito a leitura, o aluno ainda
estda em processo de construcao, ou seja, leitura é uma atividade ou
um processo cognitivo de constru¢dao de dois sentidos realizado por
sujeitos sociais inseridos num tempo histdrico, numa dada cultura
(CAFIERO, 2005, p. 17). O progresso observado no aluno estd
diretamente relacionado a realidade de cada aluno e suas vivéncias
formativas dentro e fora da escola.
As préximas imagens referem-se a outro aluno, e nesse caso
0s grupos semanticos sao animais e festa junina.

Teste 3 - Més de fevereiro (Aluno 2) Teste 4 - Mé&s de junho (Aluno 2)

4 LEITURA > L L aveAs
LISTA DE PALAVIAS / ISTA DE MALAVRAS e

Fonte: acervo pessoal.
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O aluno encontra-se na hipdtese de escrita alfabética. Lé e escreve
palavras simples e complexas; |é pequenos textos sem fluéncia, mas ainda
ndo expressa por escrito o entendimento do texto. Com base em Soares
(2020) entendemos que para ser considerado alfabetizado nao é suficiente
ler pequenos textos, é necessdrio expressar-se por escrito. Isso significa
que quando o aluno avanca para a hipdtese alfabética ja compreende as
nocdes basicas do principio alfabético e suas novas hipdteses agora se dao
em torno das questdes ortograficas e da escrita textual.

Nessa perspectiva é importante oferecer aos alunos o estimulo
necessdrio e um espago com acesso a livros e os diferentes géneros
textuais. No entanto sabemos que, a depender do contexto social,
econdmico e cultural, muitas familias ndo conseguem ofertar um ambiente
de incentivo a leitura.

Compreender as etapas que envolvem o processo de aquisicao da
escrita no processo de alfabetizacdo da crianca é de fundamental
importancia, pois como alerta Ferreiro (2011, p.18-19), devemos entender
que a escrita ndo se limita a um “cédigo de transcricdo, que converte
unidades sonoras em unidades graficas”, ao contrario, a “aprendizagem da
lingua escrita é entendida como um sistema de representacdo”. Nesse
sentido a necessidade de pensar sobre a palavra como um conceito e ndo
como uma cépia de unidades sonoras.

A andlise do resultado dos testes feitos pelos alunos exige do
professor um olhar atento para as diferentes realidades identificadas na
turma. Dessa forma ele é desafiado a pensar em interven¢des, com
multiplas atividades, para possibilitar ao aluno passar de um nivel
psicogenético para outro (GROSSI, 1990). A seguir, apresentaremos
imagens com alguns exemplos de atividades desenvolvidas com esta
finalidade.
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Imagem 5 - Atividades e intervengdes

Fonte: acervo pessoal.

Na imagem apresentamos alguns exemplos de estratégias de
intervencdo utilizadas em sala de aula pela professora com foco na
alfabetizacdéo e no letramento, dentre as quais destacamos:
reconhecimento das letras e seus fonemas, leitura e escrita de palavras
simples, leitura de texto individual, rodas de leitura explorando rimas,
silabas, frases e trechos do livro.

Ao realizar a interven¢do a professora buscou atender os
diferentes niveis de aprendizagem dos alunos em sala de aula. Isso
significa que uma mesma atividade foi direcionada com objetivos
diferentes. Por exemplo, para os pré-silabicos foi solicitado que estes
identificassem as letras e seus sons; ao aluno silabico com valor sonoro, ler
silabas e palavras que rimam; ao sildbico-alfabético, ler palavras e frases
curtas; e ao alfabético ler pequenos textos.

As intervencdes diferenciadas contribuiram para a construcdo de
um ambiente que visava possibilitar ao aluno se sentir seguro e continuar o
seu processo de aprendizagem. Dessa forma a professora buscou oferecer
diferentes atividades que favorecem o letramento, ao ofertar um “conjunto
de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em
praticas sociais e necessarios para uma participacao ativa e competente na
cultura escrita”. (SOARES, 2005, p.50).
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Entre as dificuldades apontadas pela professora para alfabetizar e
letrar na conjuntura atual, para além das dificuldades socioculturais dos
alunos, assinalamos as condicbes precarias de trabalho ofertadas aos
docentes, a exemplo da formacdo continuada tecnicista centrada na
capacitacao do professor para alcancar resultados satisfatérios nas
avalia¢bes externas, secundarizando a alfabetizagdo como objeto cultural.

Outro desafio percebido foi a auséncia de um planejamento
estratégico que estimule uma maior participacao da familia na escola, bem
como a nao a garantia do planejamento pedagdgico aos professores
conforme estabelecido no Art. 2° da Lei 11.738, de 16 de julho de 2008.
Entendemos que o nosso olhar recai sobre um universo pequeno, uma
turma no municipio de Cascavel, mas, acreditamos que os desafios
enfrentados pela professora possam ser semelhantes aos de outras
professoras alfabetizadoras nos diferentes municipios do Brasil.

Sem duvida, ainda hd muito para ser melhorado, especialmente no
que diz respeito as condic¢des de trabalho ofertadas aos docentes, uma vez
que ainda ndo sao adequadas para garantir mudancas efetivas e qualitativas
na educacdo da cidade. E preciso reconhecer que os resultados quanto a
alfabetiza¢do, ou ndo, do aluno, ndo dependem exclusivamente do fazer
pedagdgico do professor.

Consideracbes finais

Ao final deste trabalho concluimos que o periodo da pandemia
deixou lacunas no processo de alfabetizagdao dos alunos, uma vez que
muitas criangas chegaram ao segundo ano com dificuldades acentuadas,
algumas ainda no nivel pré-silabico e realizando apenas leitura de imagens.
Ao final do primeiro semestre constatamos que, embora tenha sido feito
um trabalho direcionado para as necessidades de aprendizagem dos alunos
a turma apresentou resultados divergentes, e essa é a razao pela qual os
alunos ainda ndo consolidaram o processo de alfabetizacao.

Diante disso, mesmo reconhecendo os diferentes elementos
implicados no processo de alfabetizacdo, destacamos a importancia do
professor alfabetizador, pois este identifica, analisa e define as acdes
estratégicas a serem desenvolvidas em sala de aula de modo que possam
atender as necessidades daqueles que apresentam mais dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem sem descuidar daqueles que
alcangaram a hipdtese de escrita desejada.

Por fim reafirmamos que aprender a ler e escrever é um processo
complexo que requer do educador, além do conhecimento técnico-
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cientifico, um olhar critico e comprometido com a transformacdo da
realidade, assim como o reconhecimento das contradicbes que perpassam
o fazer pedagdgico em sala de aula.
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Trabalho completo 33

DESENVOLVIMENTO ESCOLAR DE CRIANCAS NO PERIODO POS
PANDEMICO: UMA PESQUISA-INTERVENGCAO

Sandra dos Santos Andrade

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS
Luciana Piccoli

Universidade Federal do Rio Grande do Sul/UFRGS

Introducdo

Em um contexto de instabilidade que se estendeu por cerca de dois
anos letivos e com a gradual retomada das atividades escolares, é possivel
identificar os desafios que a pandemia gerou em diversas dreas da
educacdo. O aspecto mais preocupante, para nds, é o impacto negativo no
desenvolvimento dos processos de aprendizagem das criangas,
abrangendo nao apenas o atraso no dominio dos conteddos académicos,
mas também na aquisi¢cao de habilidades sociais, emocionais, de intera¢ao
e comunicacdo. Reconhecendo a importancia de buscar solu¢des para
reduzir os efeitos desta crise sanitdria no desenvolvimento infantil, temos
uma pesquisa em curso que visa diagnosticar, compreender e avaliar os
efeitos da pandemia no desenvolvimento escolar de criangas para, a partir
disso, propor estratégias pedagdgicas de intervencdao que possam, em
alguma medida, reduzir a defasagem nas aprendizagens dessas criangas.

A pesquisa utiliza, como campos para a construcao do material
empirico, o estagio de docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental da
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, o
qual ocorre em parceria com escolas das redes publicas de ensino de Porto
Alegre. Ao longo do estagio, as professoras estagiarias realizam uma analise
das aprendizagens das criangas através da avaliacao diagndstica, elaboram
estratégias de ensino, mediagdo e interven¢dao e acompanham os processos
de aprendizagem dos estudantes das suas turmas. Essas atividades podem
ocorrer em docéncia compartilhada com a professora referéncia da turma
e sdo supervisionadas por uma das professoras orientadoras do estdgio,
que sao também membros da pesquisa.

Como conceitos base consideramos os estudos sobre Alfabetizacdo
(SOARES, 2020), Pedagogias Diferenciadas (PERRENOUD, 2000), Mediacao
Pedagdgica (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014) e Zona de
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Desenvolvimento  Proximal (VIGOTSKI, 2007). Compreendemos a
alfabetizacdo como um processo que estimula as operagfes cognitivas e
linguisticas para que, de forma progressiva, se alcance uma aprendizagem
significativa da leitura e da escrita (SOARES, 2016). J& a Pedagogia
Diferenciada visa diagnosticar primeiro as potencialidades dos estudantes,
logo suas dificuldades para, a partir desses diagndsticos, elaborar estratégia
pedagdgicas para atender a cada estudante de acordo com o tamanho da sua
necessidade, individualizando e diferenciando os percursos no coletivo da
sala de aula (PERRENOUD, 2000), para que todos os alunos tenham uma
aprendizagem significativa e equitativa. Tal aprendizagem se desenvolve de
forma mais rapida e qualificada quando a professora consegue criar e intervir
na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do estudante, como sugere
Vygotsky (1994). De acordo com o autor, a ZDP é caracterizada pela etapa da
aprendizagem onde encontramos “[..] fun¢des que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de matura¢do.” (VIGOTSKI,
1994, p. 58). Neste processo de maturacdo dos conhecimentos, a mediacdo e
a intervencdo sistematica se faz necessaria, pois promove os avancos nas
aprendizagens que o estudante ndo conseguiria fazer sozinho. “A media¢ao
é uma interagdo intencional com quem aprende, com o propdsito de
aumentar o entendimento de quem aprende para além da experiéncia
imediata e ajuda-lo a aplicar o que é aprendido em contextos mais amplos
[...]”, permitindo que os processos educativos acontecam de forma
sistemética e individualizada. (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014, p. 21).

Metodologia

Como nossa pesquisa tem a previsao de diagnosticar as dificuldades
dos alunos, para poder intervir pedagogicamente nelas optamos,
metodologicamente, pela pesquisa do tipo interveng¢dao pedagdgica que se
caracteriza por:

[...] investigacGes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias — destinadas a produzir avangos, melhorias, modifica¢oes,
superagdes de dificuldades nos processos de aprendizagem dos sujeitos
que delas participam - e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas
interferéncias. (DAMIANI et al, 2013, p. 58).

Entendemos que tal estratégia metodoldgica vai ao encontro do
objetivo da pesquisa que pretende contribuir para pensar solu¢des para
problemas praticos, neste caso, dificuldades de aprendizagem tipicas do
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cotidiano escolar alavancadas e aprofundadas pela pandemia, como a
lentidao na consolidacdo da alfabetizacdo das criancas, mas nao sé no ciclo
de alfabetizacdo. Estamos viabilizando esta proposta metodolégica com
base em estratégias de intervencao, previamente planejadas, que possam
auxiliar as criancas participantes da pesquisa (assim como as professoras)
no seu desenvolvimento, tendo como Iécus o estagio de docéncia nos anos
iniciais com criangas.

Na composicao da pesquisa maior, temos previsto o
desenvolvimento metodoldgico em 3 etapas, sendo uma delas as
intervenc¢des docentes via estdgio curricular. Nesta etapa, as professoras
estagidrias realizam o diagndstico das aprendizagens das criangas e
elaboram estratégias diddticas de media¢do e intervencdo em uma
docéncia compartilhada com a professora titular. As outras etapas
envolvem a formacgdo continuada de professores através de minicursos e
palestras ministrados pelas professoras orientadoras do Estagio de
Docéncia da Faced/UFRGS e a intervencdo pontual em uma escola piloto,
com pequenos grupos de estudantes selecionados que ainda ndo estejam
alfabetizados no quarto, quinto e sexto ano do Ensino Fundamental. Essa
compde a Ultima etapa do projeto de pesquisa e estd em fase de
estruturagdo.

Para a andlise empreendida nesse texto, utilizaremos, como
material empirico, um planejamento realizado no contexto do Estagio de
Docéncia da Licenciatura em Pedagogia do ano de 2022, para uma turma
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacando propostas
diferenciadas e individualizadas para estudantes com dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita.

Os dados empiricos - contextualizando o campo

Antes de examinarmos os planejamentos e suas propostas
diferenciadas, é fundamental apresentar o contexto da turma para quem o
planejamento foi elaborado. A turma frequentava o terceiro ano do ensino
fundamental em uma escola municipal de Porto Alegre, composta por 24
estudantes. Logo no inicio do estagio, no més de marco de 2022, quando o
retorno as aulas presenciais iniciava de modo gradativo, a professora-
estagidria j& observava a grande diferenca nos niveis de conhecimento e a
dificuldade do grupo em permanecer atento por periodos maiores de
tempo, ja que se dispersava de forma rapida e as atividades precisavam ser
mais curtas, para variar o estimulo. De acordo com a avaliacdo diagndstica
da professora-estagidria, a turma estava composta por alunos em
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diferentes niveis de escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999): pré-silabico,
sildbico sem valor sonoro, silabico com valor sonoro e alfabético e, ainda,
contava com dois estudantes laudados, um com paralisia cerebral e baixa
visdo e outro com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Graficos
organizados pela professora-estagidria a partir das avaliagdes diagndsticas
apresentam de forma mais contundente a realidade inicial da turma, em que
somente 50% das criancas havia compreendido o funcionamento da escrita
alfabética, ainda limitando-se a escrever apenas frases, quase nenhum
texto e com questOes ortograficas bem presentes. A outra metade
encontrava-se em diferentes estagios, com 25% delas no nivel pré-silabico,
que se caracteriza por uma escrita ainda muito inicial, em que a crianca
utiliza letras ou outros grafismos de forma aleatdria sem considerar uma
relacdo quantitativa ou qualitativa com a palavra sonora referente. Em
sintese, ainda havia muito a ser feito para que a turma chegasse ao
esperado em termos de aprendizagem em um terceiro ano.

Figura 1- Niveis de escrita da turma 32 no inicio do estagio docente

AVALTACAQ INICIAL &

Alunos e Hahilidades Lingua Portuguesa

25%

Escrever palavras de forma pre-silabca

Escrever palavras de forma silabica sem valor
SONOID.
S50% Javras de forma sildbica com valor
5%

¢ palavras de forma silabico-alfabétca

alavras em eschita alfabdtica

IN{C10 DO ESTAGIO

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras.

No entanto, além da questdao das aprendizagens de conteudos
académicos, foi necessario atentar para outros aspectos do
desenvolvimento das criancas que interferem no aprendizado, como
questdes de interagdo social, atencdo e a forma como os corpos se
organizavam no espaco da escola. As fun¢des executivas que encontram-se
em pleno desenvolvimento no periodo da infancia tiveram um periodo de
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desaceleracao por um periodo de dois anos devido a pandemia, resultando
na atual dificuldade das criancas e jovens em controlar seus impulsos,
aguardar a sua vez, se colocar no lugar do outro, etc. Essas habilidades
sociais basicas fragilizadas levavam e levam a conflitos constantes tanto no
ambiente familiar, quanto no espaco escolar. Visto todo este contexto, foi
necessario adaptar o tempo, a duracdo e a complexidade das atividades
considerando, ainda, a capacidade atencional diminuida ou menos
desenvolvida do que o esperado, o que demandou planejar atividades mais
curtas, mais lidicas e com demandas e enunciados mais variados.

Tendo em vista esse complexo perfil da turma, apds 3 meses de
intervencdes sistematicas realizadas pela professora-estagiaria, foi possivel
perceber avancos importantes em todos os niveis de escrita, ndo havendo
mais criangas no nivel pré-sildbico, uma meta que desafiou tanto a docente
em formacdo, quanto a professora titular e a orientadora.

Analise

O quadro abaixo retrata um dia no contexto do planejamento
semanal da professora-estagidria. As professoras-orientadoras, antes da
pratica docente, revisam no minimo duas vezes o planejamento, que é
organizado por semana em quadros didrios como o apresentado abaixo. No
excerto a seguir, vemos o roteiro previsto para um dia, os objetos do
conhecimento (ou contetidos) e os objetivos elencados para dar conta dos
conteuldos propostos.
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Figura 2 - Quadro de planejamento didrio

Terga-feira — 19/04/2022

Roteiro do dia:

- Eserita da roting;
- Café da manha;
Chamada,
Atividade individualizada com o grupo pré-silabico (vogais e silabas);
- Separagao das silabas dos nomes proprios;
- Problemas da familia Gorgonzola;
- Almogo e saida.

Objetos de conhecimento:

- Vogais/Escrita de palavras com vogais (atividade individualizada);
- Segmentagao das silabas;
- Problemas matematicos,

bjetiv

- ldentificar e nomear as letras vogais;

- Escrever palavras utilizando somente vogais de acorde com a
guantidade silabica;
Ler nomes proprios, segmentando-os em silabas;
Resolver problemas matematicos simples do livro “Problemas da familia
Gorgonzola”.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

Trazemos este excerto de plano para apresentar uma atividade
desenvolvida especialmente para as criancas em nivel pré-silabico de
escrita. Isso fica evidente quando observamos o primeiro objeto do
conhecimento do plano, qual seja, a escrita de palavras apenas com o uso
das letras vogais. Os dois primeiros objetivos buscam dar conta do que serd
desenvolvido e avaliado com a atividade: identificar e nomear as letras
vogais e escrever palavras somente utilizando essas letras. Temos, como
pressuposto, que a medida que as criancas compreenderem que todas as
palavras da Lingua Portuguesa sdo escritas com vogais, que o som de cada
silaba da palavra prescinde de ao menos uma letra e que esta letra pode ser
representada por uma vogal, a crianga passa a escrever fonetizando a
escrita, havendo o avanc¢o do nivel pré-silabico para o nivel silabico com
valor sonoro.

Para esta proposta, a professora-estagidria dividiu a turma em
grupos de acordo com os niveis de escrita e contou com a parceria da
professora referéncia. Enquanto a estagidria desenvolvia a atividade
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descrita abaixo com o grupo de criangas em nivel pré-silabico, a professora
referéncia desenvolvia outra proposta com as criancas em nivel silabico
com valor sonoro e alfabéticas. Esta segunda atividade previa o
aprofundamento de habilidades j& dominadas pelas criancas para que
tivessem mais autonomia e permitisse a alternancia da professora
referéncia nos pequenos grupos formados.

Figura 3- Descricao da proposta para o grupo pré-silabico

2° momento: Atividade individualizada com o grupo pré-sildbico
(vogais e silabas);

Separar um grupo pequeno de alunos (a parlir de nossa conversa de sexia)
que encontram-se na hipitese pré-silabica e trabalhar reforgando as letras
vogais (A-E-I-0-U) e a escrita das palavras utilizando somente as vogais..
Sera disponibilizado envelopes com uma imagem e varias vogais em letras
madveis para que os alunos escrevam o0s nomes das imagens somente
utilizando as vogais, devemn perceber que precisa de uma vogal para cada
s0m, para cada vez que abrem a boca, As palavras ascolhidas iniciam @
terminarm com vogais e sua composicdo & de VCV (ex. abacaxi, uva,
elefante, urubu...). O objetivo € gue as criangas escravam uma vogal por
silaba e percebam a quantidade de “pedacinhos® & guais as melhores
vogais para escrever esses "pedacinhos”. Farei a leitura das palavras com
as criangas, pedindo que cada uma leia a palavra que escreveu apontando
o dedinho onde a silaba se encontra. Perguntarei se elas estdo satisfeitas
com a escrita que fizeram, se acham que as vogais sdo suficientes para
escrever estas palavras, se poderiam utilizar outras letras. Se a resposta for
de gue precisam de outras letras, recolherei as imagens com as vogais e
colocarei dentro do envelope junto com as consoantes e pedirei que tentem
escrever novamente as palavras agora utilizando também as consecantes.
Depois as criangas irdo copiar as palavras no caderno

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

Nesta proposta, vemos operar alguns pressupostos da
diferenciacdo conforme orientada por Perrenoud (2000). O primeiro deles
é o de que diferenciar nao é remediar, € intervir sob medida como parte de
uma agao pedagdgica cotidiana; o segundo € o de que diferenciar ndo é dar
aulas particulares, mas individualizar os percursos de formacao, ou seja, a
abordagem é centrada no estudante e no seu itinerdrio individual. Todos os
percursos de formagao sdo de fato individualizados, pois ninguém vive as
mesmas experiéncias de forma idéntica, o que ird depender das
experiéncias individuais, das competéncias construidas ao longo da vida, do
arcabouco cultural, mas, para isso, a professora precisa ter olhos de ver o
estudante na relacdo e comparacao dele com ele mesmo. E mesmo que os
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obstaculos sejam candnicos, como criangas em nivel pré-silabico de escrita
em um terceiro ano, trata-se de transformar esses obstdculos em objetivos-
obstdaculos e “[...] fornecer aos alunos envolvidos, sozinhos ou no ambito
de um ‘grupo de necessidades’, os meios intelectuais e afetivos para
ultrapassa-los.” (PERRENOUD, 2000, p. 47). Pensando nisso, a professora
previu uma estratégia de mediacao a cada etapa da proposta de forma
intencional e progressiva, nao ofereceu respostas prontas, mas ofereceu
condicdes conceituais e cognitivas para que as descobertas pudessem
acontecer, deu tempo para as criancas pensarem e refletirem juntas (uma
mediando a outra). Essa forma de organizacdo se da porque a mediadora
ndo se coloca constantemente sobre os mediados e os saberes, ela abre
espaco para a reflexdo individual e “[...] deixa para o mediado uma grande
area de exposicdo direta aos estimulos. [...] o mediador entrega para o
mediado componentes que serdo responsaveis por sua habilidade de
entender fendmenos [...]” e este serd capaz de fazer associacdes e
conexdes, demonstrando a consolidagao de uma aprendizagem, sendo,
entdo, modificado pelo fenémeno. (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN; FALIK, 2014,
P-65).

Neste segundo planejamento, diferente do primeiro que previa
atividades diversas para os grupos por habilidades, este prevé o mesmo
recurso para toda a turma, mas com pequena diferenciacdo em sua
organizacdo e grande diferenciagdo na mediacdao junto aos alunos.
Novamente, a inten¢do é focar nas criangas com necessidade de maior
suporte, pois, como afirma Perrenoud (2000), é preciso fazer avancar
aqueles que ndo possuem autonomia para fazer isso sozinhos.
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Figura 4 - Quadro de planejamento didrio

Segunda-faira - 25/04/2022

Roteiro do dia:

Escrila da rolina;

Café da manha;

Chamada;

Bibliateca;

Ficha de leitura;

Jogo monta palavras (com diferenciagio);
Analise linguistica das palavras do jogo;
Almogo e saida.

d nhecimen

Ficha de leftura;

Letras do alfabeto;

Conscigéncia sildbica;

Segmentagio de palavras em sllabas;
CQuantificagio de silabas de palavras.

Objetivos:

Apresentar oralmente ficha de leitura do liveo lido,

Segmentar palavras am silabas;

Comparar diferentes palavras quanto ao nimere de silabas, presenca de

VOgaks & consoantes.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

Vé-se, no planejamento, que os objetos de conhecimento sdo os
mesmos, bem como os objetivos. E na descricdo da proposta, conforme o
quadro abaixo, que a diferenca para os niveis de conhecimento da escrita

se coloca.
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Figura 5- Jogo monta palavras
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O recurso @ composto por 10 palavras do campo semantico animais
(abelha, borboleta, cobra, elefante, formiga, girafa, jacaré, ledo, macaco e
sapo). Ha duas maneiras de montar as palavras: juntando as letras até
formar a palavra ou entao formando a palavra pela jungao das silabas. A
turma sera dividida em grupos de silabicos e de alfabéticos, o grupo
alfabético ficara com a opg¢ao de montagem de palavras por letras e o
grupo silabico ficara com a opgdo de montagem de palavras por silabas
(as palavras serdo as mesmas para ambos 0s grupos, © que muda é sé a
forma de formar as palavras). Para o grupo sildbico as vogais de cada
palavra foram destacadas na cor vermelha e para o grupo alfabético a letra
inicial de cada palavra foi destacada na cor vermelha.

Fonte: acervo pessoal das pesquisadoras.

Alguns dias separam o planejamento anterior deste, pois
intervencdes didrias com o mesmo objetivo de forma repetida, sem ser
repetitiva, permitem as criancas obterem progresso no entendimento da
relacdo fonema-grafema. A estratégia da repeticio e da constancia é
necessaria para a consolidacao de uma memdria que se transforma em uma
aprendizagem armazenada: quando ndo hd constancia na repeticao, a
memdria de trabalho ou operacional descarta boa parte da informacao e é
preciso retomar o ponto de partida, tornando o processo mais lento e
penoso para as criancas. As criancas em nivel pré-silabico, que agora ja
entendiam que as palavras podem ser escritas com o uso de vogais,
sentiram-se seguras ao realizar a proposta, pois a professora, apesar de
inserir as consoantes, colocou em destaque as vogais, permitindo a escrita
de todas as palavras com este recurso. Neste momento, a professora-
estagidria jd4 conseguiu perceber que algumas criancas sentiram a
necessidade de incluir outras letras nas palavras, fazendo uso de algumas
consoantes que lhe eram mais familiares e estaveis.

Ao final de 11 semanas, tempo médio de duracdo do estdgio de
docéncia neste semestre com calenddrio ainda atipico na UFRGS, a
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professora-estagiaria conseguiu acompanhar uma mudanga profunda no
nivel de aprendizagem dos alunos, conseguindo reverter o grafico inicial,
ndo havendo mais indicativo de escritas em nivel pré-sildbico, obtendo um
avanco para 33% de criancas em nivel sildbico com valor sonoro e 14% por
cento no nivel sildbico-alfabético. As criangas em nivel alfabético
conseguiram consolidar sua escrita, passaram a escrever frases de forma
mais autbnoma e a escrever pequenos textos que ja formavam unidades de
sentido coerentes.

Consideracodes finais

Percebemos que, no retorno das criangas as escolas, a partir dos
impactos do periodo pandémico identificados até esta fase da pesquisa, foi
preciso acolher, abracar e olhar nos olhos, mudar os tempos dos fatos
escolares e aprender novos tempos, nhovos modos de estar na sala de aula
e de socializar com os outros. Acreditamos que no inicio do ano de 2022
irlamos retomar rapidamente uma realidade mais préxima a que tinhamos
antes da pandemia, mas hoje, ao final do ano de 2023, percebemos que o
processo sera mais lento do que aquele imaginado inicialmente, o que torna
ainda mais pertinente um trabalho pedagégico que diferencie as propostas
e se adeque as demandas de percursos individuais de formacdo. Para
contornar essa situacao, serdo necessarios investimentos por parte das
equipes das escolas, dos gestores e das politicas publicas em educa¢do. A
presenca de duas professoras realizando uma efetiva docéncia
compartilhada, por exemplo, é considerada como uma via favoravel para
melhor auxiliar o conjunto dos estudantes e realizar os atendimentos
diferenciados e as media¢Ges mais adequadas. Este investimento poderia
se estender aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, em que
hd um grande nimero de jovens ndo alfabetizados que se beneficiariam da
presenca de uma pedagoga em sala de aula de forma constante e continua.
Também entendemos que o programa de estudos das escolas precisa ser
flexibilizado e revisto, o foco deve ser colocado sobre o processo de
alfabetizacao e o desenvolvimento dos aspectos emocionais, afetivos,
sociais e do comportamento e nao sobre um plano de estudos rigido e
estratificado como temos percebido em algumas situac¢des.
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Trabalho completo 34

POLITICAS DE ALFABETIZAGCAO E OS DESAFIOS PARA ALFALETRAR:
RELATO DE EXPERIENCIA EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE
PASSOS-MG

Marcelle Aparecida Santos Dornellas

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos
Stephany Zafira dos Santos Silva

Universidade do Estado de Minas Gerais/UEMG Passos

Introducdo

Por que, durante décadas, andamos, afirmativamente, ansiosamente, em
busca, sim, de um método: sildbico? Global? Fonico? Ou, quem sabe,
eclético? Mas buscdvamos um método. Durante décadas, esse parecia ser
o problema crucial da alfabetizagdo: um método (SOARES, 2020, 216).

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia
desenvolvido por duas discentes do curso de licenciatura em Pedagogia da
UEMG/Passos, as quais experienciaram o trabalho pedagdgico como
assistentes de alfabetizagdo, vinculadas ao Programa Tempo de Aprender,
em turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede
estadual de Minas Gerais.

As atividades desenvolvidas ocorreram durante o 2° semestre de
2022, em turmas de alfabetizacdo, na escola estadual Geraldo Starling
Soares, a qual trata-se de uma escola localizada em um bairro periférico da
cidade de Passos, onde as criancas se inserem em diferentes contextos,
familiares, socioecondmicos e culturais. E importante enfatizar que o
trabalho desenvolvido foi em um periodo pds-pandémico, em que as
escolas ja estavam funcionando presencialmente nos cinco dias da semana,
sem flexibilizacdo. Considerando isso, refletir sobre o periodo pandémico é
essencial, momento em que se evidenciaram estagna¢6es na aprendizagem
da lingua escrita pelas criangas e, concomitante a isso, houve mudangas
quanto ao ciclo de alfabetizacdo, definido como foco 0 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental.

Tal investiga¢ao tem como objetivo refletir sobre a formagao inicial
de alfabetizadores (as), comparando o Programa Tempo de Aprender com
o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, este ultimo lan¢ado em
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2012, o qual previa a oferta de subsidios para a formacdo continuada e a
disponibilizagdo de diferentes materiais e recursos para um ambiente
alfabetizador. Assim, tendo uma postura critica quanto a alfabetizacdo de
criangas, temos como ponto de partida a concepgao de alfabetizacdo e
letramento como dois processos indissocidveis, considerando a
especificidade prépria de cada um. Os desafios de alfabetizar em turmas de
diferentes niveis de escrita se evidenciaram com o contato mais préximo
das participantes do programa, e este relato de experiéncia também ird
visibilizar as formas de diagndstico, as estratégias de intervencao das
professoras alfabetizadoras para que os alunos avancem nas hipdteses
considerando os recursos disponiveis e as atividades desenvolvidas.

Sera apresentado ao longo das secbes, que correspondem ao
aporte tedrico da investigacdo, “alente” escolhida pelas pesquisadoras em
relagdo aos processos de alfabetiza¢do e letramento. Entendendo os dois
processos como interdependentes e indissocidveis para a aprendizagem da
lingua escrita, concepcao esta que atravessou as problematiza¢bes e a
propria pratica das pesquisadoras. Em relagao ao aporte tedrico, o trabalho
é estruturado da seguinte forma, organizado em trés secdes, as quais, a
secdo 2.1 é nomeada de Histdria e politicas de alfabetizag¢do no Brasil: onde se
insere o Programa Tempo de Aprender; secdo 2.2 Formagdo inicial e
continuada de alfabetizadoras e a pratica em sala de aula: entre a BNCC, PNA
e a autonomia docente, e por Ultimo, na se¢do 2.3 “Recursos diddticos
diversificados em turmas em diferentes niveis de escrita”. Nas sec¢des
seguintes, serd analisado as propostas de atividades, formas de avaliacao e
outras situagdes especificas vivenciadas durante o 2° semestre de 2022 e
finalizamos o texto refletindo sobre a Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA), as possibilidades de ruptura ao que é imposto as escolas de forma
autoritaria e pontuamos a necessidade de novas pesquisas tendo como
perspectiva observar o movimento da nova politica de alfabetizacdo, o
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada.

Nosso intuito é dar voz para as praticas de professoras
alfabetizadoras que atuaram e atuam em turmas de 1° e 2° anos, de forma
que mesmo com as dificuldades encontradas e a precariedade na formacao,
mantiveram o comprometimento com a educac¢do, possibilitando uma
aprendizagem contextualizada e significativa.
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Aporte tedrico

Histdria e politicas de alfabetizagdo no Brasil: onde se insere o programa
tempo de aprender?

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) € instituida pelo decreto
federal n. 9.765, de 11 de abril de 2019, considerada problematica por
autores como Morais (2022) e Mortatti (2019), pois entende a
aprendizagem inicial da lingua escrita apenas a partir do campo das
neurociéncias, com enfoque na ciéncia cognitiva da leitura. Vinculadas a
PNA, foram desenvolvidas outras a¢ées a ambito estadual e municipal,
como o programa “Conta pra mim” e o “Tempo de Aprender”. Este Ultimo,
serd o foco desta secdo.

O Programa Tempo de Aprender entra em vigor, com a resolucao n.
6, de 20 de abril de 2021, que prevé a cobertura de despesas para custeio de
recursos e dos voluntdrios que atuardo como assistentes de alfabetizacdo
de lingua escrita e matematica. Foi destinado a atender turmas de 1° e 2°ano
do Ensino Fundamental, em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), diminuindo o ciclo de alfabetiza¢do para o 1° e 2°ano, ndo
mais até o 3° ano. Diferente deste, confrontando o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) com a PNA, o primeiro previa a
capacitacdo de profissionais por meio da formacdo inicial e continuada,
distribuicao de textos literdrios, como também de jogos de alfabetiza¢do
nas escolas publicas brasileiras.

Com o objetivo de capacitar os profissionais que atuariam como
assistentes de alfabetizagdo, como também os professores
alfabetizadores, no Art. 2°, §1°, descreve que:

Os professores alfabetizadores e os assistentes de alfabetizacdo
selecionados deverdo realizar o curso online de Alfabetizacdo do
Programa Tempo de Aprender, a fim de garantir apoio e suporte
orientador e formativo para as escolas desenvolverem, com éxito, o
processo de alfabetiza¢do (BRASIL, 2021).

O curso de formacdo de professores, parafraseando Morais (2022),
do tempo de “desaprender”, foi um dos pontos destacados pelo autor ao
descrever como o MEC viabilizou politicas que se intitulavam como
milagrosas para a melhoria do ensino de lingua escrita. Foi um curso
organizado em mddulos com etapas pré-fixadas de aprendizagem, a partir
do método fdénico, onde os professores sao meros executores de uma
“receita” pronta para alfabetizar (MORAIS, 2022). Preocupante, ja que a
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autora Maria do Rosario Longo Mortatti (2016), ao discutir sobre a
metodizacdo do ensino de leitura, caracteristica do 1° momento da histdria
da alfabetizacdo, verifica que era enfatizado o como ensinar e com o que, o
processo de ensino-aprendizagem era tratado apenas no campo da
didatica. E ocorre esse movimento de retorno politico-ideoldgico, ao
defender o método como se fosse a questdao, e nao apenas uma das
questdes que o alfabetizador deve se atentar (MORTATTI, 2019).

Soares (2020), em dois textos publicados entre a década de 1990 e
o inicio dos anos 2000, ja evidenciava que a alfabetizacao deve ser discutida
para além dos métodos de marcha sintética ou analitica, para nao ser
reduzida a escolha de um método ou outro de alfabetizar, por isso,
concordamos que a PNA representa um retrocesso para a continuidade das
politicas no campo da alfabetiza¢do, pois retrocede para a “guerra” dos
métodos, um movimento contrdrio as pesquisas cientificas recentes na
drea.

Formacgdo inicial e continuada de alfabetizadoras e a pratica em sala de aula:
entre a BNCC, PNA e a autonomia docente

Anteriormente, foi pontuado a visdo de docéncia que € prorrogado
pela PNA e os programas a ela vinculados, enfatizando que o professor
deve se apropriar de um material como uma espécie de manual e apenas
aplica-lo em sala de aula e milagrosamente, ao final, todas as criangas até o
final do 2° ano do Ensino Fundamental, de forma homogénea, estariam
alfabetizadas. Assim, nesta secao, discorremos sobre a formacdo inicial de
alfabetizadores, que sdo aqueles profissionais formados em pedagogia que
atuam no ciclo de alfabetizacao, com o objetivo de discutir sobre a prdpria
formacao inicial e continuada de professores, a realidade em sala de aula
diante do planejamento didatico, recursos disponiveis e os documentos
curriculares orientadores em vista a reflexao da autonomia docente.

Consideramos que o professor deve ter autonomia no
planejamento de ensino, de forma que seja um planejar vinculado com a
realidade que aquele professor de fato vivencia, considerando as limitacdes
e possibilidades. Assim, o professor deve conhecer o contexto que os
alunos estdo inseridos, quem eles sdo e seus conhecimentos prévios.

esse principio de o professor precisar conhecer os estudantes para
estabelecer percursos e meios de aprendizagem deve se aplicar a qualquer
estudante, dado que é por meio da avaliacdo que o professor pode
reconhecer as melhores estratégias didaticas (BRAINER et al, 2012, p. 7).
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A pratica pedagdgica do professor, nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, como dito anteriormente, tem como objetivo a
alfabetizacdo das criancas (BRASIL, 2018). No documento da BNCC, é
previsto um conjunto de habilidades que devem ser trabalhadas ao longo
do Ensino Fundamental. Para isso, € necessdrio a compreensao da
especificidade do ensino da tecnologia da escrita, como também favorecer
que a crianga se aproprie da linguagem em seus diferentes usos sociais,
Carvalho (2005), nos situa quanto a especificidade dos processos de

alfabetizacao e letramento

para aprender a ler é preciso conhecer as letras e os sons que representam,
mas é também fundamental buscar o sentido, compreender o que esta
escrito. Os textos podem ser Uteis para enfocar estas duas facetas da
aprendizagem: a alfabetiza¢do e o letramento (CARVALHO, 2005, p. 49).

E necessario a reflexdo, tanto durante a formacdo inicial de
professores, na qual as pesquisadoras estao experienciando no momento,
ou durante a formacao continuada, sejam em momentos organizados no
préprio espaco escolar, ou em cursos de pds-graduacao. Pois, se é um
documento orientador do curriculo, de que forma ele da conta de atender
as diferencgas das criangas e a diversidade de contextos, familias e culturas?

Por isso, consideramos pertinente pontuar que, uma boa pratica
alfabetizadora, perpassa por saberes pedagdgicos, mas nao apenas, como
também éticos, sociais e politicos. O educador que executa apenas, sem
antes refletir sobre a prépria pratica, recorremos a perspectiva de educagao
freiriana, apenas reproduz a ideologia dominante, sua pratica assim “se
reduz ao ato mecanico de ‘““depositar” palavras, silabas e letras nos
alfabetizandos. Este ‘“depdsito” é suficiente para que os alfabetizandos
comecem a “afirmar-se”’, uma vez que, em tal visdo, se empresta a palavra
um sentido magico” (FREIRE, 1981).

Recursos diddticos diversificados em turmas em diferentes niveis de escrita

Nesta se¢ao, serd discutido sobre a escolha e o uso que se fazem de
diferentes recursos em turmas de alfabetizacdo como também refletir
sobre o préprio contexto em sala de aula que as criancas se inserem e se de
fato é promovido um ambiente alfabetizador. Neste sentido, exploramos
os cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
voltado para a formacao continuada e em especifico o caderno 01, que tem
como titulo: Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa: ludicidade
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em sala de aula, uma das problematicas discutidas foi sobre a padronizacao
das atividades.

A padronizacdo de atividades no ciclo de alfabetizacdo limita a
diversidade de formas de aprender e ensinar criangas, além de que
compreende que ha uma “crianca-modelo”, em que todas as criancas irao
se apropriar da lingua escrita em um processo linear e objetivo. Brainer et
al (2012), discorrem sobre a necessidade da escola e professores terem esse
olhar mais cuidado e sensivel, considerando todos os saberes construidos
pelas criancas, favorecendo novas oportunidades de aprendizagem, assim:

Para compreender seu desenvolvimento € preciso considerar o espago em
que elas vivem, a maneira como constroem significados, as préaticas
culturais etc. Ndo existe um modelo de crianga. Pensar em crianga-modelo
é discriminar. Além de incluir os aprendizes com deficiéncias, precisamos
atender todos os que tém dificuldades (BRAINER et al, 2012).

Leite e Morais (2013) dialogam sobre a alfabetizacdo de criancas
utilizando diferentes recursos e materiais disponiveis, paraisso é necessdrio
repensar os recursos que estao disponiveis no acervo da escola. O PNAIC
foi uma politica educacional que se articulou com diferentes politicas e
programas como a Programa Nacional de Livro e Material Didatico (PNLD),
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) (MORAIS, 2022), ou seja, um
dos recursos mais utilizados para a organiza¢ao do trabalho docente é o
livro diddtico (BATISTA; VAL, 2004, p. 17 apud SANTOS, 2007), mas nao
apenas, como também sdo utilizados jogos e brincadeiras explorando a
ludicidade por meio do acervo da escola ou confeccionados pelo (a)
professor (a).

O objetivo de ensinar utilizando diferentes recursos é em vista
garantir os direitos de aprendizagem das criangas, entendendo que nao
existem turmas homogéneas, e sim turmas em diferentes niveis de escrita
e que o proprio processo de apropriacao da lingua escrita € dinamico e nao
linear (MENDONCA & MENDONCA, 2011).

Acompanhamento do desenvolvimento de leitura e escrita e possibilidades do
trabalho com o género textual bilhete em turmas de alfabetizacao

Compreendendo que ha dois enigmas que as criangas
alfabetizandas devem ‘“desvendar” no seu processo de apropriacao da
lingua escrita, que é o que a escrita representa e como representa-la, a
depender do nivel de escrita que a crianca se encontra, a mesma ird buscar
formas de responder essas duas questdes (MORAIS, 2012). Fundamental o
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professor identificar e acompanhar o desenvolvimento das fases que o
aprendiz se encontra, de forma que dé subsidios para que o alfabetizador
reflita sobre a sua mediacao de modo que o aluno se aproprie da escrita
alfabética. Como, por exemplo, na fase pré-silabica, o aluno avanca na
questdo em como representar a escrita, ao escrever uma palavra, o faz com
letras, ndmeros ou mesmo por meio de desenhos, mas ainda nao
compreende que a escrita representa a fala. Por isso, consideramos
fundamental, compreender a hipdtese de escrita que a crianga se encontra,
de acordo com as contribuicbes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(MENDONCA; MENDONCA, 2012) e o nivel de leitura a partir de uma tabela
de monitoramento de fonemas disponibilizado por Morais (2012).

Na primeira sondagem de escrita, conforme organizado os dados
por meio de tabela a seguir, realizada nas trés turmas de 1° ano, no 2°
semestre de 2022. Verifica-se que mais da metade das criangas ainda ndo
haviam se apropriado da escrita alfabética, respectivamente, vinte e seis
estavam na fase alfabética de escrita, onze na hipdtese sildbico-alfabética,
que omitiam uma ou outra na escrita de palavras, dez compreendiam que a
escrita é som e pode ser fragmentada em silabas, enquanto onze criancas
ainda estavam na hipdtese pré-silabica, escrevendo varias letras sem
diferencid-las qualitativamente e/ou quantitativamente, algumas criancas ja
compreendiam que a escrita se faz com letras do alfabeto, enquanto o
restante ainda utilizavam outros sinais gréficos.

Tabela 1 - Sondagem diagndstica em agosto

HIPOTESE DE ESCRITA - GERAL Quantidade
, f-‘xLFf-‘xBETICQ 26
SILABICO-ALFABETICO 1
SILABICO COM VALOR 10
SILABICO SEM VALOR 0
PRE-SILABICO 't

Fonte: acervo pessoal.

A partir de uma sequéncia didatica, com o intuito de trabalhar os
eixos de leitura, escrita, interpretacdao de texto e oralidade em uma secao
de um livro didatico (LD) especifico de Lingua Portuguesa, para o 1° ano do
Ensino Fundamental, foi possivel analisar a pratica de escrita individual no
género textual bilhete, conforme imagem 1.
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Imagem 1 - Produgao de texto no género bilhete em um livro didatico
TROCA-TROCA DE BILHETES

@ QUETAL TROCARMOS BILHETINHOS COM NOSSOS COLEGAS?
SORTEIE UM OU UMA COLEGA DA CLASSE.

PLANEJAMENTO

PENSE NA SUA INTENCAQO AO ESCREVER O BILHETE:

* CONVIDAR PARA BRINCAR EM SUA CASA;

DAR UM RECADO DE ALGUEM,
o AVISAR SOBRE ALGO;
® MANIFESTAR CARINHO.
ESCRITA
1. ESCOLHA O TIPO DE PAPEL EM QUE VAI ENVIAR O TEXTO, DE ACORDO
COM SUA INTENCAO. NAO SE ESQUECA DE USAR AS PALAVRAS
“MAGICAS", DE CORTESIA
2. QUANDO RECEBER O SEU BILHETE, RESPONDA COM OUTRO
BILHETINHO
Fonte: Livro didatico Apis de Lingua Portuguesa, do 1° ano do Ensino
Fundamental.

Foi proposto para uma turma do 1° ano, na qual os alunos ja estavam
nas hipdteses de escrita alfabética, sildbico-alfabética e sildbico com valor,
mediado pela professora regente, atividades que envolviam a leitura,
escrita e oralidade de diferentes bilhetes. Em um primeiro momento, a
professora regente de turma, explora a leitura, interpretacao e a oralidade
neste género especifico, de forma que priorize que as criangas reflitam
sobre as caracteristicas especificas desse género e a lingua escrita como
meio de interacao e comunicacao, para se fazer entender, para convidar,
para lembrar, para se expressar.

A partir da proposta de atividade, a professora faz a leitura coletiva
do planejamento de escrita, assim descrevendo qual é a proposta, a
intencdo e o suporte textual. A professora apresenta um exemplo de
bilhete no quadro, chamando atencdo nas caracteristicas do género:
intencdo de escrita e a estrutura do texto. E sorteado um nome para cada
aluno, de forma que assim seja decidido o destinatdrio, e logo em seguida,
é distribuido as folhas sulfite recortadas em um formato menor. Nota-se
que as criancas compreenderam as orienta¢Ses mediadas pela professora,
refletindo e se apropriando da escrita a partir de um género especifico.
Mesmo que as criangas ndo tenham consolidado as aprendizagens
referentes as convencdes de escrita alfabética e/ou ortografica, € possivel
explorar a leitura e a escrita real de textos.
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Imagem 2 — Producao de bilhete

Fonte: acervo pessoal.

Imagem 3 - Producdo de bilhete

Fonte: acervo pessoal.
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Tabela 2 - Ultima sondagem do ano letivo de 2022

HIPOTESE DE ESCRITA - GERAL Quantidade
ALFABETICO 35
SILABICO-ALFABETICO 7
SILABICO COM VALOR 8
SILABICO SEM VALOR 1
PRE-SILABICO 5

Fonte: acervo pessoal.

Em uma sondagem de escrita posteriormente realizada, nas trés
turmas de 1° ano, foi possivel observar um salto qualitativo e quantitativo
em relacdo as criangas e a aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética.
A permanéncia de criangas no nivel pré-silabico foi alvo de indaga¢6es
constantes feitas pelas professoras alfabetizadoras, onde cada uma se
encontrava em um contexto especifico e que demandava atencdo e
sensibilidade por parte das docentes.

Ja em turmas de 2° ano, sera descrito as atividades que envolvem o
processo de desenvolvimento de uma leitura fluida com compreensao.
Assim, com auxilio da especialista em Educacao Basica, foi desenvolvido
uma avaliagdo do nivel de leitura com as trés turmas, a partir do livro
“Compreensdo da leitura de palavras e frases” organizados pelas autoras
Adriana Marques de Oliveira e Simone Capellini. S3o divididos em trés
niveis, com 20 questdes cada, onde cada aluno poderia atingir 20 pontos ou
acertos em cada fase. Os niveis sdo nomeados, respectivamente, como:
Compreensao da palavra escrita; Compreensao da frase escrita;
Compreensao de frases a partir de figuras.

A partir dos resultados da sondagem realizada nas turmas do
segundo ano, que foram a identificacdo dos alunos com defasagens e seus
respectivos niveis de escrita, leitura e compreensao, adotou-se um método
mais individualizado para abordar as defasagens ocasionadas pelo contexto
pandémico. Em colabora¢do com as professoras regentes, utilizou-se o
caderno de intervencdo pedagdgica, onde eram elaboradas atividades de
reforco destinadas as criangas com dificuldades de aprendizagem. Esse
enfoque respeitava as particularidades de cada aluno e estava alinhado com
o plano de aula da professora, de modo a evitar que o aluno se sentisse
excluido, pois as atividades eram adaptadas para ndo diferir
substancialmente das realizadas pelos demais alunos da turma.

As atividades de leitura eram planejadas com base no tipo ou
género textual que as criancas estavam estudando. Por exemplo, se o tipo
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textual em foco fosse o injuntivo, a auxiliar de alfabetizagdo utilizava
receitas para conduzir as leituras, garantindo, assim, o uso social da lingua
e promovendo um aprendizado mais significativo. Essa abordagem
individualizada e contextualizada é essencial para atender as necessidades
especificas dos alunos, especialmente em situa¢des desafiadoras, como a
que foi enfrentada durante a pandemia. Ela contribui para que o processo
de aprendizado seja inclusivo, garantindo que cada aluno possa progredir
de acordo com seu ritmo e compreender a relevancia do contetdido em seu
cotidiano. A seguir, um exemplo de atividade que foi proposta no caderno
individualizado.

Imagem 4 — Caderno de intervencdo pedagdgica individualizado

Fonte: acervo da autora

Reflexoes finais

Com o intuito de finalizarmos algumas reflexdes propostas ao longo
do texto, retomo as contribuicbes de Mortatti (2006), ao identificar uma
semelhanca entre as quatro fases da alfabetizacdo, que é a disputa entre
um ou outro método para alfabetizar. A prépria concepcao de alfabetizacdo
que esta implicita na PNA, limita esse processo como uma técnica ou outra
para ensinar a ler e a escrever. Compreendemos assim, que o método em si
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ndo se trata unicamente de uma técnica ou uma receita para alfabetizar,
mas no mesmo estd implicito uma concepcao de educacao e de sociedade,
de como a crianga aprende e a apropria¢ao da lingua escrita.

Entendemos a partir das leituras realizadas, confrontando com as
situacdes vivenciadas no Programa Tempo de Aprender, que se encontram
“brechas” e frestas que a realidade possibilita (RUFINO, 2018, p. 73).
Mesmo com retrocessos evidentes por meio da decretacao da PNA em
2019, a execu¢ao do mesmo ocorreu de diferentes formas nas escolas
publicas, a depender da postura da equipe gestora, como também das
docentes.

No que foi vivenciado durante o 2° semestre de 2022, enxergamos
as possibilidades de “romper”, de subversdo, de transgressdao ao pré-
estabelecido, propiciando por meio do ensino que as criancas tenham seus
direitos de aprendizagem garantidos, mas que também atendam a
diversidade das infancias, do brincar e da especificidade dessa faixa etdria.

Também, temos como horizonte a atual politica de alfabetizacao,
revogando a Politica Nacional de Alfabetizacdo (2019) e instituindo por
meio do decreto n°11.556, de 12 de junho de 2023, 0 Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada. Devemos, assim, refletirmos e nos posicionarmos de
maneira critica em relagdo as acdes de Estado e como isso ira refletir na
formacdo inicial e continuada, como também na prética dos (as)
professores (as) alfabetizadores (as).
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Trabalho completo 35

TEREZA DE BENGUELA E BEATLES: LETRAMENTO RACIAL EM CURSO DE
INGLES EM UM ESPACO DE EDUCACAO NAO ESCOLAR

Gabriela Oliveira de Castro
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/UERGS
Veronice Camargo da Silva
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/UERGS

Introducdo

A Lein°®10.639, sancionada em 09 de janeiro de 2003, que inseriu os
artigos 26A e 79B na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e tornou
obrigatério o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
completou 20 anos no més de janeiro de 2023. Posteriormente, através da
Lei 11.645/2008, 0 mesmo artigo 26A passou a abranger também a histdria
e cultura indigena como componente curricular obrigatdrio. Tais medidas
resultaram diretamente da luta histérica dos movimentos negros no
sentido de se fazer valer, respeitar e cumprir a Constituicao Federal de 1988
e de valorizar a importancia da populacao afro-brasileira e dos povos
indigenas.

Nascimento (1980) explica que a ciéncia ocidental sempre buscou
desqualificar as culturas africanas, sendo usada, geralmente, como
instrumento de distorcdao, opressdo e alienagao dos africanos e
afrodescendentes. De acordo com Nascimento (1980), as culturas
africanas, além de possuirem sua valiosa ciéncia, trazem uma variedade de
sabedorias necessdrias ao desenvolvimento de seu povo.

Passadas duas décadas da promulgacdo da alteracao da LDB pela
Lei 10.639/2003 é possivel apontar seus impactos na formacdo da cidadania
brasileira, tanto no ambito escolar, quanto na producao de conhecimento
em suas varias dimensdes académicas: projetos pedagdgicos, semindrios,
trabalhos de conclusdo de curso, pesquisas de iniciacao cientifica, projetos
de extensdo, especializacdes, dissertacbes de mestrados, teses de
doutorados, grupos de estudos, grupos de pesquisa, grupos de leitura,
cursos de formacdo inicial e continuada de educadores/as dentre outros.

Um vasto campo epistemoldgico em torno da Lei 10.639/2003 esta
configurado no Brasil. No entanto, a maioria dessas realiza¢es deve-se ao
empenho e dedicacdao de ativistas, docentes, gestores e estudantes. Se
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legalmente os artigos 26A e 79B desta lei, constituem-se uma realidade no
sistema juridico do pais, ainda estamos distantes de sua implementacao
consistente de modo que fagam parte do curriculo, do cotidiano escolar e
da estrutura do sistema educacional nas esferas municipal, estadual e
federal.

Espera-se que com o retorno de um governo que prima pelo didlogo
e harmonia e, com a recriagdo do Ministério da Igualdade Racial (MIR), os
caminhos para a educacdo sejam promissores para que a Lei 10.639/03 e sua
dimensao antirracista possam sair da inércia, tendo em vista que sua
concretizag¢do, de forma efetiva e sistémica nas escolas e Instituicdes do
Ensino Superior, faz-se mais do que necessdria e urgente. A unido e
reconstru¢dao do pais estdo intimamente relacionadas ao combate e a
superag¢ao do racismo estrutural.

A questdo orientadora deste trabalho surge a partir de ag¢des
realizadas no projeto de extensdo “Aprendendo Inglés com recursos
antirracistas”, realizado de junho a outubro de 2023, em um espaco de
educacdo ndo escolar institucionalizado na cidade de Porto Alegre. A
proposta parte da premissa de que o letramento racial é capaz de
desenvolver uma reflexdo critica nos educandos, sendo capaz de gerar
mudancas no contexto social. Os estudos sobre letramento estdo focados
nos contextos sociais e questionam o ensino/aprendizagem da lingua como
uma atividade “neutra” (Street, 2014). O material didatico utilizado para o
aprendizado de uma lingua estrangeira esta intimamente associado a um
modelo ideoldgico e a relagbes de poder. Nesse sentido, a questdo
orientadora, se apresenta da seguinte forma: quais as percep¢bes da
educadora acerca de uma das atividades realizadas em sala de aula, em um
espaco de educacdao ndo escolar, referente a data alusiva a Tereza de
Benguela, com a utilizacao da musica Blackbird da banda Beatles?

Diante disso, a partir de uma andlise qualitativa, tem-se como
objetivo geral apresentar as percep¢des da educadora acerca de uma das
atividades realizadas em sala de aula, em um espaco de educa¢do nao
escolar, referente a data alusiva a Tereza de Benguela, com a utilizagao da
musica Blackbird da banda Beatles.

O ensino da lingua inglesa com recursos antirracistas
O aprendizado da lingua inglesa propicia, segundo a BNCC, a
ampliacao das possibilidades de interacao e mobilidade, a abertura de

novos percursos de constru¢ao de conhecimentos e de continuidade nos
estudos. Esse cardter formativo possibilita “a todos o acesso aos saberes
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linguisticos necessdrios para engajamento e participagdo, contribuindo
para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania
ativa...” (BNCC, 2018, p. 241). A funcdo social e politica do ensino de uma
lingua estrangeira estd intrinsecamente ligada as relagbes de lingua,
territério e cultura. Ademais, as competéncias adquiridas com o
conhecimento de uma lingua estrangeira, neste caso a lingua inglesa,
tendem a engajar os jovens a se comunicarem com outros jovens ao redor
do mundo com o uso das tecnologias atuais, conquistando, dessa forma,
novos espacos e ampliando o pluralismo cultural.

Desta forma, a lei n°10.639/03 pode ser implementada fomentando
o interesse dos jovens pelo conhecimento da lingua inglesa, numa
perspectiva das relacGes étnico-raciais e sociais, através de letras de
mdusicas, videos e textos. A escolha por materiais produzidos por
autores(as) e cantores(as) negros(as) oriundos de paises colonizados se
justifica pela possibilidade de ampliacdo da visdo da vida e do mundo,
facilitando o didlogo sobre a diversidade e o preconceito. De acordo com
Gonsiorkiewicz e Carazzai (2016, p. 3):

Os professores tém a responsabilidade de instruir para o aperfeicoamento
da comunicacdo e o respeito a diversidade, a fim de despertar nos
educandos a consciéncia da importancia de cada sujeito, com suas
diferencas culturais na formacgdo da sociedade.

As pradticas pedagdgicas com letras de musicas, videos e textos
auxiliam no despertar da consciéncia para a diversidade cultural e social na
sociedade em que vivemos. Considerando que o ensino de uma lingua
estrangeira propicia a compreensao da diversidade linguistica e cultural de
um povo, a organizagdo de um planejamento no qual a andlise da realidade,
da identidade e da relagao social tendem a tornar os encontros produtivos
e interessantes para os jovens. O planejamento dos encontros e a escolha
dos materiais visam a ampliacdo do conhecimento e a interacdo dialdgica,
nos quais a musica, os videos e os textos serao um instrumento para que se
alcance a inter e a transdisciplinaridade.

A leitura do mundo em diferentes contextos é de suma importancia
para a formacdo de um sujeito critico e transformador, com uma ampla
visdo do mundo globalizado e das consequéncias do ndo entendimento ou
ndo aceita¢do da diversidade cultural e social. O ensino/aprendizado de uma
lingua estrangeira proporciona um alargamento na visdo de mundo aos
educandos. Em que pese o Brasil ndo ser um pais fronteirico com paises
angléfonos, o conhecimento de uma segunda lingua, como a lingua inglesa,
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é de vital importancia e necessidade para a sobrevivéncia no mundo
moderno e tecnoldgico dos dias atuais.

Os materiais didaticos para o ensino da lingua inglesa sao
produzidos por autores estadunidenses e ingleses, refletindo questdes de
representatividade social, econ6mica, religiosa ou cultural. Considerando-
se que a educag¢do e a lingua ndo sao neutras, estes materiais sao
carregados “de significagdo para as rela¢6es de poder e para a ideologia”
(Street, 2014, p. 130), neste caso as ideologias dominantes eurocéntrica e
estadunidense. Nascimento (2019b, p. 20) explica que os “livros em geral
sdo feitos para cursos de linguas para gente branca e de classe média, e
neles ha gente branca e de classe média narrando suas histdrias em lugares
elitizados”. O silenciamento da memdria e da histéria dos negros produz
uma percepcao de que todo o conhecimento a que temos acesso é
resultado do trabalho de pessoas brancas.

No entanto, faz-se necessario que se pesquise e discuta as relagdes
de poder envolvidas no processo de ensino/aprendizagem que aborda uma
disciplina com grande parte de materiais refletindo apenas uma perspectiva
cultural e linguistica. O fato de tratar os educandos de forma homogénea,
sem considerar seus contextos sociais, pode limitar a compreensao sobre
outras culturas e formas de pensar e se comunicar em inglés. Segundo
Branddo e Fagundes (2016), como seres sociais e politicos, através do
reconhecimento da existéncia de conhecimentos e culturas, a organiza¢ao
de uma outra proposta de educacao democratica, para além da ldgica
dominante, é possivel. Por isso, € importante que educadores considerem
o letramento racial no ensino/aprendizagem da lingua inglesa, apropriando-
se de autores africanos e afro-americanos em suas aulas.

Lima (2005) demonstra, através de livros didaticos de diferentes
disciplinas e niveis escolares e em livros infanto-juvenis, que foram
veiculadas, durante décadas, imagens, personagens e contelddos que
desqualificam e depreciam o/a negro/a, tratando-o como passivo,
salientando somente a sua condi¢dao escrava, com feicbes grotescas,
caricaturadas e com uma postura curva e submissa. Rosemberg (1998)
ainda acrescenta que o/a negro/a quando ndo € invisibilizado/a aparece em
sutis associacbes com a sujeira, pobreza, maldade, tragédia e ¢é
apresentado/a como despossuido/a de humanidade ou cidadania: ndo é o/a
personagem mais comum nas histdrias, ndo recebe nome préprio, ndo esta
na sua propria casa, usa vestimentas e acessdrios simples ou mesmo estd
sem eles. J4 a Africa e os/as africanos/as sdo representados/as, sobretudo,
em seus moldes ainda coloniais, e salientando, repetidamente, os seus
aspectos culturais como primitivos e exdticos.
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Segundo Meinerz, Kaercher, Rosa (2021, p. 4), um aprendizado
baseado no didlogo sobre a diversidade e o preconceito desenvolve a
capacidade “de direcionar positivamente as relacdes entre pessoas de
diferente pertencimento étnico-racial”’. Segundo Jones (1973, p.54), o
preconceito “é o julgamento negativo e prévio dos membros de uma raga,
uma religidao ou um dos ocupantes de qualquer outro papel social
significativo, e mantido apesar de fatos que o contradizem”. Portanto, o
preconceito estd relacionado com um conceito anterior, um julgamento
prévio que grupos majoritdrios ou dominantes encontram para manterem
sua supremacia. Corroborando o conceito de Jones, Gomes (2005, p. 54)
afirma que o “preconceito é um juizo de valor ou opinido que sdo formados
antecipadamente, sem haver conhecimento dos fatos ou ponderac¢ao”.

Dessa forma, a escolha por recursos produzidos por autores e
autoras negros se justifica pela possibilidade de ampliacdo da visdo da vida
e do mundo, facilitando o didlogo sobre a diversidade e o preconceito. Ao
utilizar materiais antirracistas, os jovens tém a oportunidade de aprender
sobre a histdria e a cultura de diferentes grupos étnicos e raciais, bem como
de compreender como o racismo esta presente na sociedade e como ele
pode afetar a vida das pessoas. Isso pode levar a uma maior sensibilidade e
empatia em relacdo a pessoas de diferentes origens e a uma
conscientiza¢do sobre a importancia da luta contra o racismo.

O estudo de uma lingua estrangeira com materiais antirracistas
pode contribuir para a formacdo de jovens criticos e reflexivos, capazes de
questionar e analisar as representag¢des culturais e linguisticas presentes na
sociedade. Ndo que os materiais ou as aulas representem mensagens
“salvadoras”, em forma de conteldos sendo depositados, mas em didlogo
com os educandos, conhecer suas percepcoes de si mesmos e do mundo
em que e com que estdo (Freire, 2017). Os educandos podem se tornar
agentes de mudanga em suas prdprias comunidades, lutando contra o
racismo e promovendo a equidade racial. A criticidade e a reflexao
contribuem para a formacao de jovens conscientes e engajados na luta por
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ainclusao de autores e perspectivas de diferentes paises e culturas,
bem como o uso de diferentes variedades do inglés em seus materiais tende
a enriquecer o conhecimento acerca da diversidade linguistica e cultural
que a lingua inglesa representa. Também € importante que os educadores
sejam criticos em relagdo aos materiais que utilizam e se esforcem para
incluir diferentes perspectivas e vozes em suas aulas. Ao fazerem isso, os
educadores podem ajudar a promover uma educagdao mais inclusiva e justa,
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que respeite e valorize a diversidade cultural e linguistica, fomentando
equidade racial e um projeto de sociedade humanitdrio.

O projeto de extensao intitulado “Aprendendo Inglés com recursos
antirracistas” estd sendo realizado em um espaco de educacao nao escolar
institucionalizado. O projeto de extensdo aborda o ensino/aprendizagem da
lingua inglesa a partir de musicas compostas por negros e negras de paises
colonizados ou de pessoas brancas que se uniram a luta de questdes
politicas e sociais da populagdo negra. A data alusiva a Tereza de Benguela,
25 de julho, e a hashtag #julhodaspretas, amplamente utilizada nas redes
sociais, suscitaram a oportunidade de se dialogar e refletir acerca da histdria
da quilombola Tereza de Benguela, que lutou bravamente pela libertacao
de seu povo no século XVIII.

Metodologia

A pesquisa participante com andlise qualitativa foi a metodologia
utilizada para que o objetivo geral deste estudo fosse alcancado. A pesquisa
participante tem como principais métodos de coleta de informacdes a
observacdo participante, as rodas de conversa e o caderno de memdrias
para registros. A pesquisa participante é uma abordagem de pesquisa
qualitativa que visa a colaboracdo e a participagdo ativa dos pesquisados no
processo de investigacdao. A concepcdo principal dessa abordagem € a ideia
de que a pesquisa deve ser realizada em colaboracao com as pessoas ou
grupos que estao sendo pesquisados, para que a pesquisa se apresente
relevante, significativa e util para essas pessoas, para a sociedade e para a
ciéncia.

Na pesquisa participante, o pesquisador trabalha em estreita
colaboracao com as pessoas ou grupos envolvidos na pesquisa, ouvindo
suas perspectivas, experiéncias e conhecimentos. O conhecimento
coletivo, produzido pela pesquisa participante, “recria, de dentro para fora,
formas concretas dessas gentes, grupos e classes participarem do direito e
do poder de pensarem, produzirem e dirigirem os usos de seu saber a
respeito de si préprias” (Brandao, 1990, p. 09).

No dia previsto para a realizacao da atividade, foi mostrada uma
apresentacao no programa Power Point com a explicacdo acerca da data do
1° Encontro de Mulheres Afro-latino-americanas e Afro-caribenhas, que
aconteceu no ano de 1992 em Santo Domingo, na Republica Dominicana,
juntamente com um mapa da América Central (Figura 1).
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Figura 1 — Mapa América Central

1992 - 1° Encontro de Mulheres Afro-latino-americanas e Afro-caribenhas - Santo
Domingo. Republica Dominicana

- Rede de Mulheres Afro-latino-americanas e Afro-caribenhas - dia 25 de julho

| PAassou a ser um marco de Iutc para as negras.

MINUANTA, / W M“W " i Sures O

oAy
o

Fonte: Arquivo das autoras

Na sequéncia, uma foto de Tereza de Benguela e seu importante
protagonismo na luta pela liberdade dos escravizados foi mostrada, bem
como um recorte do mapa do Brasil com a localizagao do Quilombo ao qual
ela estava vinculada (Figura 2).

Figura 2 - Tereza de Benguela

Brasil - 25 de julho - Lei n° 12.987/14 - Dia Nacional de Tereza de Benguela e da
Mulher Negra, em homenagem @ lider quilombola que viveu no século 18 e
liderou a luta contra a escraviddo, por duas décadas, no Quilombo de
Quaritere.

Fonte: Arquivo das autoras.
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Como uma forma de relacionar a hashtag “julho das pretas”
amplamente utilizada nas redes sociais no més de julho e uma mulher negra
que lutou bravamente por seu povo e pelo fim da escravizagdo, como
Tereza de Benguela, a musica Blackbird (traducdo: passaro negro) foi
escolhida para ser estudada em aula.

A musica Blackbird faz alusao a libertacdo de uma menina negra e
foi possivel introduzir o tema da luta das mulheres negras pelos seus
direitos civis e sociais nos Estados Unidos e no Brasil. A can¢do foi composta
por Paul McCartney na época da segregacdo racial nos Estados Unidos.
Durante as décadas de 50 e 60 do século XX, a luta por questdes sociais da
populagdo negra representou a conquista de direitos civis que apenas as
pessoas brancas tinham acesso, como vagas em escolas nas quais 0s
estudantes eram majoritariamente brancos e até mesmo o direito a um
assento no 6nibus.

Analise de resultados

O projeto de extensao estd em andamento, musicas de outros
artistas foram trabalhadas em sala de aula, tais como Bob Marley, Michael
Jackson, bem como textos de Chimamanda Ngozi Adichie, Malcolm X e
Martin Luther King. No entanto, é possivel apontar dados parciais a partir
da atividade com a musica Blackbird da banda Beatles.

Os estudantes, ao serem questionados acerca do campo semantico
das palavras quilombo e quilombola, ndo souberam definir seu significado,
apenas tinham o conhecimento de que era uma palavra relacionada aos
““escravos”. A correta significacao das palavras foi discutida, bem como o
uso equivocado da palavra “escravos” e sua substituicdao pela palavra
“escravizados”.

A falta de conhecimento com relagdo as lutas por direitos civis e
sociais da populagdo negra e o modo de organizacdo da sociedade
americana durante as décadas de segregacdo racial ficaram evidentes
quando foram discutidas duas situa¢des em especifico. Uma das situacdes
trazidas pela educadora foi 0 caso de nove estudantes negros que foram
impedidos pelos colegas brancos de entrarem na escola. Esse fato
aconteceu em 1957 na cidade de Little Rock, no estado de Arkansas. O outro
fato, trazido pelos préprios estudantes, envolveu uma moca negra
chamada Rosa Parks que foi detida ao se negar a ceder seu assento a um
homem branco no transporte coletivo. Este fato aconteceu em 1955 na
cidade de Montgomery, no estado do Alabama.
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Verifica-se que os estudantes sempre trazem conhecimentos
prévios acerca dos temas, porém aponta-se a necessidade da realizacao de
mais projetos inter e transdisciplinares que sejam elaborados com vistas ao
letramento racial. O letramento racial envolve um processo educativo
voltado para a reavaliacao das atitudes e crengas arraigadas na sociedade,
tanto em relagdo a pessoas negras quanto brancas.

Consideragodes finais

A partir desta e das atividades previamente realizadas em sala de
aula foi possivel perceber a recepcao e abertura dos jovens para a reflexdao
e discussdao de temas étnico-raciais e também o interesse pelo estudo da
lingua inglesa, numa perspectiva das rela¢bes étnico-raciais e sociais,
através de letras de musicas, videos e textos.

Iniciativas que abordem estudos raciais criticos no contexto escolar
e atividades interdisciplinares e transdisciplinares precisam ser fomentadas
e realizadas nas mais diversas instituicdes de ensino, desde instituicdes
pertencentes a educa¢do formal, tanto em espacos de educa¢do ndo
escolar. Essa é uma das urgéncias para a constru¢cao de uma educagao
democrdtica e antirracista na educagao brasileira, fortalecendo a luta pela
implementac¢do da Lei 10.639/03, tao importante para a reconstru¢ao de um
pais no qual o respeito e a dialogicidade prevale¢cam.

A amplia¢do da visdo de vida e do mundo é um dos aspectos que
vem sendo trabalhado em sala de aula. Através da exposicao a diferentes
perspectivas e realidades, os jovens podem se tornar mais conscientes das
desigualdades existentes e do impacto do racismo em suas vidas e na
sociedade como um todo. Isso tende a promover uma mudanca de
mentalidade e uma maior sensibilidade em relagdo as questdes raciais.

Além disso, a andlise e interpretacdo de musicas e textos que
abordam o racismo e o preconceito estimulam a reflexdo critica e o didlogo
sobre essas questdes. Os jovens sdao encorajados a compartilhar suas
opinides, discutir suas experiéncias e ouvir as perspectivas de seus colegas.
Isso contribui para a construcao de uma consciéncia coletiva e para o
desenvolvimento de habilidades de empatia e respeito pela diversidade.

O estimulo areflexdo sobre as diferencas culturais e sociais também
é fundamental. Ao explorar temas relacionados a cultura e histdria de
diferentes grupos étnico-raciais, os jovens desenvolvem uma compreensdo
mais profunda da complexidade das identidades e das intera¢des sociais. O
combate aos esteredtipos e preconceitos, e a promogao do respeito pela
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diversidade cultural estdo intimamente relacionados a propostas de
ensino/aprendizagem dialdgicas e inclusivas.

Através da utilizagao de materiais antirracistas para o aprendizado
de uma lingua estrangeira, os jovens podem aprender o idioma de uma
forma significativa e relevante para suas vidas. Eles terdo a oportunidade
de se expressar, ler, escrever e compreender textos em inglés que abordam
questdes sociais importantes, o que contribuira para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas e para a ampliacdo de seu repertdrio cultural. Ao
promover o didlogo, a reflexdo critica e o respeito pela diversidade, a
atividade demonstrada neste estudo contribui para a formagdo de jovens
cidaddos engajados, capazes de agir de forma responsdvel e democrdtica
na constru¢ao de uma sociedade mais justa e antirracista.
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Introducdo

Conhecimentos curriculares, disciplinares e praticas, durante a
formacdo inicial dos académicos de licenciaturas, cooperam
significativamente para a formacdo inicial, tendo em vista que sdo
indissociaveis.

Os processos no curso de formacdo inicial para aquisicdao e
edificacdo dos saberes e posicionamentos podem ser complexos, dado que
uma variedade de significados e abordagens educacionais influenciam essa
constru¢ao. Os letramentos quando priorizados durante o periodo
formativo dos alunos, futuros professores, de certo modo afetam seus
modos e comportamentos, bem como suas interacbes sociais e
profissionais. Uma formacao que desconsidere os saberes, as identidades
dos sujeitos envolvidos, para adequar-se a mera transmissao e producao do
conhecimento, constitui-se como oficio dissociado (Tardif, 2014).

Neste sentido, os autores Lea e Street (1998; 2014) distinguem os
modos pelos quais os letramentos sao conduzidos no contexto académico
e apresentam trés modelos ou concepgbes: habilidade, socializagao
académica e letramentos académicos. Sugeridos, inicialmente, no ensino
superior e, posteriormente, também a educacdo basica, portanto, aplicavel
em qualquer etapa da educagao. Assim como defendido pelos autores dos
modelos sugeridos, advoga-se aqui pela sua intersecao e complementacao,
pois nao sao excludentes, pelo contrdrio, complementam e sobrepdem.

E pertinente, portanto, entender que essas relacdes atravessam os
processos educacionais e de interacao dentro do ambiente universitario,
sobretudo, pelo fato de que estes processos dindmicos mobilizam o académico
e 0 chamam para adotar posturas ativas. Essa observacdo € tao proveitosa
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quando se pensa no docente formador ao fazer suas proposicbes ou no
préprio gerenciamento dos curriculos destes cursos formadores,
considerando que preparam profissionais para licenciaturas especificas.

O presente trabalho é um recorte da pesquisa intitulada
“CONCEPQOES DE LETRAMENTOS NA FORMA(_AO DE FUTUROS
PROFESSORES: um olhar aos Projetos Pedagdgicos dos cursos de
licenciaturas”, com fomento cientifico CNPq/CAPES. Com isso, justifica-se a
investigacao na medida em que apresenta a seguinte questdo: como as
concepgbes de letramentos se inserem nas ementas e conteddos de
componentes curriculares que abordam praticas de leitura e escrita nos
cursos de licenciaturas? Assim, o objetivo € analisar as concep¢bes de
letramentos nas ementas e contelddos de componentes curriculares que
abordam praticas de leitura e escrita, nos cursos de licenciaturas (Letras e
Pedagogia) da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.

Os modelos de letramentos académicos na formacgdo de professores

De acordo com Barton (1994); Street (1984), os Novos Estudos do
Letramento (NLS, New Literacy Studies), na década de 80, serviram de base
para uma diferenciada abordagem sugerida por Lea e Street (1998; 1999)
referente ao entendimento acerca da escrita e dos letramentos exigidos
dos estudantes em nivel superior. Problematizou-se justamente a visdo
baseada no que muitas vezes é pontuado como insuficiéncia ou caréncia de
habilidades dos académicos e propdem em seus estudos trés modelos ou
concep¢des de letramentos.

O primeiro deles, é o modelo de habilidades de estudo, na qual os
sujeitos evidenciam suas apropria¢des individuais e cognitivas, muitas vezes,
pelo uso nao situado das praticas sociais. Neste caso, hd um exercicio e dominio
pessoal para o desenvolvimento das habilidades de escrita na academia. O
segundo modelo é o da socializagdo académica, sobre o qual, os autores
argumentam que este consiste na aproximacao e familiarizagao dos sujeitos as
regularidades dos géneros, ensinadas na esfera académica ou mesmo
apreendidas ao longo das atividades disciplinares. Neste caso, o estudante é
ensinado a transpor para outras instancias as concepcdes e compreensdes de
letramento, ou mesmo a adequagao aos géneros discursivos.

A terceira abordagem diz respeito ao modelo de letramentos
académicos, o qual prevé a projecao de algumas questdes para uma
dimensao mais ampla, pois considera as relacdes de sentido, autoridade e
poder (Lea, Street, 1998; Street, 2014), o que pode ser manifestado e
observado no dos géneros discursivos. Nesta O&tica, a “natureza
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institucional daquilo que conta como conhecimento em qualquer contexto
académico especifico” é o que orienta a producdo de sentidos das praticas
sociais (Lea, Street, 2014, p. 479), 0 que pode ser observado por processos
e ndo apenas num momento. O modelo de letramentos académicos
privilegia os processos envolvidos na aquisicao e desenvolvimento dos
letramentos, bem como as posturas assumidas pelos estudantes ao
interagir nas mais diversificadas praticas sociais no ensino superior, pois
considera que:

Os processos que influenciam a aquisicdo e o uso das prdticas de
letramentos sdo complexos e dinamicos e constituidos por questées
sociais, institucionais, de identidade e rela¢des de poder. (Mendes, Fischer,
2018, p. 508).

E por meio desses processos, que o sujeito em formacdo,
justamente em preparacao para o exercicio da profissao docente, constitui
sua identidade profissional, como um insider (Gee, 2008), ao passo que
aceita e empreende inserir-se nas praticas oportunizadas no ambiente
académico.

Metodologia

Para fins de andlise, este estudo estara embasado nos principios
que norteiam o modelo de letramentos académicos, desenvolvidos por Lea
e Street (1998), especialmente, no que concerne aos posicionamentos
criticos e relagdes de sentido e identidade mobilizados a partir das praticas
sociais de leitura e escrita, propostos nas ementas e contetdos dos Projetos
Pedagdgicos de dois cursos de Licenciaturas da UERGS.

Os caminhos metodoldgicos sdao marcados por uma série de
possibilidades, a luz dos objetivos, dos referenciais bibliograficos e
documentais, dos procedimentos de coletas de dados, da andlise reflexiva
dos dados produzidos, articulando com os referenciais tedricos. Os
recursos metodoldgicos utilizados serdo a partir da pesquisa documental,
com analise qualitativa.

Os documentos analisados serdo os Projetos Pedagdgicos de dois
cursos de licenciaturas: Pedagogia e Letras que estdo disponibilizados no
site da Universidade. Para a abordagem de andlise de dados, far-se-a a luz
da Andlise de Contetdo de Bardin (2021).

Além disso, ao desenvolver esta pesquisa pretende-se que o
bolsista se envolva, por meio de um processo que o leve ndo sd a aprimorar
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aspectos de um académico da graduagdo, mas também estimular sua
participacdo em possibilidades futuras, tanto académicas quanto
profissionais.

Estimular a produgdo intelectual e investigativa em um bolsista é
uma estratégia fundamental para o seu desenvolvimento académico e
profissional. Ao envolver o bolsista em um processo de pesquisa, muitas
oportunidades académicas e profissionais sao fomentadas. Dentre elas, o
aprimoramento das habilidades criticas, analiticas e de resolu¢dao de
problemas, o fomento ao pensamento critico, o fortalecimento da
autoconfianca, além do networking e colabora¢do entre colegas e
pesquisadores. A pesquisa e pesquisador em movimento representam um
processo dinamico de adaptacao, aprendizado e evolucdo constante.

Analise de resultados

Espera-se que esta pesquisa consiga promover como contribui¢ao
cientifica para o campo educacional das Ciéncias Humanas, mas
especificamente, nos cursos de licenciaturas. Acreditamos que dada a
atualidade do tema e por ser algo que os estudantes de licenciatura se
deparam na universidade e, também, no seu espaco de atuagdo
profissional, estudar e pesquisar, possibilita entendimentos de novas
configuragbes, o que ird incidir sobre as formas como os futuros
professores entendem e constituem seus discursos sobre o uso das praticas
sociais de leitura e escrita.

A pesquisa possibilitara aos bolsistas, pesquisadores voluntarios e
professores pesquisadores entrarem em contato com os Projetos
Pedagdgicos dos cursos, por meio do olhar investigativo. Para isso,
acreditamos que a produgdo de artigos e socializagao dos dados entre os
pesquisadores desse estudo, possam ajudar ndo somente na formacao
docente, como também na possibilidade que os docentes dos
componentes em estudo, possam pensar, agir e ser na sua pratica
profissional.

Importante, ainda, é que o trabalho com essa tematica possa ser
aproveitado e dinamizado entre os académicos dos cursos como forma de
auxiliar metodoldgica e teoricamente seus estudos atuais e futuros. A
producdo bibliogréfica de materiais como artigos, palestras e formacoes,
sao outros resultados esperados deste trabalho.
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Consideraco6es finais

A concepc¢ao dos letramentos académicos incidird sobre as formas
como os futuros professores entendem e constituem seus discursos sobre
0 uso das praticas sociais de leitura e escrita. Espera-se que esta pesquisa
consiga promover como contribuicdo cientifica para o campo educacional
das Ciéncias Humanas, mas especificamente, nos cursos de licenciaturas.
Dada a atualidade do tema e por ser algo que os estudantes de licenciatura
se deparam na universidade e, também, no seu espago de atuagao
profissional, estudar e pesquisar, entendimentos de novas configuracoes
serdo possibilitados, o que incidird sobre as formas de como os futuros
professores entendem e constituem seus discursos sobre o uso das praticas
sociais de leitura e escrita.
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