Esta pagina sera substituida pela 12 Capa



Esta coletanea é resultado do II Coléquio Internacional do Diretério de Pesquisa
Educacdo, Histéria, Memoria e Cultura em diferentes espagos sociais/HISTEDBR
vinculado a linha de pesquisa Educacgdo, Sociedade e Cultura do Programa de
Pbs-graduacdo em Educagdo da PUC-GO. Realizado nos dias 26, 27 e 28 de ou-
tubro de 2022, no formato remoto, o evento cientifico académico teve como
tema "90 anos do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova” e foi uma oportunida-
de de aprendizagens, troca de experiéncias e socializagdo dos trabalhos de in-
vestigacgdo realizados pelo Diretdrio de Pesquisa e por pesquisadores e pesqui-

sadoras do Brasil e de outras partes do mundo.

Os textos desta coletdnea celebram os noventa (90) anos do Manifesto dos Pio-
neiros da Escola Nova, reforgam a importancia da escola publica, laica, gratuita
e de responsabilidade do Estado, ampliam a importancia deste documento eclé-
tico, intelectual, licido e provocativo, um dos mais importantes da histéria edu-

cacional brasileira, fundador da proposta de um projeto nacional de educagéo e

que nunca deixou de ser atual.
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APRESENTACAO

7

Esta coletinea é resultado do II Coléquio Internacional do
Diretério de Pesquisa “Educacdo, Histéria, Memoéria e Cultura em
diferentes espagos sociais” realizado nos dias 26, 27 e 28 de outubro de
2023, remotamente. O evento cientifico académico teve como tema “90
anos do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova” e foi uma
oportunidade de aprendizagens, troca de experiéncias e socializa¢io
dos trabalhos de investigacio realizados pelo Diretério de Pesquisa e
por pesquisadores e pesquisadoras do Brasil e de outras partes do
mundo.

O Diretério de Pesquisa “Educac¢io, Histéria, Memoria e Cultura em
diferentes espacos sociais” estd vinculado a Rede HISTEDBR (Grupo de
estudos e pesquisas “Histéria, Sociedade e Educa¢io no Brasil”) da
Faculdade de Educa¢io da UNICAMP (Universidade de Campinas), a
Linha de Pesquisa Educacgio, Sociedade e Cultura do Programa de P6s-
graduagido em Educac¢ido da Pontificia Universidade Catélica de Goids
(PPGE PUC-GO), a Pro-Reitoria de Pesquisa da PUC-GO e ao CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico).
Congrega um coletivo de pesquisadores e estudantes da graduacio e da
pé6s-graduagdo, desenvolve momentos de estudos, cursos, rodas de
conversa, comunicagdes cientificas em eventos académicos locais,

regionais, nacionais e internacionais, realiza periodicamente



12 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

publicagbes académicas e cientificas em consonincia com os seus
objetivos em diversas frentes de investigacio.

A realizacgio do II Col6quio Internacional deste diretério foi fruto
do trabalho de seus lideres e membros comprometidos com a pesquisa
no campo da Educagdo, da Histéria, da Memoria e da Cultura em
diferentes espagos sociais. Ao propor que o evento celebrasse os noventa
(90) anos do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, o diret6rio buscou
reforcar sua militdncia por uma escola publica, laica, gratuita e de
responsabilidade do Estado, a partir da amplitude da importancia de um
documento eclético, intelectual, licido e provocativo, considerado um
dos mais importantes documentos da histéria educacional brasileira,
fundador da proposta de um projeto nacional de educagio e que nunca
deixou de ser atual.

Os textos que compdem esta coletinea resultam de parte dos
trabalhos submetidos, aprovados e apresentados nos GT’s (grupos de
trabalho) durante o evento. Eles refletem o pensamento e as
contribui¢des do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932, bem
como de alguns de seus signatdrios. Assim, no capitulo 1 desta obra, as
professoras Mdrcia Cabral da Silva e Aline Santos Costa de Lemos assinam
o0 texto LOURENGO FILHO: UM EDUCADOR COM ATUAGAO NO CAMPO
DA CULTURA. Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida, Isabel
Borges Carvalho, Maria Edimaci Barbosa Teixeira Leite e Marliane Dias
Silva s3o autoras do capitulo 2, intitulado AS CONTRIBUICOES DE
ANISIO TEIXERIA PARA A EDUCACAO BRASILEIRA.

Na sequéncia, a pesquisadora Sandra Regina Cassol Carbello

escreveu o texto ANISIO TEIXEIRA E AS ESCOLAS EXPERIMENTAIS NA
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BAHIA que é o capitulo 3 da coletinea, seguido de Luciana Luiza da Silva
Soares e Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida que abordam a
tematica ANISIO TEIXEIRA: A DEMOCRACIA NUMA
PERSPECTIVA EDUCACIONAL no capitulo 4. A ESCOLA NOVA DE
ANISIO TEIXEIRA E AS CONTRADICC)ES DA ESCOLA DE NOSSOS DIAS é
o texto do capitulo 5 e estd assinado por Roberto Cabral dos Santos e
Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida.

No capitulo 6, intitulado REVISTA DO ENSINO COMO ESTRATEGIA
DE DISSEMINAGAO DOS IDEAIS ESCOLANOVISTAS NOS RINCOES DAS
GERAIS, quem assina a producio sio os professores e pesquisadores
Adilour Nery Souto, Betdnia de Oliveira Laterza Ribeiro e Sirlene Cristina de
Souza. A pesquisa AS ABORDAGENS DA ESCOLA NOVA E DO
LETRAMENTO: OS PRINCIPIOS DE INTEGRACAO, INCLUSAO E
AUTONOMIA COMO FUNDAMENTOS DE UMA EDUCACAO
DEMOCRATICA ¢é o capitulo 7 de autoria de Adilsomar de Oliveira Leite e
Wagner Alves Reis.

O capitulo 8 produzido por Aleandro Rodrigues, Lucia Helena Rincon
Afonso e Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida aborda a temdtica
MULHERES E OS DESAFIOS DA MUDANCA EDUCACIONAL EM
GOVERNOS AUTORITARIOS. Dayenne Karoline Chimiti Pelegrini e Thiago
Pelegrini, ainda no contexto dos governos ditatoriais, sio autores do
Capitulo 9 e abordam A DITADURA MILITAR (1964-1985) E A EDUCACAO
MORAL E CIVICA: PODER, CONTROLE E DISCIPLINARIZACAO. Na
sequéncia, Thiago Pelegrini escreveu o capitulo 10 sobre
AUTORITARISMO E HEGEMONIA: REVISITANDO A EDUCAGAO FISICA

IDEALIZADA PELA DITADURA MILITAR (1964-1985).
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DE NORMALISTA A INTELECTUAL NORTE-RIO-GRANDENSE:
ATUACOES DO PROFESSOR SEVERINO BEZERRA DE MELO E SUAS
REDES DE SOCIABILIDADE (1908-1946) é o titulo do capitulo 11 de
autoria de Ana Tereza dos Santos Aratijo e Crislane Barbosa de Azevedo. O
capitulo 12 assinado por Michele Ribeiro de Carvalho trata sobre ERICO
VERISSIMO COMO INTELECTUAL PRODUTOR DE BENS SIMBOLICOS:
UM PROJETO EDUCATIVO POR MEIO DO IMPRESSO.

Longe de concluir a apresentacdo desta densa e rica coletinea, o
capitulo 13 aborda a PEDAGOGIA DO OPRIMIDO PARA A
CONTEMPORANEIDADE: UMA RELEITURA DE PAULO FREIRE e quem
faz esta abordagem é Jackeline Silva Lopes e Gilmdrio Moreira Brito.
Cristina Ferreira de Assis e Gilmario Moreira Brito tratam no capitulo
14 sobre HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO DA BAHIA:
INTELECTUAIS, IMPRESSOS E A CIRCULAGCAO DE IDEIAS.

O capitulo 15 ALGUMAS PRODUCOES PERIODICAS PARA OS
JOVENS DO BRASIL (1940-1950) é de autoria de Mariana Elena Pinheiro
dos Santos de Souza, o capitulo 16 A ESCOLARIZACAO PUBLICA EM
ESTANCIA VELHA, RS (1934): 0S PROCESSOS DE IMPLANTACAO DO
GRUPO ESCOLAR de José Edimar de Souza e o capitulo 17
INSTITUCIONALIZAGCAO DO ENSINO PRIMARIO NO GRUPO ESCOLAR
GUIA LOPES (1933-1966) de Hellen Caroline Valdez Monteiro.

Entre outras discussdes, Ilca dos Santos Freitas e Sénia Aparecida
Siquelli sdo autoras do capitulo 18 POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS
NAS INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO; Rafael Silva de Souza e
Marcelo Lima dos Anjos sdo autores do capitulo 19 EDUCACAO

PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO COMO PROPULSOR DO
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DESENVOLVIMENTO SOCIAL; Tatyanne de Souza Oliveira Machado e
Lucineide Maria de Lima Pessoni do capitulo 20 POLITICAS PARA A
EDUCACAO EM GOIAS: AS FINALIDADES EDUCATIVAS ESCOLARES DA
EDUCAGAO BASICA.

Sonia Maria Zanezi Peres e Licia Helena Rincén Afonso escreveram o
capitulo 21 GESTAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DEMOCRATICA:
REFLEXOES SOBRE O ESTADO DO CONHECIMENTO e Angelo Dantas de
Oliveira escreveu o capitulo 22, PROFESSORES GESTORES DE POLITICAS
EDUCACIONAIS: UM DESAFIO PARA A FORMAGCAO CONTINUADA EM
SERVICO.

Concluindo a sequéncia de capitulos Ana Luisa Oliveira Dourado,
Geovana da Rocha Silveira, Leticia do Prado Gomes, Stéphany Brito Souza,
Génesis Guimardes Soares e Jaqueline Pereira Silva sdo autores do capitulo
23 intitulado PUNICAO E REFORCO NO AMBITO EDUCACIONAL: AS
ADAPTACOES AO LONGO DA HISTORIA. O capitulo 24 PRINCIPIOS DO
BRINCAR CRIATIVO: APROXIMACOES ENTRE A PSICOLOGIA SOCIO-
HISTORICA E CULTURA MAKER é assinado por Isabela Moreira Pinto e
Fabricia Pereira Teles € no capitulo 25 Marcelo Alessandro Honorato de
Souza, César Evangelista Fernandes Bressanin e Jocyléia Santana dos
Santos escreveram sobre HISTORIA DO RADIO EM PORTO NACIONAL
(1968-1989): TECENDO MEMORIAS.

Na abertura desta obra homenageamos o Professor Dr. José Maria
Baldino que, em tudo, ajudou a pensar e articular este II Coléquio
Internacional do Diretério de Pesquisa EHMCES. Seria um prazer para
ele colocar em pauta o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Pena

que ele se foi antes de vé-lo se realizando. Professor José Maria nio
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deixou s6 saudades, deixou um legado indescritivel como docente e
pesquisador, deixou sua amizade e alegria que intimeras vezes tornou
mais leve a trajetéria da vida académica.

Desejamos que esta coletinea renove em nés a esperanca de
continuar acreditando e lutando pela Educagdo Brasileira, sempre!

César Evangelista Fernandes Bressanin

Maria Zeneide Carneiro Magalh3es de Almeida

Organizadores



UMA OBRA EM HOMENAGEM AO INESQUECIVEL

Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida '

Prof. Dr. José Maria Baldino

0 pesquisador Prof. Dr. José Maria Baldino
A Vida em sua finitude de possibilidades de encontros, desencontros e reencontros marcam
sua magia, sua existéncia e tessitura. Intrinseca a condi¢do humana, penso ser a maior
heranga, o rico acervo de recordagdes que armazenamos em nossos coragdes e que por
intermédio da memdria, reveste-se de lembrangas sempre vivas independentemente de suas

temporalidades vividas.

! Lider do DP EHMCES/CNPq/HISTEDBR/PROPE PPGE PUC-GO
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As experiéncias de recordar aproximam os sujeitos histéricos e faz da humanidade seus
tempos e templos de Fé, Amor, Vida, Trabalho, Familia, Amizades e, tém sido cada vez mais
presentes nas sociabilidades contempordneas como expressdo e sentido de resisténcias as
ondas de “esquecimentos” de que todos os acontecimentos que marcam nossas Vidas e,
integram sim as tramas e teias sociais mas que vdo sendo relativizadas a medida que vdo

sendo substituidas por outras e assim, sucessivamente.

Esse texto é o preficio do livro “Um Anjo aqui na Terra”, de autoria
de Rosangela Riberio de Almeida. £ uma das dltimas, talvez a tltima
escrita do nosso estimado mestre, colega e amigo, o professor Dr. José
Maria Baldino, em maio de 2022. Relendo-o0 agora na busca dos seus
vestigios, das suas lembrangas ainda t3o vivas, ainda me custa acreditar
que ja nio estd mais por aqui! E como o ouvissemos. Ou o som das suas
risadas, ou das suas palavras, ora protestando por algo do qual
discordasse, com veeméncia ou nio, ora conversando, aqui numa
palestra, ora contando piadas, lembrando algum poema de Fernando
Pessoa, Rubem Alves, Drummond, ou mesmo sobre a finitude da vida,
sobre os encontros, desencontros e reencontros!

Quem s3o os pesquisadores no mundo contemporineo? S3o
pessoas que se dedicam em prol da melhoria de toda uma sociedade.
Assim foi o querido professor José Maria Baldino, um pesquisador de
seu tempo, um cientista social, Mestre e Doutor em Educacio, desejoso
de que o mundo a sua volta fosse um pouco melhor. Na trajetéria da vida
académica, como eximio professor e intelectual transformador tornou-
se um arduo pesquisador, um eximio observador, de postura
questionadora, mente investigativa, alma inquieta, critico, politico,

engajado, sério, brincalh3o e com os pés aterrados na firme consciéncia
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do gigantesco desafio em navegar pelas dguas da pesquisa na area das
ciéncias humanas e sociais. Desafio imposto ndo sé pela ética ou pelos
pressupostos tedricos e metodolégicos que exigem a investigacio, mas,
prioritariamente, pelo descaso, pela falta de incentivos e investimentos
ou mesmo a inexisténcias destes por parte dos entes federados ou das
institui¢des privadas que mantém os centros de pesquisas.

O itinerario de pesquisa escolhido pelo professor José Maria
Baldino o fez olhar para o “Ensino Superior em Goids em tempos de
euforia: da desordem aparente a expansdo ocorrida na década de 80” em
que buscou apresentar a trajetdria histérica do ensino superior em
Goids sem desvinculd-lo da histéria politica e social do estado,
dependente na sociedade capitalista e agropecudaria por exceléncia. Os
estudos de Baldino referiram-se ao periodo de 1983-1987, em que sio
intimeras as iniciativas educacionais dos poderes publicos estadual e
municipal, num verdadeiro festival de criacio de faculdades em que
dois pontos sdo relevantes em sua andlise: as precarias condigdes
infraestruturais das localidades que abrigariam as faculdades e o
carater clientelistico e politico-eleitoral de sua criagio.

0 pesquisador José Maria Baldino sempre entendeu que a educagio
é um fenémeno histérico. Assim, partiu dos pressupostos
metodolégicos de Bachelard e problematizou suas andlises. Construiu o
aporte tedrico de sua pesquisa a partir das contribui¢cdes de Pierre
Bourdieu - Baldino era bourdesiano por exceléncia - dentre outros
teéricos. Estabeleceu didlogo com importantes documentos que
possibilitaram uma critica substancial a partir da hipétese de que o

fendmeno de expansio do Ensino Superior em Goids nio foi aleatério e
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desconectado, mas esteve vinculado a um intenso momento de euforia
nacional e regional inserido no contexto de politicas educacionais que
favoreceram tal expansio: a Reforma Universitidrio de 1968 e o Grupo
Executivo para Reformula¢io do Ensino Superior de 1986.

Manteve um projeto de pesquisa que analisou o processo de
profissionalizacdo da docéncia apds a exting¢do da citedra preconizada
pela reforma universitiria de 1968, especialmente a formacio da
docéncia dentro da antiga Universidade Catélica de Goias, hoje PUC-GO.
Para a obteng3o do titulo de doutor em Educacgio dedicou-se a pesquisa
sobre a “Evasdo Discente na Educa¢do Superior: uma questio silenciada
em tempos de encantamento pela ampliacio das oportunidades
educacionais”, que sob a perspectiva de Pierre Bourdieu, de maneira
especial acerca da expressdo simbélica da reprodugio cultural e social,
reflexionou a temdtica da evasido no ensino superior a partir de um
olhar socioldgico.

Desenvolveu outros projetos de pesquisa como os
“UNIVERSITARIOS SEM DIPLOMA: do siléncio nos discursos estudantis
a evasio como processo de exclusio cultural e social” que, aportada nos
estudos bourdesianos envolvem as media¢des entre a cultura e a
educacdo/diferenciagio/classificacio e distin¢do social, analisou nos
diferentes  discursos de  formatura, proferidos pelos(as)
formandos(as),oriundos de varias dreas do saber, a recorréncia ou o
silenciamento de referéncias aos seus colegas n3o diplomados. “A
Exclu(sdo) dos Incluidos: a evasio discente na UCG, como expressio
simbdlica da reprodugdo cultural e social no sentido concebido por

Pierre Bourdieu” foi outra pesquisa de destaque, em que buscou
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problematizar a evasio discente como objeto permanente de pesquisa,
considerando-a como uma das multiplas formas de exclusdo social e
cultural.

Nos cursos de graduacio em que atuou como professor de
Sociologia orientou intimeros estudantes de Iniciacio Cientifica
introduzindo-os cuidadosamente no mundo da pesquisa. Muitos
consolidaram pesquisas na graduacdo com a defesa de trabalhos de
conclusdo de curso e outros seguiram como pesquisadores na pés-
graduacio.

Aos jovens da graduacdo, professor José Maria Baldino
proporcionou a iniciacio ao caminho cientifico e da pesquisa,
incentivou a andlise critica dos estudantes, que gera maturidade
intelectual, compreensdo da ciéncia e abre caminhos académicos e
profissionais. Como coordenador dos cursos de pds-graduacio lato
sensu da PUC-GO contribuiu para com a disseminag¢do da prética de
pesquisa seja na gestdo dos diversos cursos de especializacdes, como
mestre que ensinou a Sociologia e a Docéncia no Ensino Superior ou
como orientador de intimeras monografias.

Como professor no programa de pds-graduacdo em educacio da
Pontificia Universidade Catélica de Goias, desde o ano de 2004, orientou
intimeros projetos de pesquisa de mestrandos e doutorandos. Sua
primazia como orientador era introduzir os pés-graduandos no mundo
da pesquisa, incutir em cada um deles o olhar investigativo, critico e
analitico, mantendo relagdes singulares, intersubjetivas, complexas e
ricas. Como bem expressou Saviani (2002, p. 159), “com efeito, através

do processo de orientagdo, que o aprendiz de pesquisador pode dar, com
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seguranca, os passos necessarios ao dominio desta dificil pratica, que é
a pesquisa”. Com a maestria do professor José Maria Baldino, o dominio
da pratica da pesquisa, mesmo que exigente, tornava-se tranquila,
prazerosa, alegre e inspiradora. Foram 24 disserta¢des de mestrado e 14
teses de doutorado orientadas e defendidas com louvor.

A presenca do prof. José Maria Baldino nas bancas de qualificacdo
e defesa de mestrado e doutorado, tanto nos programas da PUC como de
outras universidades, sempre expressou o rigor do olhar do pesquisador
que enxerga além. Suas questionadoras e precisas arguicdes eram leves,
incentivadoras e conexas. Sua participacdo em mais de 100 bancas como
avaliador interno ou externo revela seu sélido conhecimento, sua
seriedade no processo avaliativo, seu comprometimento e empatia em
endossar novos pesquisadores e cientistas para a sociedade.

Enfim, foram nesses espagos académicos e institucionais que tive
o privilégio que conhecer o colega “Baldino”, como eu a ele sempre me
referia, por conhecé-lo mais pelas suas publica¢cdes sobre o Ensino
Superior em Goids, que foram referéncias importantes na minha
dissertagdo de mestrado, ainda como professora da Faculdade de
Educacio da UFG.

Essa magia e tessitura das nossas experiéncias humanas,
encontros e reencontros, dos nossos tempos e espacos, principalmente
dos nossos projetos, preocupacgdes tedricas e sociais aproximaram
nossos didlogos, de inicio esparsos e esporddicos. Depois que passei a
integrar o PPGE/PUC-GO, tornaram-se mais frequentes e consolidados,
a medida que fomos nos identificando com os temas dos projetos dos

nossos orientandos e orientandas.
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A primeira banca examinadora da qual participei foi de uma sua
mestranda em 2010, quando ingressei no Programa. Ele também passou
a ser examinador frequente em bancas examinadoras dos discentes sob
minha orienta¢do. Assim comegou nossa parceria nas discussdes e
didlogos sobre nossas producdes, dos nossos orientandos e sobre nossos
projetos, que resultou na organizacgio e certificacio de um Diretério de
Pesquisa cadastrado junto ao CNPq, o Grupo “Educac¢io, Histdria,
Memoéria e Cultura em Diferentes Espacgos Sociais”, que buscou
contemplar as abordagens tedrico-metodolégicas dos nossos projetos e
dos que orientavamos.

Inserida em projetos na drea de Histéria da Educagdo, Histéria
Cultural e Memoria e integrante da rede de historiadores da educagio
brasileira - desde os tempos do mestrado - o HISTEDBR, vinculado a
UNICAMP e ao meu ex-orientador de Mestrado José Luiz Sanfelicce
motivou o colega Baldino.

Desta forma, a trajetéria do professor José Maria Baldino como
pesquisador acentuou-se como vice-lider do grupo de pesquisa
“Educacio, Histéria, Memoria e Cultura em diferentes espagos sociais”.
Desde 2010, o Diretério/Grupo de Pesquisa “Educacdo, Historia,
Memoéria e Culturas em diferentes espacos sociais”, a partir de seu
coletivo de pesquisadores e estudantes, busca desenvolver momentos de
estudos, projetos de pesquisa, comunicacio cientifica em eventos
académicos locais, regionais, nacionais e internacionais, publica¢des
académicas e cientificas em consondncia com os objetivos de
regionalizacdo do HISTEDBR, que como uma arvore frondosa, estd

organizado em todo o Brasil como uma rede de Grupos de Trabalhos e



24 & 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

de Pesquisas que buscam promover pesquisas relacionadas a Educacio
Brasileira sob a perspectiva da Histdéria e da Sociologia a partir do
levantamento e catalogagdo de fontes que contribuam para as diversas
frentes de investigacao.

Neste Diretorio de Pesquisa, o professor José Maria Baldino, na
condicido de vice-lider sempre incentivou os estudos, a pesquisa e a
publicagdo. Por essa razdo, o DP EHMCES, com sua distinta presenca e
contribuicio desenvolveu intmeras atividades e incontaveis
publicagdes. Destaca-se a linha editorial do Diretério sempre assinada
por ele como um dos organizadores, impulsionando os mestrandos e
doutorandos e ensinando-os o caminho das pedras da publicacio
editorial - ressalta-se que neste interim foram mais de 10 obras
impressas ou no formato de e-book.

O I Coléquio Internacional do DP EHMCES e o I Simpdsio
Internacional Paulo Freire, no ano de 2021 ganharam vida e relevancia
com a co-coordenagdo do prof. Baldino. Suas ideias e inspiracdes
fizeram destes eventos momentos marcantes para estudos e pesquisas
do EHMCES e da linha de pesquisa Educag¢ido, Sociedade e Cultura do
PPGE-PUC-GO. Na formatacdo e organizacio do II Coléquio
Internacional do DP EHMCES do ano de 2022 - que seria realizado no
final do més de junho, mas adiado em razdo das condi¢des de satide do
Prof. Baldino naquele momento — a presenca e participa¢do de Prof. José
Maria na articulagio do evento foi relevante. Sua marca como
pesquisador evidenciou-se quando foi apresentado a proposta de
escolha do tema do evento — os 90 anos do Manifesto dos Pioneiros da

Escola Nova.
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Tal como a proposta inovadora de Carlo Ginzburg, com a
metodologia do paradigma indiciario, que busca nos minimos vestigios
de um enredo ou fato ocorrido, as pistas, os rastos ocultos ou submersos
para uma elucida¢do convincente, o aprofundamento da vida de um
individuo ou de uma comunidade para revelar detalhes de uma época ou
de um fato, professor José Maria indagou sobre a possibilidade de uma
palestra ou mesa-redonda sobre a misteriosa morte do educador Anisio
Teixeira, um dos signatdrios do Manifesto.

Ele buscou, vasculhou e encontrou as pistas de uma conversa com
uma ex-aluna que havia tempos atrds mencionado sobre um
pesquisador baiano, um engenheiro que publicou uma versdo
confirmando que a misteriosa morte do educador Anisio Teixeira nio
foi aciental, mas na verdade, um assassinato planejado em meio a época
da ditadura militar.

Nesse sentido, ele articulou uma mesa-redonda com aqueles
pesquisadores sobre inquietagdes que sempre o intrigavam para ser
apresentada no II Coléquio Internacional. Esta mesa seria por ele
coordenada no evento e articulada por pesquisadores que discutem
sobre a temdtica. O II Coléquio Internacional do DP EHMCES
concretizou-se, mas a tao sonhada e discutida mesa, apesar de ter sido
realizada como seu planejamento, nio foi por ele coordenada.

Infelizmente, o prof. José Maria Baldino se foi! Ficaram as
saudades, as lembrancas e o legado de um pesquisador desejoso de que
o mundo a sua volta fosse um pouco melhor. Ele trabalhou para isso!
Nés que o conhecemos, com ele convivemos e compartilhamos o drduo

caminho da docéncia e da pesquisa devemos persistir neste caminho!
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Um caminho de resisténcia e de esperancga, como ele mesmo gostava de
pontuar: Resisténcia que se faz em nio se render e n3o se entregar aos
desdnimos e cansacos provocados pela ganincia e pelas posturas
governamentais e institucionais intransigentes que deliberam
desgoverno, desrespeito e destruicdo. Esperanca do verbo esperancar,
como bem pontuou Paulo Freire, esperanca que reativa o sonho,
possibilita a militincia e alimenta o compromisso de prosseguir e
avancar na contribui¢do para a pesquisa nos diferentes espacos sociais.

Saudades, muitas saudades de sua presenca amiga, de sua conversa
inteligente, de suas brincadeiras alegres, de sua seriedade em ensinar,
de seu rigor em pesquisar! Ao Professor Dr. José Maria Baldino, nosso
reconhecimento e nossa eterna gratidao!

Talvez alguns versos do poema de Vinicius de Moraes “Se eu
morrer antes de vocé” expresse um pouco o que o “Zé Maria” foi para

mim e para muitos de nés, um amigo!

“.... de vez em quando, dé uma espiadela na diregdo de Deus. Vocé ndo me
verd, mas eu ficaria muito feliz vendo vocé olhar para Ele. [...] E se tiver
vontade de escrever alguma coisa sobre mim, diga apenas uma frase :

"...- Foi meu amigo, acreditou em mim e me quis mais perto de Deus!'



LOURENCO FILHO: UM EDUCADOR COM
ATUACAO NO CAMPO DA CULTURA

Mdrcia Cabral da Silva
Aline Santos Costa de Lemos ?

INTRODUCAO

Neste estudo, busca-se examinar a atuagido do educador Manuel
Bergstrom Lourengo Filho (1897-1970) no campo da cultura, em
particular, da Literatura Infantil. Ele participou ativamente da
constituicio do campo educacional e ganhou notoriedade como
Professor de Pedagogia e Psicologia na Escola Normal de Piracicaba em
1920 e como Diretor de Instrugio Piblica do Ceard em 1922. Atuou como
professor de Pedagogia e Psicologia na Escola Normal da Praga em 1925
e também como organizador e Diretor da Cole¢io pedagdgica
Bibliotheca de Educa¢io a partir de 1927 (MONARCHA, 2009),
traduzindo autores estrangeiros e publicagdes de autores brasileiros,
que veiculavam ideais da Escola Nova, assim como desenvolveu a escrita
da Cartilha do Povo e Upa Cavalinho, producdo diditica destinada ao
ensino inicial da leitura e da escrita (BERTOLETTI, 2007). No entanto, ao

se inserir nos debates no campo da Literatura Infantil, alargava a sua

1 Professora Titular na Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, com
atuacdo na Graduacdo e no Programa de Pés-graduacédo em Educagdo. Coordenadora do Grupo de
Pesquisa Infancia, Juventude, Leitura, escrita e Educagdo/CNPQ, marciacs.uerj@gmail.com

2 Professora de Histéria da Rede Municipal de Educacdo de Itagual, RJ (SMEC ITAGUAI), Doutora em
Educacéo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e Mestre em Histéria Social pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), aline.s.costa.hist@gmail.com
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atuacio como intelectual mediador, nos termos indicados por Sirinelli

(1996); Gomes e Hansen (2016).

1. LOURENCO FILHO NA COMISSAO NACIONAL DE LITERATURA INFANTIL
(CNLI)

Lourengo Filho participou da Comissio Nacional de Literatura
Infantil (CNLI) nos anos de 1930, durante a gestdo do Ministro da Saide
e Educagio Gustavo Capanema®. Ao se inserir no campo da cultura e da
Literatura Infantil, em particular, ele ampliava a atuagio como
intelectual mediador, na dire¢io dos estudos desenvolvidos por Sirinelli
(2003); Gomes e Hansen (2016). Sirinelli (2003) chama a aten¢io para o
conceito de intelectual, segundo uma acep¢do mais geral, que diz
respeito aos criadores e mediadores culturais - participam de editoriais
de jornais, revistas, atividades culturais diversas, interferindo de algum
modo na vida publica, como os professores, os escritores, entre outros;
uma outra vertente, mais restrita, refere-se aqueles que se encontram
engajados em uma causa social e se mobilizam com um grupo por meio
de manifestos e abaixo-assinados. Gomes e Hansen (2016), em estudo no

qual sublinham a relevincia de intelectuais mediadores, indicam, por

3 A gestao do politico mineiro Gustavo Capanema Filho no Ministério da Educacéo e Saude (M.E.S) teve
infcio em 1934 e foi marcada, no campo da saude, pela retomada das campanhas sanitaristas, paralisadas
desde a instauracao do Governo Vargas, em 1930. No que se refere ao ambito da educagdo, o M.ES
conduzido por Capanema procurou congregar intelectuais de diferentes vertentes politicas e filoséficas.
Esses sujeitos, muitos dos quais educadores e artistas, foram chamados a participar de projetos e
politicas publicas educacionais fomentados pelo governo federal. Contudo, se em um primeiro
momento a competéncia técnica desses individuos era o mais relevante, paulatinamente, seus
posicionamentos politicos e filoséficos ganharam maior destaque. Cada vez mais proximo dos grupos
conservadores e intelectuais catélicos, e apds o episédio do levante comunista, em 1935, Gustavo
Capanema passou a impor san¢des aos projetos de intelectuais, em especial, educadores, que tivessem
uma oposi¢do mais explicita ao governo de Getulio.
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sua vez, o fato de que os intelectuais, segundo essa perspectiva, “estio
sempre imersos nas sociabilidades que os situam, inspiram, demarcam
e deslocam através do tempo/espago” (p. 24). Conforme ainda as autoras,
convém considerar duas categorias para o exame: o de trajetdria
intelectual, tendo em conta a esfera cultural e politica; o de geragio, ndo
apenas no sentido de “grupo de idade”, mas na dire¢io de um grupo que
viveu experiéncias, acontecimentos que marcaram o contexto comum.

Estudar Lourenco Filho sob a perspectiva de um intelectual
mediador requer pensar sobre sua trajetéria intelectual, bem como
sobre sua geragdo. Natural da cidade Vila Porto Ferreira, interior de Sdo
Paulo, Manuel Bergstrom Lourenco Filho formou-se professor na
Escola Normal de Pirassununga, em 1914. No ano seguinte, ingressou na
Escola Normal Secunddria, na cidade de Sio Paulo. Foi nesse periodo
que conheceu o advogado e educador Antonio de Sampaio Déria,
responsavel pela reforma do ensino publico paulista nos anos de 1920.
Além da atuagdo como professor, Lourenco Filho foi colunista do jornal
O Comércio, de S3o Paulo. Na imprensa, o educador tratou de debater a
situagdo educacional paulistana e brasileira, advogando pela
necessidade de novos métodos de ensino, que fizessem frente aos
métodos por ele considerados tradicionais. Lourenc¢o Filho também
defendia a importdncia dos estudos relativos a psicologia do
desenvolvimento e a expansio do chamado “Método analitico” de
ensino (BERTOLETTI, 2007).

No inicio da década de 1920, Lourencgo Filho era um intelectual
relativamente conhecido no eixo Sio Paulo e Rio de Janeiro. No ano de

1922, o educador foi convidado pelo governador do estado do Cear3,
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Justiniano de Serpa, para ocupar o cargo de Diretor de Instrugdo
Publica. No cargo, Lourenco Filho implementou diversas mudangas no
ensino publico cearense, sendo o de maior destaque no ensino normal.
Conhecida como Reforma Lourenco Filho, essas mudancas trouxeram
uma outra perspectiva sobre a educacio e a formacio de professores.
Uma das modificagdes implementadas pela gestio do educador, no
Ceard, foi a inclusdo da disciplina Psicologia Experimental no curso
Normal (BERTOLETTI, 2007; ALMEIDA, 2009). Em termos de amplia¢3o
de suas redes de sociabilidade, a partir da década de 1930, Lourenco
Filho passou a compor a Associagio Brasileira de Educagio (ABE)*,
criada no Rio de Janeiro - a época, capital federal — congregava diversos
educadores e intelectuais que se ocupavam das questdes educacionais.
No mesmo periodo, o educador aproximou-se de Fernando de Azevedo
e de Anisio Teixeira, sendo ambos, assim como Lourenco Filho,
signatédrios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova. Ainda no Rio
de Janeiro, o educador atuou como Diretor do Instituto de Educagio do
Distrito Federal (1932 — 1937), auxiliando Anisio Teixeira, Diretor de
Instrucio Publica, na organizagdo material e curricular da instituicao.
A trajetéria de Lourenco Filho nos possibilita pensi-lo como um
intelectual polivalente ou polimorfo (SIRINELLI, 2003), uma vez que

atuou em diferentes espacos e frentes de producio e mediacio cultural.

4 A Associacao Brasileira de Educacédo (ABE) foi fundada no ano de 1924 por um grupo de intelectuais e
educadores que contava com nomes conhecidos a época, em especial Heitor Lyra da Silva, Edgar
Sussekind de Mendonca, Francisco Venancio Filho e Armanda Alvaro Alberto. A ABE contava com
diversos associados e se tornou um espaco significativo de debates educacionais. A Associagdo também
promovia congressos, palestras, exposicoes e cursos voltados para professores. Foi no ambito da ABE,
no Distrito Federal, que se concentraram os educadores adeptos do movimento genericamente
denominado de Escola Nova que langaram, em 1932, um documento em prol do que consideravam
“Educagao Nova" e que ficou conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova.
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Em uma dessas frentes, destaca-se a literatura infantil. Nesse campo,
Lourengo Filho foi autor de livros, diretor de edi¢io no Ambito da
Companhia Melhoramentos e critico, produzindo artigos e pareceres
sobre o tema. Na Comissdo Nacional de Literatura Infantil (CNLI), o
intelectual formulou pareceres que ora prescreviam os predicativos de
um bom livro infantil, ora sugeriam como aprimorar essa produgdo. Da
comissdo participaram outros intelectuais mediadores como Jorge de
Lima, Cecilia Meireles, Manuel Bandeira, Elvira Nizysnka, José Lins do
Rego e Maria Eugénia Celso. A CNLI foi convocada em maio de 1936.
Contudo, Lourenco Filho passou a integra-la oficialmente na segunda
metade daquele ano, apds a saida de Cecilia Meireles e Maria Junqueira
Schmidt - que esteve presente apenas na primeira reunido da Comiss3o.

Em termos geracionais, Lourenco Filho insere-se no dmbito da
geracdo dos escolanovistas®, que dialogavam com estudos norte-
americanos, empreendidos por nomes como John Dewey e William
Kilpatrick, e, europeus, em especial com os estudos de Alfred Binet,
Edouard Clapareéde e Jean Piaget sobre a educacdo em seus aspectos
sociais e cognitivos. Estes tltimos, com atuac¢do no campo da Psicologia
do Desenvolvimento, parecem ter reverberado de forma mais marcante

nos estudos tedricos e nas produgdes de Lourengo Filho (BERTOLETTI,

50 terno “escolanovistas” é aqui utilizado em seu sentido mais genérico. E importante ressaltar que este
movimento, no Brasil, congregou intelectuais de vertentes politicas e educacionais diferentes, ao passo
que se caracterizou tanto pelo didlogo com tedricos norte-americanos (cuja perspectiva educacional
tinha como principal preocupacao seu aspecto social) quanto com tedricos europeus, principalmente
atuantes junto ao Bureau Internacional d'Educacional, do Instituto Jean-Jacques Rousseau, na Suica. Os
intelectuais europeus aqui referenciados tinham uma perspectiva educacional voltada para os estudos
acerca da psicologia do desenvolvimento infantojuvenil. Nesse sentido, Lourengo Filho aproximava-se
das perspectivas educacionais da corrente europeia do movimento genericamente designado como
"Escola Nova". (COSTA, 2018); (LOPES, 2013).
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2007). Os estudos acerca da Psicologia do Desenvolvimento esteve,
portanto, também presentes nas produc¢des do intelectual acerca do
livro infantil.

Dentre as a¢des da CNLI para promover a literatura infantil no
pais, destacam-se a cria¢do de uma lista de livros recomendados pelo
MES e a realizacio de um concurso, que premiaria livros inéditos,
realizado em 1937. Lourenco Filho foi um dos participantes da Comissdo
a propor um esquema de ficha avaliativa, que serviria tanto para o
concurso quanto para avaliar os livros ja existentes a serem incluidos
na lista de recomendacdes da CNLI. A ficha avaliativa proposta por
Lourenco Filho apresentava carateristicas a serem consideradas como
positivas ou negativas em livros destinados as criangas.

Para o educador, era fundamental que o elemento fantasia fosse
dosado, de maneira a nio criar ideias erréneas sobre a realidade
(BERTOLETTI, 2014). Ainda no que se refere ao papel educativo dos
livros infantis, Lourenco Filho demarcava como fundamental a: “[...]
inspiracdo de atitudes para o bom gosto e para os sentimentos nobres e
elevados” (LOURENGO FILHO, 1936, p.1). Na mesma proposta de ficha
padrio avaliativa, Lourenco Filho apontava elementos a serem evitados
nos livros infantis, pois prejudicariam o desenvolvimento psicolégico,
cognitivo e sentimental dos jovens leitores. Propunha uma pontuagio
para os livros avaliados e o registro de “apresentacio de modelos ou
exemplos que deprimam ou pervertam a forma¢io do carater”
(LOURENCO FILHO, 1936, p.1). Do mesmo modo, outros elementos

negativos seriam suficientes para desclassificar o livro, fazendo-o



Marcia Cabral da Silva; Aline Santos Costa de Lemos 33

perder 100 pontos, o que representava a totalidade de pontos possiveis
para os livros examinados.

Ao todo, Lourenco Filho apresentou trés projetos de ficha
avaliativa. O terceiro projeto registra de maneira mais especifica os
predicativos a serem evitados nos livros infantis, de acordo com sua
perspectiva — e que constam da ficha avaliativa final apresentada pela

Comissao:

Qualidades negativas:

Fic¢do morbida (provocagio de complexos prejudiciais como medo, de
inferioridade etc.).

Sugestdes contra a unidade nacional.

Ideias ou expressdes contra a moral.

Instigagio dos ddios de raga, cor ou classe. (LOURENGCO FILHO, 1936, p 2).

Os predicativos apresentados por Lourenco Filho a serem evitados
nos livros infantis nos possibilitam refletir tanto sobre questdes acerca
da Psicologia do Desenvolvimento, como ja salientamos anteriormente,
quanto sobre aspectos politicos e sociais, que faziam parte dos debates
da época e que estavam nas preocupacdes do educador e da Comissdo
como um todo. A “sugestdo contra a unidade nacional” nos remete a
preocupacdo do Governo Vargas em manter a centralizacio do Estado,
bem como a construcio de uma ideia de nacdo, grande e forte, tanto no
aspecto politico quanto no aspecto territorial. A politica de
centralizacio pode ser simbolizada por uma das a¢des do MES que gerou
intenso debate e acirrou os Animos de alguns opositores: o fechamento

da Universidade do Distrito Federal (UDF), sob a justificativa de
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centralizar todos os cursos e faculdades na Universidade do Brasil, atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) (VIDAL, 1995).

Além desses pontos assinalados, preconceitos de raga e classe
também aparecem como preocupagio no ambito da CNLI. No parecer de
outra componente da Comissio, a educadora Elvira Nizynska, um livro
participante do concurso de 1937 é desclassificado. Como justificativa, a
professora aponta que o livro, intitulado Histéria das terras paulista,
apresentava sugestdo de bairrismo e preconceito contra classes sociais
mais pobres (COSTA, 2011). As atividades da CNLI foram paralisadas em
1938, sob a alega¢do de problemas or¢amentarios do Governo Federal. A
partir de ent3o, os estudos sobre a literatura infantil passaram a ser
competéncia do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP)

(COSTA, 2011).

2. COMO APERFEICOAR A LITERATURA INFANTIL

Em 1943, Lourenco Filho apresentava relatério a Academia
Brasileira de Letras, atendendo a solicita¢cdo do Presidente, Embaixador
José Carlos de Macedo Soares, intitulado Como aperfeicoar a Literatura
Infantil, publicado no ntmero 7, edi¢io de setembro, da Revista

Brasileira, 6rgéo da institui¢do.®

6 Com sede na Avenida Presidente Wilson, nimero 203, Rio de Janeiro. Na folha de rosto da revista, é-
se que era publicada em Marc¢o, Junho, Setembro e Dezembro e contava com a seguinte Comissao
Diretora: Rodrigo Otévio, Gustavo Barroso, Alceu Amoroso Lima, Jodo Neves (ausente) e Levi Carneiro
(diretor responsavel) - membros efetivos da Academia. Registra-se também que a Academia e os
Diretores ndo se responsabilizam pelos conceitos emitidos nos artigos publicados e que sé publicam
trabalhos inéditos de escritores brasileiros. Preco de venda avulsa: no Rio — Cr$ 5,00; nos Estados:
Cr$6,00.
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0 relatdrio continha sete se¢des, nas quais se discutiam relevantes
particularidades relacionadas a Literatura Infantil. Na primeira secio,
a problematizac¢io recaia em um panorama histérico sobre a Literatura
Infantil de corte universal. Tratava-se, ali, das primeiras composicdes,
contendo narrativas magicas ou lendas. No entanto, Lourenco Filho
enfatizava terem sido escritas originalmente para adultos. O autor
remonta a muitos séculos anteriores a nossa era, mapeando fibulas
sanscritas, fabularios do ciclo da raposa, as cldssicas histérias das Mil e
uma Noites, os Contes de ma mére Oye, de Charles Perrault, publicadas pela
primeira vez em 1697. Notava, em particular, as histérias maravilhosas
como Robinson Crusoé de Daniel Defde, ja no século XVIIL, e As viagens de
Gulliver, de Jonathan Swift.

Conforme o autor, as versdes da coletinea de Perrault na Holanda,
na Alemanha, na Noruega podem ser consideradas os primeiros
materiais literdrios desenvolvidos de modo intencional para criancas.
Desse mapeamento, chama a atenc¢io a produgio editorial na Inglaterra,
que incluiria as Narrativas do Bardo de Munchausen, Alice’s Adventures in
Wonderland, por Lewis Carroll, Pequeno Polegar e Gato de Botas.

Observa-se, pois, uma vertente especifica de letras, que, por
adaptacdo de contos populares, de narrativas de viagens, por obras de
ficcdo, era intencionalmente dirigida as criangas. Emergia, portanto,
um campo especifico que se poderia denominar Literatura Infantil.
Contudo, Lourenco Filho ja observava uma certa oscilagio do género
entre leitura diditica destinada as escolas, de fei¢io informativa e

Literatura Infantil no sentido estético, com inclinac¢do para a arte. Na
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primeira tendéncia, encontravam-se, com frequéncia, textos mal

elaborados e de formagdo moral, conforme se 1é em:

As narrativas sio pouco artisticas, sem cuidados nas mintcias, sem
plasticidade intuitiva; ndo atraem pela forma, nem interesse na matéria. E
é esta, muitas vezes, tio mal conduzida, que tais livros se tornam
prejudiciais, sendo, ao menos, inteiramente intteis para a educagio estética

das criangas. (LOURENGO FILHO, 1943, p.150)

Na se¢do seguinte, discorria sobre a Literatura Infantil no Brasil,
tecendo critica pelo fato de que até 1894, salvo poucos volumes editados
em Portugal, as criangas brasileiras limitavam-se a leitura de livros
escolares. Em uma visada geral, Lourenco Filho apresentava trés fases.
Uma primeira fase iniciava-se pela edi¢io de Contos da Carochinha sob a
coordenagio da Editora Quaresma em 1894 e uma circulagio de
tradugdes. Uma segunda fase é marcada por uma produg¢do melhor
planejada e intitulada Biblioteca Infantil, organizada por Arnaldo
Oliviera Barreto em 1915 e pela firma Weiszflog & Irm3os, de S3o Paulo.
Tratava-se de livros de pequenas dimensdes de 40 a 60 péginas,
contendo finas ilustrag¢des e traducdes. Para se ter uma ideia do sucesso,
deve-se considerar um projeto de mais de cinquenta volumes. Delimita,
portanto, uma fase de expansio da literatura enderecada as criangas
brasileiras. Uma terceira fase é marcada pela edicio de Narizinho
Arrebitado de Monteiro Lobato em 1921. E quando o mercado editorial
faz circular uma producio de livros originais e se tem noticia de maior
abundincia desta produgdo. Segundo o autor, nesta fase, estaria
constituida e caracterizada a Literatura Infantil no pais. (SILVA;

BERTOLETTI, 2017)
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A seu ver, ficaria mais nitida a distin¢do entre leitura escolar e
leitura recreativa. Um outro aspecto a ser observado diz respeito a
producdo visando as varias idades. Neste ponto, nota-se a diferenciacdo
entre literatura infantil e literatura juvenil. Nessa perspectiva, o autor
mencionava a pré-leitura, constituida de dlbuns de gravuras; a da idade
escolar inicial, composta pelos contos de fada e as de idade mais
avanc¢ada, contemplando as obras de recreagdo ou de iniciagido ao estudo
literario, composta por livros de géneros variados, tais como aventuras,
narrativas de viagens, biografias romanceadas, romances histdricos e a
adaptacio de obras primas.

Em outras se¢des, o autor dedica-se a conceituar a Literatura
Infantil, a circunscrever suas funcdes, a apontar as modalidades
préprias do género, assim como a mapear a situacdo da Literatura
Infantil nos anos de 1940.

Convém, no entanto, sublinhar a dltima sec¢do. Ali, hd um esfor¢o
para apontar sugestdes de modo a aperfeicoar a Literatura Infantil no
Brasil. Para além de medidas tomadas pelo Ministério da Educagio,
como se observou por ocasido da criacio da Comissdo Nacional de
Literatura Infantil em 1936 e do movimento de abertura de bibliotecas
pelo Instituto Nacional do Livro, importariam ac¢des adicionais
provenientes de iniciativas coordenadas pela Academia Brasileira de
Letras. Entre elas, destacam-se: conferéncias anuais por ocasido da
Semana da Crianga; comentarios e criticas sobre obras de Literatura
Infantil produzidas durante o ano; publica¢ido de trabalhos sobre o tema
com ampla divulgacdo, organizacio da biblioteca da Academia,

contendo uma Sec¢do de Literatura Infantil; estimulo a investigacdes
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sobre Literatura Infantil mediante prémios anuais; traducio de obras
primas da Literatura Infantil; concursos para premiar autores e
ilustradores nacionais; patrocinio de exposi¢des. (LOURENCO FILHO,

1943).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os principais resultados indicam, sobretudo, a ampliagio da
atuagdo de Manoel Bergstrém Lourenco Filho do campo educacional
estrito para a esfera da producdo cultural por meio dos debates
relacionado a literatura enderecada as criangas brasileiras a época
examinada. E possivel, assim, analisar sua trajetéria sob a perspectiva
de intelectual polivalente, que atuou em diferentes campos de
construgdo do conhecimento. Ademais, Lourengo Filho é um dos
educadores que deslocam as questdes debatidas pelo movimento da
Escola Nova para outros espagos, além da educagio escolar.

Seus estudos acerca do livro infantil, bem como sua atua¢io como
produtor de livros para criangcas e parecerista da editora
Melhoramentos de Sdo Paulo, corroboraram para a constru¢io de um
certo tipo de literatura infantil, que se queria adequada as criancgas
daquele presente. Assim, Lourenco Filho sublinhou, nos debates acerca
do livro infantil, uma concepgio sobre a crianga e sobre a literatura a
ela destinada sob uma 6ética psicoldgica, desaconselhando narrativas
que pudessem desenvolver sentimentos como medo, frustracdes,
complexos de inferioridade e, desse modo, prejudicar o

desenvolvimento psicoldgico e cognitivo das criangas.
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Em linhas gerais, o educador defendia uma literatura infantil com
funcio educativa. Ainda que nio de forma explicita, ela colaboraria para

a formagio integral do homem (SOARES, 2007).
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nio destinado apenas para as elites, mas sim para todos, era a bandeira
de luta de Anisio Teixeira.

0 sonho de uma escola para todos foi gestado durante sua viagem
para os Estados Unidos, onde tornou-se discipulo de John Dewey e com
base em suas ideologias pedagdgicas escolanovistas, ao regressar ao
Brasil buscou implanti-las.

Anisio Teixeira foi um intelectual e um dos principais
idealizadores de mudancas na educagio brasileira do século XX, como
precursor da Escola Nova. A histéria e vida de Anisio Teixeira contribuiu
para a formacdo das concepgdes tedrico-filoséficas. Contudo, o
intelectual Anisio Teixeira possibilitou a difusio dos pressupostos da
Escola Nova, bem como foi um dos signatirios do Manifesto dos
Pioneiros da Educacio Nova, em defesa do ensino publico, laico,
gratuito e obrigatério, conhecido como Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo de 1932.

Neste sentido, este artigo tem como objetivo abordar por meio da
memoria bibliografica expressa na formagdo da Histéria da Educagdo
Brasileira as concepgdes teérico-filoséficas de Anisio Teixeira, para
isto, na primeira sessdo, estaremos discorrendo sobre quem foi Anisio
Teixeira; na segunda, trataremos sobre as concepgdes tedrico-
filos6ficas para o ensino publico em Anisio Teixeira; logo apds,
discutiremos sobre as contribui¢des de Anisio Teixeira para a Educac¢io

Brasileira, para enfim tecermos as consideracdes finais.
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1. QUEM FOI ANISIO TEIXEIRA?

Anisio Teixeira é considerado o pioneiro na criacio do ensino
publico em todos os niveis no pafis, as contribui¢ées para a formag3do do
pensamento pedagégico sdo intimeras, porém suas bases de formagdo
tém suas origens nos ideais do movimento da Escola Nova, que o
intelectual teve contato durante suas viagens pela Europa e Estados
Unidos, para compreender o pensamento de Teixeira torna-se
fundamental entender quem foi este estudioso que rompeu com os
paradigmas da educagdo no Brasil.

Anisio Spinola Teixeira nasceu em 1900 em Caetité na Bahia, no
dia 12 de julho. Era filho de fazendeiros da regido, estudou no colégio
jesuita Sdo Luiz Gonzaga e para cursar a educa¢do secunddria mudou-
se para Salvador onde estudou no Colégio Anténio Vieira.

Diplomou-se em Direito pela Universidade do Rio de Janeiro no
ano de 1922 e obteve o titulo de Master of Arts em 1929 pelo Teachers
College da Columbia University. Faleceu em 1971, na cidade do Rio de
Janeiro (NUNES, 2000, p. 98).

Segundo Nunes (2000) teve como op¢do laboral duas atividades
distintas: a primeira, seguiria os caminhos eclesidsticos ingressando na
ordem jesuitica caso seu pai aceitasse, e a segunda, seria a carreira
politica motivada pela inser¢do de outros membros da familia nesta
drea.

Em 1923, Teixeira (1900-1971) passou uma temporada na Europa

visitando Espanha, Bélgica, Franca e Itilia onde observou os sistemas de
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ensino. E quando regressou a Bahia passou a desenvolver intmeras
mudancas na educagio do Estado.

Contudo, em 1927 em uma visita aos Estados Unidos buscou
aprofundar as ideias propostas por John Dewey, pois havia estudado na
Universidade de Coliumbia, em Nova York e foi discipulo de Dewey
(VIANA FILHO, 1990).

De acordo com Nunes (2000), sua estada nos Estados Unidos durou
seis meses, de novembro a dezembro, onde teve a oportunidade de
conhecer novas propostas educacionais, as quais opunham-se de sua
formacao elitista catélica excludente.

Ao regressar da América assumiu a cadeira de Filosofia e Histéria
da Educagdo na Escola Normal de Salvador. Porém, em 1931, mudou-se
para o Rio de Janeiro com objetivo de trabalhar no Ministério da
Educagido e Sauide Publica, pouco tempo depois passou a ser Diretor-
Geral do Departamento de Educacio do Distrito Federal.

Conforme Ghiraldelli Jr. (2001) apés regressar dos Estados Unidos
tentou colocar em praticas as teorias pedagdgicas escolanovistas
aprendidas na América, bem como tentou implementar as politicas
educacionais existentes no Distrito Federal.

Anisio Teixeira era um sonhador e idealizador de um novo rumo
para a educacdo brasileira, envolvido no pragmatismo deweyano,
acreditava que a escola poderia ser o elo para romper a desigualdade
social.

Toda a sua formagdo e conhecimento adquirido no exterior

contribuiram para as mudancas inovadoras teéricas da educac¢io no
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Brasil, pois fez parte do movimento de renovacio do ensino conhecido

como Escola Nova.

2. AS CONCEPCOES TEORICO-FILOSOFICAS PARA O ENSINO PUBLICO EM
ANISIO TEIXEIRA

Ao analisar as concepgoes teérico-filoséficas para o ensino ptblico
em Anisio Teixeira, chegaremos a seguinte afirmacdo: a base de seu
pensamento partiu das teorias propostas por John Dewey, neste sentido,
uma das bandeiras de luta de Teixeira sobre a Escola Publica afirmava

que:

As escolas passam a constituir um mundo dentro do mundo, uma sociedade
dentro da sociedade. Isto, no melhor dos casos, que, no pior, elas se tornam
simplesmente livrescas, atulhando a cabega da crianca de coisas intteis e
estdpidas, ndo relacionadas com a vida nem com a prépria realidade

(DEWEY, 1973, p. 21).

John Dewey além de fil6sofo, era um profundo defensor da
democracia e da liberdade, acreditava que por meio da educagio seria
possivel exercer a democracia e a liberdade.

Influenciado pelo empirismo, para Dewey a educacdo da crianca
deveria ser como um todo: fisico, emocional e intelectual, estabelecendo
que a educacio nio pode ser vista apenas do ponto de vista como o
desenvolvimento intelectual, por causa desta visio a pedagogia
deweyana passou a ser conhecida como progressista, pois a escola para
Dewey passa a ser o lugar para a experiéncia concreta da vida.

Para Dewey “a experiéncia educativa é, pois, essa experiéncia

inteligente, em que participa o pensamento, através do qual se vém a
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perceber relagdes e continuidades antes ndo percebidas (DEWEY, 1973,
p. 17), ou seja, o processo de ensino-aprendizagem precisa ser
constituido a partir da experiéncia para que a formac3io da crianca seja
preparada com vistas ao desenvolvimento da cidadania.

Conforme Dermeval Saviani:

Portanto, embora seguindo Dewey, estava atento as condi¢des brasileiras e
ndo transplantava, simplesmente, o sistema americano. Por isso,
diferentemente da experiéncia americana, advogou em nosso pais a
organizacdo de servigos centralizados de apoio ao ensino. Em outros
termos: se Dewey nunca se preocupou com o sistema nacional de ensino e
também nunca procurou construir instrumentos de aferi¢io da
aprendizagem e do rendimento escolar, Anisio Teixeira tinha essa
preocupacio e procurou, a partir das condi¢des brasileiras, encaminhar a
questdo da educagdo publica na dire¢io da construgio de um sistema

articulado. (SAVIANI, 2008, p. 226)

As ideias de Dewey neste sentido, sinalizam a necessidade de uma
revisdo critica do passado com vistas ao novo, a nova filosofia da
educagido rompe com o processo de ensino autoritario, o pensamento
deweyano afirma que o significado do trabalho pedagégico, a relagio
professor-aluno deve voltar-se para a experiéncia resultando no
desenvolvimento do sujeito e para Dewey a escola precisa despertar-se

com intuito de alcancar este propdsito.

3. CONTRIBUIGOES DE ANISIO TEIXEIRA PARA A EDUCAGAO BRASILEIRA

A base das ideias de Anisio Teixeira foram formadas durante suas
viagens pela Europa e Estados Unidos, ao regressar ao Brasil, Teixeira

comegou uma longa jornada pela defesa da concretizagdo de seus ideais:
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o sistema nacional de ensino publico e universal, que contemplasse
todos os niveis de ensino: partindo da Educagio Infantil a Universidade,
assim o cardter democratico proposto por Teixeira propde que
contemple a todos independente das condi¢cdes de classe, porém que

preparasse para a vida, Teixeira (1997) afirma:

S6 posso compreender a educagdo como o processo de preparagio e
distribui¢io de homens pelas diversas ocupag¢des que caracterizam a vida
humana, na atualidade. Trés anos de escola elementar (...) nio bastam para
habilitd-los as ocupagdes corriqueiras, nem ao menos os preparam para
fazer um pouco melhor o que terdo que fazer de qualquer modo, mesmo
levando a mais rudimentar das existéncias (...). A escola deve ensinar a todos
a viver melhor, a ter a casa mais cuidada e mais higiénica; a dar as tarefas
mais atenc¢do, mais meticulosidade, mais esfor¢co e maior eficiéncia; a
manter padrdes mais razodveis de vida familiar e social; a promover o
progresso individual, através os cuidados de higiene e os hébitos de leitura
e estudo, indagagio e critica, meditagio e conhecimento (TEIXEIRA, 1997, p.

81-82).

A escola, para Teixeira, contribui com a socializa¢io do individuo
formando-o para o trabalho e convivéncia democratica. Além disso, a
educacio tinha o poder de transformar da sociedade, por essa razio
Teixeira justificava que a escola deveria ser publica, laica, universal e
gratuita, aliado a isso, a escola deveria fornecer meios para que o
individuo participasse da vida social e econémica do contexto em que

estivesse inserido, para Teixeira (1997):

A escola deve fornecer a cada individuo os meios para participar,
plenamente, de acordo com as suas capacidades naturais, na vida social e

econdémica da civilizacio moderna, aparelhando-o, simultaneamente, para
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compreender e orientar-se dentro do ambiente em perpétua mudanga que

caracteriza esta civilizagio (TEIXEIRA, 1997, p. 86).

Dessa forma, a escola seria do povo e ndo de um grupo de sujeitos.
Os ideais de Teixeira rompiam com o modelo existente no pais: a
educacio de cardter elitista. Assim, o objetivo era construir uma escola
que nio servisse aos interesses da elite, mas que fosse para todos e
possibilitasse a construgio de uma sociedade mais justa.

Foi pensando nessa vertente que Anisio Teixeira produziu sua obra
“Educagio nio é Privilégio”, nela apresentou um novo modelo de escola
de tempo integral, pois a escola nio podia se limitar aos programas
extensos sem uma finalidade pratica.

A escola precisava contribuir com a formacio do sujeito,
preparando-o para o trabalho, convivéncia em sociedade e
desenvolvimento do pensar cientifico, porém se a escola fosse de tempo
parcial nio poderia cumprir o seu papel, por essa razio a escola
precisava ser de tempo integral, com programas de atividades praticas
e organizando a escola como uma sociedade em miniatura.

Contudo, Teixeira defendia a concretizacio de uma escola de
educacdo integral, onde os alunos pudessem ter a oportunidade de
desenvolver maior integra¢io com a comunidade escolar, tornando-os
conscientes de seus direitos e deveres, preparando-os para atuar como
cidadios ou lideres.

O conhecimento nas escolas integrais teria como proposta a

construgio coletiva por meio das experiéncias e das atividades praticas.
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Assim, a escola poderia contribuir para proporcionar estratégias para

superacio dos problemas sociais nacionais, conforme Teixeira (1994):

A escola publica, comum a todos, nio seria, assim, o instrumento de
benevoléncia de uma classe dominante, tomada de generosidade ou de
medo, mas um direito do povo, sobretudo das classes trabalhadoras, para
que, na ordem capitalista, o trabalho (n3o se trata, com efeito, de nenhuma
doutrina socialista, mas do melhor capitalismo) n3o se conservasse servil,
submetido e degradado, mas igual ao capital na consciéncia de suas

reivindicagdes e dos seus direitos (TEIXEIRA,1994, p.81).

A ideia de escola para o povo converge com a concretizagdo do que
Anisio Teixeira nomeou de “Escola-Parque” na Bahia, materializando a
criacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, destinado

para educacio do ensino primdrio para todas as classes sociais.

Imagem 1: Escola Parque em Salvador - Bahia
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Fonte: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira — Universidade Federal da Bahia.
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br. Acesso em: 20/11/2022



http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/

50 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

Imagem 2: Aulas

Fonte: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira — Universidade Federal da Bahia.
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br. Acesso em: 20/11/2022

Imagem 3: Setor de Ceramica
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Fonte: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira — Universidade Federal da Bahia.
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br. Acesso em: 20/11/2022
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Imagem 4: Setor de Sapataria

Fonte: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira — Universidade Federal da Bahia.
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br. Acesso em: 20/11/2022

Imagem 5: Anisio Teixeira na Escola Parque
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Fonte: Biblioteca Virtual Anisio Teixeira — Universidade Federal da Bahia.

http://www.bvanisioteixeira.ufba.br. Acesso em: 20/11/2022
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O sucesso das Escolas-Parques foi gigantesco influenciando a
tomada de decisdo dos governantes em implantar o sistema ptblico no
pais. Mas para atuar nesse modelo de escola, o intelectual defendia que
seria necessario investir na formacio docente, partindo dos cursos de
graduacdo em licenciatura até chegar nas institui¢des de ensino em

todos os niveis.

Serd o novo professor que ird dar consisténcia e sentido as tendéncias de
populariza¢do da educagido primdria e do primeiro ciclo da escola média;
que ird tornar possivel e eficiente o curso de colégio (segundo ciclo da
educagio média), com suas preocupag¢des de dar cultura técnica, cultura
preparatéria ao ingresso na universidade e cultura geral de natureza
predominantemente cientifica e que ird preparar a transformac¢io da
universidade para as suas novas func¢des de introduzir a escola pés-
graduada para a formagio dos cientistas e a formagdo do magistério, tendo
em vista as transformagdes em curso no sistema escolar, sem esquecer que
lhe caberd, inevitavelmente, uma grande responsabilidade na difusio da
nova cultura geral, que a atual fase de conhecimentos humanos estd a exigir

(TEIXEIRA, 1994, p.130

“A sua énfase na importancia do professor, dentro da reforma que
pretendia realizar, nio era apenas o efeito de uma retérica oportunista”
(NUNES, 2000, p. 230), pois Anisio Teixeira se preocupava em preparar
a nova geragio de professores com as novas concep¢des da educagio.

O Decreto 3.810, de 19 de marco de 1932, transformou a antiga
Escola Normal no Instituto de Educagio do Distrito Federal, esse
atendia estudantes deste a educagdo primdria, secunddria, jardim de

Infincia e docentes na Escola de Formagio de Professores.
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Pouco tempo depois, na década de 1950, o Brasil passou por um
processo de profunda reivindicagdo de diferentes grupos ao acesso a
escolarizacio como veiculo de ascensio social e de desenvolvimento
nacional, acredita-se que todo este movimento foi heranca das lutas
instauradas por Teixeira.

Segundo Nunes (2000), a partir desse momento, a crenga que era
por meio da educagio que poderia encontrar a solucio para os
problemas nacionais ganhou for¢a e ao mesmo tempo passou a ser
objeto de disputa de interesses entre grupos de educadores catélicos e
escolanovistas.

Estas disputas contribuiram para o processo de reestruturacio da
legislacdo educacional culminando na formulagio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDBEN), instituida como 4.024/61,
considerada como um grande progresso para os escolanovistas.

Ao assumir a dire¢do do INEP, em 1952, Anisio Teixeira conseguiu
implantar uma politica para formacdo docente como estratégia para

reconstrucdo nacional.

E muito significativo perceber que a proposta de organizacio de uma rede
de centros de treinamento de professores tenha antecedido a proposta que
depois se concretizaria de criagio do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE) e dos Centros Regionais de Pesquisa (CRPEs). Esta
proposta inicial seria posteriormente retomada por Anisio, e alguns desses
centros de treinamento de professores chegaram a ser instalados (...)
constituindo-se, desta forma, a partir do Inep/CBPE, uma segunda rede, que
incorpora a constituida pelos centros de pesquisa, mas que é mais ampla,
ndo se identificando totalmente com ela. De qualquer forma, cumpre
destacar, que, explicitamente, os centros de pesquisa incluiam, entre seus

objetivos, o “treinamento e aperfeicoamento de administradores escolares,
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orientadores educacionais, especialistas de educagio e professores de
escolas normais e primdrias” (item IV do art. 1.1, do Decreto 38 460, de
28/12/1955), incorporando, dessa forma, as atribui¢des previstas para os

centros de treinamento de professores (MENDONCA; XAVIER, 2006, p. 3-4).

A criacio do CBPE e dos CRPEs possibilitou a estruturagdo quase
paralela a estrutura do MEC com fins de gerenciar a educagdo, neste

sentido Nunes (2000) afirma:

Ainda de acordo com a autora, o caréter de instituicio de pesquisas e de
assessoramento técnico e a vinculagio de 6rgdos internacionais como a
Unesco contribuiram para que o CBPE se constituisse num organismo
peculiar - nem totalmente dependente, nem totalmente auténomo do

Estado. (NUNES, 2000, p. 116)

Assim, os CBPE foram “criados para ajudar a aumentar os
conhecimentos cientificos que assim possam ser utilizados pelos
educadores, [...]para melhor realizarem a sua tarefa de guias a formagio
humana” (TEIXEIRA, 1957, p. 22), desta forma eles foram organizados
em torno de divisdes/departamentos autdénomos a Pesquisa
Educacional (DEPE), 2 Documentagio e Informagio Pedagégica (DDIP),

a Pesquisa Social (DEPS) e ao Aperfeicoamento do Magistério (DAM).

CONSIDERAGOES FINAIS

As contribui¢cdes de Anisio Teixeira para a educagio nacional
culminaram na criagio da escola publica. Sua preocupacido com a
educagdo nio se resumia apenas com a situag¢do do ensino, o qual ndo

era democratizado, mas também, com a formagio dos professores.
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Com isso, incentivou a criagdo cursos para capacita¢io profissional
dos docentes da Bahia, possibilitou o ingresso dos professores no
servico publico, valorizando assim o profissional da educacio.

Contudo, uma das principais bandeiras de luta de Teixeira foi criar
uma escola para todos, sem distingdo de classe social, baseada nos
moldes americanos e nos ideais da Escola Nova, proposto por John
Dewey.

Como idealizador do Movimento da Escola Nova no Brasil e do
Manifesto de 1932, conseguiu concretizar a criagio de uma escola
publica, gratuita e laica no pais, mostrando para as elites que a educagio
ndo é um privilégio, num periodo em que existia no pais uma extrema
desigualdade social e o nimero de analfabetos fora das escolas também
era expressivo.

Ao longo de sua carreira, Teixeira escreveu diversas obras sobre o
seu pensamento, para ele a escola tinha como funcdo auxiliar a
sociedade a encontrar uma maneira de erradicar os problemas sociais.

O legado de Teixeira corroborou para que em 1993 fosse
homenageado por meio da nota de Cr$1.000,00. Assim, a luta de Teixeira
ecoa hoje: o pais encontra-se em luta pela valorizacio do trabalho
docente, sobretudo pelo fortalecimento da escola publica, gratuita, laica

e de qualidade.
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ANISIO TEIXEIRA E AS ESCOLAS
EXPERIMENTAIS NA BAHIA

Sandra Regina Cassol Carbello '

INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é dialogar sobre o legado de Anisio
Teixeira (1900-1971), um dos principais intelectuais brasileiros que se
dedicou veementemente a luta pela educagdo pudblica. O encontro com
esse tema de pesquisa aconteceu durante os estudos de doutorado,
realizado na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho —
Campus de Araraquara, defendida em 2016. No percurso da pesquisa,
aprendemos que o legado de Anisio Teixeira é denso, profundo e
compromissado com mudancas estruturais na dinimica social calcadas
nos principios republicanos. Entendemos que estudar suas
contribui¢cdes é fundamental para compreendermos nossa prépria
histéria, os parcos avancos e as muitas mazelas sociais e educacionais.
Os estudos da professora Clarice Nunes nos auxiliam a compreender e a

dimensionar as contribuicdes de Anisio Teixeira:

Em quarenta anos de vida publica, Anisio Teixeira produziu intmeros
artigos, conferéncias e relatérios. Livros foram poucos e surgiram quase
sempre nos intervalos de exercicio de seus cargos publicos. Em toda a sua

produgdo, o tema da democracia no dmbito da escola e fora dela foi

! Doutorado em Educagao Escolar - UNESP/Araraquara (2016). Professora do Departamento de
Fundamentos da Educacdo — Universidade Estadual de Maringa/Parand. E-mail: srccarbello@uem.br
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decisivo e se impds sobre outros temas. Sob essa 6tica, elaborou uma
interpretacio de conjunto da histéria, da sociedade e da educagio
brasileiras ao buscar construir, sobretudo, uma ponte entre a reforma da
sociedade pela educagdo e a renovagdo cultural desejada, no sentido da
valorizagdo da ciéncia, do industrialismo e da democracia, que ganha com a
sua vida e obra uma entonagio prépria, distinta mesmo de outros
intelectuais que colaboraram com os seus projetos ou se opuseram a eles.
Em sintese, o que Anisio Teixeira defende em tudo o que escreveu é a
educagio como um direito de todos. Uma andlise das suas realiza¢des pode
ser ensaiada a partir de dois Angulos privilegiados para a apreensio da
complexidade, sobretudo em sociedades como a nossa, de ser consequente
com a afirmativa anterior: o dngulo da educagdo popular, relativa a
formagio de criangas, adolescentes e adultos e o da formacgio dos

intelectuais. (NUNES, 2000, p. 14-15, grifo nosso)

No que se refere a educagio popular, os destaques de seu legado
sdo as escolas experimentais criadas, no Rio de Janeiro, quando esteve a
frente da administra¢io da educagio do Distrito Federal nos anos 1930,
e as escolas criadas na Bahia duas décadas depois. No que se refere a
formacgio de intelectuais, os destaques vdo para a criacdo de
universidades, como a Universidade do Distrito Federal (UDF) e a
Universidade de Brasilia (UnB), e dos Centros de Pesquisas Educacionais
(CBPE), cujo foco de trabalho era fortalecer a pesquisa educacional para
subsidiar o conjunto de atividades desenvolvidas nas escolas.

Para esse texto, a partir de um estudo bibliogréfico, apresentamos
a organizacio das escolas experimentais, de educac¢io integral, criadas
na cidade de Salvador — Bahia, na década de 1950. Trata-se do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro e da escola Cidade da Alegria. As duas

escolas experimentais foram criadas e viabilizadas quando Anisio
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Teixeira esteve a frente da Secretaria de Educacio da Bahia e do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP, hoje denominado
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Para conhecé-las, recorremos aos estudos académicos e a produgdo
do préprio autor, que registrou seus propositos e suas impressdes em
artigos, discursos e livros (TEIXEIRA, 1959; 1962; 1967; 1969).
Trabalhamos, também, com livros organizados pela professora Terezinha
Eboli (1969; 2000) que descrevem as experiéncias das escolas baianas e as
contribui¢des da professora Clarice Nunes (2000; 2009), que se dedicou
aos estudos académicos sobre o autor. A partir deste referencial,
ansiamos somar voz e contribuir com os estudos desenvolvidos sobre o
legado de Anisio Teixeira para pensar e defender a organizagdo de uma
escola publica bela, compromissada com o estudo, com a pesquisa, com a

integracdo com a comunidade e com suas necessidades.

1. O CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, popularmente conhecido
como Escola-parque, foi pensado a partir de um desafio langado a Anisio
Teixeira pelo governador Otivio Mangabeira, em 1947, para resolver o
problema da infincia abandonada. Anisio Teixeira assumiu a Secretaria
de Educagio da Bahia, pela segunda vez, e retomou um projeto de
renovagdo e reorganizacio da educagdo em todo Estado. O Centro foi
edificado em uma regiio periférica de Salvador, intencionalmente
escolhida pela condigio de precariedade, de extrema pobreza e de luta

pela posse da terra e pela moradia. Entrou em funcionamento, ainda que
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parcialmente, em 21 de outubro de 1950, oferecendo educagio integral
as criancas e aos adolescentes dos bairros da Liberdade, Caixa d“Agua,
Pau Mitdo e Pero Vaz, da capital baiana.

No discurso de inauguracio da escola, Teixeira (1959) dimensionou
o problema que buscava enfrentar afirmando que, com exce¢do das
familias abastadas, toda a infincia podia ser considerada abandonada.
0 abandono era caracterizado pela auséncia dos familiares que, ainda
de madrugada, precisavam se deslocar para o trabalho e nio tinham
com quem deixar as criangas. O abandono também era caracterizado
pelas condigbes sociais e pela conjuntura das escolas que era
insuficiente e improvisada.

Em contraponto a essa situacio de precariedade, projetou-se o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, para ofertar as condi¢des basicas
para o desenvolvimento e para a aprendizagem das criancas e
adolescentes. Esse fora organizado em dois setores, o da instrucdo e o
da educacgio, em um conjunto de edificagdes com quatro escolas-classe
e uma escola-parque. Segundo Eboli (2000), cada escola-classe tinha
capacidade para atender mil alunos, com funcionamento em dois
turnos. O setor de instrucdo era desenvolvido na escola-classe, com
quatro horas didrias de permanéncia, dedicadas aos estudos das
disciplinas convencionais: matematica, lingua portuguesa e ciéncias. As
escolas-classes eram prédios grandes e modernos que abrigavam doze
salas de aula em cada uma. Além das salas, havia dreas cobertas,
gabinete médico e dentario, instalagdes da administragdo, jardins,
hortas e espacgos livres para convivéncia. As quatro escolas-classes

foram construidas ao longo de mais de uma década e mantinham o
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sentido preparatério da escola convencional, ou seja, os contetdos
tipicos das disciplinas escolares. As criancas aprenderiam a ler, a
escrever e a contar, seguindo o modelo ji conhecido de escola
tradicional (TEIXEIRA, 1959).

Essas escolas-classes foram projetadas préximas a uma escola-
parque que tinha a capacidade para atender quatro mil alunos, em dois
turnos. Para tanto, contava com uma estrutura de sete pavilhdes
destinados as chamadas praticas educativas. O setor da educagio era
desenvolvido na escola-parque e concentrava a for¢a da escola ativa,
com diversas atividades socializantes, artisticas, esportivas e culturais.
Essas atividades socializantes eram realizadas em diferentes pavilhdes,
de arquitetura moderna, localizados em uma &rea arborizada de
aproximadamente 42.000 m* os quais eram destinados as praticas
educacionais complementares.

Com essa organizag¢do pedagdgica, segundo Anisio Teixeira (1962),
a crianca tem a oportunidade de aprender a estudar nas quatro horas de
educacido convencional na escola-classe, e, nas outras quatro horas de
atividades de trabalho, educagdo fisica e educacdo social, tem a
oportunidade de aprender a trabalhar e a conviver. No discurso de
inauguracdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, Anisio Teixeira
anunciou o projeto que foi planejado, afirmando que desejava dar a
escola priméria o seu dia completo, organizado em cinco anos de curso,
com programa de estudos completo, centrado em leitura, aritmética,
escrita, ciéncias fisicas e sociais. Esse programa previa, também, as
atividades com artes industriais, desenho, misica, danca e educagido

fisica. Enfocava o desejo de inaugurar uma escola para educar, formar
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hébitos e atitudes, cultivar aspiragdes e preparar para a civilizacio. Sob
sua perspectiva, um projeto complexo, porque consistia no desafio de
educar para uma civilizagio técnica, industrial, em permanente
mutacio (TEIXEIRA, 1959).

O Centro destacava-se pela organizagdo pedagégica e pelo conjunto
arquitetonico inovador que integrava as atividades pedagdgicas e
oferecia aos alunos a oportunidade de participar de diferentes
experiéncias. Oferecia também assisténcia a sadde, com atendimento
médico e odontolégico, alimentacio adequada e uniformes. Para Anisio
Teixeira (1962), ndo se tratava apenas de escola e sala de aula, mas de
um conjunto de locais em que as criancas poderiam desenvolver
atividades de estudos, trabalho, recreacio, reunides, de vida e convivio
em sentido amplo. O desafio assumido era combinar, via arquitetura
escolar e proposta pedagégica, os aspectos da escola tradicional com os
demais espacos de organizagdo da vida em sociedade: a oficina, o clube,
o comércio, o teatro, o restaurante, entre outros. Essas atividades eram
organizadas em setores: setor do trabalho, setor de recreacio, setor
artistico e setor socializante.

No setor do trabalho, organizado em um pavilhdo amplo, arejado e
bem iluminado, eram realizadas oficinas de “desenho, modelagem e
cerdmica, escultura em madeira, cartonagem, e encadernacgio, metal,
couro, alfaiataria, bordados, bijuterias, tapecaria, confec¢io de
brinquedos flexiveis, tecelagem, cestaria, flores” (NUNES, 2009, p. 126).
Havia duas alas, uma para as meninas e outra para os meninos. Eram
divididas por uma espécie de mezanino que possibilitava a visido de todo

o pavilh3o. As paredes exibiam obras de arte de artistas consagrados em
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painéis e afrescos, estimulando a convivéncia com a arte e com suas
expressdes. Em cada lado, as criangas se organizavam em pequenos
grupos para realizar a oficina escolhida em cada semestre. Além da
técnica, aprendiam a respeitar seu espago e o do outro, pois nio havia
paredes divisdrias entre uma oficina e outra. Nio havia preocupacio
com profissionaliza¢ido, mas sim com o ensino de diferentes técnicas de
transformacdo de elementos da natureza que a humanidade
desenvolveu ao longo do tempo. Era uma educagio pelo trabalho e para
o trabalho como elemento formativo do homem (CARBELLO, 2016).

No setor de recreacdo ou de educacio fisica, o trabalho pedagégico
focava os esportes e os cuidados com o corpo. Os jogos, a ginastica e o
lazer eram os principais contetiidos que esse setor desenvolvia. O setor
artistico estimulava o interesse pela musica, pelo canto, pela danga e
pelo teatro. O setor da biblioteca focava a leitura fruicio, a leitura para
os estudos e para as pesquisas. O setor socializante abrigava o grémio
estudantil, o jornal, a rddio-escola, o banco € a loja.

Para Anisio Teixeira, era importante, do ponto de vista educacional,
construir um espaco que preparasse os alunos para os embates da vida
social, criar um espago intencional, planejado, rico e diversificado em
experiéncias. Assim, no Centro educacional, o aluno se sentiria um
estudante, desenvolvendo as atividades na escola-classe; um trabalhador,
aprendendo e desenvolvendo as técnicas no setor de trabalho; um
esportista, no desenvolvimento das atividades de educagio fisica; um
artista, no setor de atividades culturais (TEIXEIRA, 1967).

Essa escola experimental destacou-se pela inovagio pedagdgica e

arquitetonica para atender as demandas da educacdo ptublica para a



64 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

populacio urbana. Reuniu, no mesmo projeto, a contribuicdo da escola
tradicional na dindmica da escola-classe e a forca inovadora da escola
progressiva na dinimica da escola-parque. Em sintese, “Anisio Teixeira
concebeu a escola como um espago real no qual a crianca do povo
pudesse praticar uma vida melhor: livros, revistas, estudo, recreacio,
saude, professores bem preparados, ciéncia, arte, clareza de percepcio
e critica, tenacidade de propésitos” (NUNES, 2000, p. 15).

A experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi pensada
para se multiplicar na Bahia e disseminar-se por todo o Brasil. Contudo,
isso ndo aconteceu. Um dos entraves apontados era o custo de uma
escola com as dimensdes do Centro. Esse problema, segundo Anisio
Teixeira, poderia ser resolvido com a definicio da educag¢do como
prioridade do pais. Para tanto, ele elaborou um plano detalhado
indicando os custos para a implantacio das escolas e as fontes de
financiamento. Sinalizava que o problema maior nio eram os custos,
mas sim o compromisso social com a educagio. Este, sim, era o maior
entrave. Seria necessario vencer o desafio de fomentar e amadurecer na
sociedade brasileira o sentimento de justica social, oferecendo
igualdade de oportunidade educativa com escolas que oferecam ao rico

ou ao pobre as mesmas perspectivas de vida (TEIXEIRA, 1962).

2. AESCOLA CIDADE DA ALEGRIA

A escola Cidade da Alegria foi uma escola de aplicagdo pedagdgica
que funcionou durante seis anos (1956 a 1961) em Salvador e atendeu

aproximadamente 350 criangas, entre 7 e 14 anos. Foi criada pela Divisdo
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de Aperfeicoamento do Magistério (DAM) do Centro Regional de
Pesquisas Educacionais da Bahia (CRPE), que construiu as edifica¢des
para o treinamento de professores. Os centros regionais de pesquisa
foram criados em cinco estados, na gestdo de Anisio Teixeira, no INEP,
para estimular a producio de conhecimento cientifico que respaldaria
o planejamento das institui¢des educativas. A escola experimental tinha
como objetivo “a demonstracio de métodos de educagio e ensino,
servindo de campo de observacio e experimentagio para professores e
bolsistas, que ali faziam cursos de aperfeicoamento” (EBOLI, 1969, p. 25).

O nome Cidade da Alegria foi escolhido pelos alunos que
participaram desta experiéncia pedagdgica. Eram os alegrenses,
cidadios de uma organizacdo escolar que tinha como configuracio o
funcionamento de uma cidade, a pdlis. Ancorada nos principios da
escola progressiva, a ldgica dessa organizagdo escolar era fazer a vida
em sociedade o mais préximo do real. Funcionava como uma
minicidade, os bairros eram as salas de aula, as institui¢des e seus
servicos publicos eram organizados pelas criancas, assim como as casas
comerciais e industriais (EBOLI, 1969).

As criangas que participaram das atividades desenvolvidas nessa
escola de educagio integral viviam “em condig¢des sociais as mais
precarias, com experiéncia social dolorosamente limitada, senio
maléfica, e que, ainda assim, puderam erguer-se, pela escola, até as
alturas das experiéncias que se faziam na escola em 1960 e 61”
(TEIXEIRA, 1969, p. 18). Assim como as criangas que frequentavam o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, os alunos da Cidade da Alegria

moravam em bairros periféricos da capital e pertenciam as familias de
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trabalhadores que lutavam contra a extrema pobreza. Tinham, na
escola, a oportunidade de se educar, alimentar-se, cuidar da satde e
interagir com os pares para aprender e ensinar. A proposta da escola era
oferecer um dia letivo completo, com atividades para aprender os
contetdos escolares e as regras de funcionamento das institui¢des que
organizam a sociedade. A experiéncia destacou-se pela originalidade,

como explica Anisio Teixeira:

O notivel dessa experiéncia baiana é que nenhuma ideia ou saber foi
ensinado apenas verbalmente, nem mesmo apenas de modo ativo e pratico
para incorporé-las ao individuo. O método de aprendizagem foi mais longe:
buscou levar as criangas a institucionalizd-la e dar-lhe o equivalente da
forga de uma realidade social. Ora, ndo temos conhecimento de que uma sé
das muitas experiéncias de escola nova, ou ativa, ou progressiva tenha
jamais feito isso. Neste sentido, repito, é que a experiéncia é realmente

original (TEIXEIRA, 1969, p. 17).

A proposta pedagdgica da escola pautava-se nos fundamentos da
escola progressiva que direcionava a organiza¢io escolar seguindo a
dinidmica da prépria vida. Destinava-se a formar o homem comum e
preparé-lo para a vida na sociedade democrética. A partir dos registros
de Eboli (2000; 1969), pode-se afirmar que as experiéncias das escolas
anisianas tinham em vista os seguintes objetivos: abolir a repeténcia,
situar o aluno dentro do seu grupo etdrio, garantir a permanéncia na
escola e regularizar a matricula com inicio da frequéncia escolar aos
sete anos. Segundo a autora, a escola, de modo experimental, foi
organizada como um local de atividades adequadas as idades das

criancgas. A didatica obedecia ao principio de que as atividades lddicas
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evoluem naturalmente para o trabalho e dele para o estudo, entendido
como uma forma racional de conduzir esse processo (CARBELLO, 2016).

Para a organizagdo das atividades, levava-se em consideracio o
interesse e o impulso das criancas que participavam dessa experiéncia
educativa. Eram estimulados o brincar, o observar, o agir dentro de uma
conduta prépria, movidos pela curiosidade das criancas para conhecer
diretamente as coisas. O impulso e o interesse determinavam as
atividades que seriam escolhidas, organizadas e desenvolvidas. Essa
forma de encaminhar o trabalho pedagdgico focava na formacao para a
convivéncia e para a organizagao social. Dessa forma, intencionalmente,
arealizagdo das atividades ficava sob a responsabilidade dos alunos que
as escolhiam e as desenvolviam sob orientagio e supervisio dos
professores.

Segundo Eboli (1969), quando um projeto ou atividade nio dava
certo, antes de ser abandonado, passava pelo momento da reflexio. Essa
acdo era muito importante no processo formativo porque fazia-se um
balanco do que foi proposto pelo grupo, em sua totalidade, identificando
os erros e os acertos para tomada de decisdo. A equipe pedagégica, a
partir dos pressupostos que guiavam o trabalho, considerava essa
revisdo fundamental para aprender a nio desistir diante das primeiras
dificuldades, perseverar e dedicar-se aos objetivos escolhidos. Avaliar o
resultado da acdo, estudar, revisar, retomar e olhar por outro prisma
eram acdes estimuladas para aprimorar o processo de tomada de
decisio.

A avaliagdo do trabalho pedagégico inovador da escola Cidade da

Alegria, realizada por Anisio Teixeira, ressalta a inovacio metodoldgica
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de valorizacdo das experiéncias infantis para o desenvolvimento da

autonomia e da capacidade de convivéncia social:

Partindo da experiéncia possuida pelas criangas, a escola, durante seis anos,
conduziu essas criangas a um esforgo de organizacdo de suas proéprias
experiéncias para lhes assegurar nio somente uma vida rica e feliz, como
ainda um crescimento em inteligéncia, em capacidade executiva e em

convivéncia humana de alta complexidade social. (TEIXEIRA, 1969, p.15)

O diferencial da experiéncia desenvolvida foi o investimento na
formagido docente para a pesquisa sobre as novas possibilidades de
organizacio do trabalho pedagégico. Os estudos conduziram as
diferentes formas de pensar o uso dos espacgos e o desenvolvimento das
atividades, a partir de um profundo respeito as criancas, as suas
iniciativas e a oportunidade para a organizacdo da comunidade infantil.
A possibilidade de organizar, dentro da escola, as institui¢des sociais
infantis e, com elas, aprender a dindmica da vida social era o desafio que
se assumiu e que se mostrava exitoso.

Os contetidos trabalhados podem ser sintetizados como o uso das
necessidades cotidianas da vida. Trata-se de uma experiéncia de
socializag¢do no sentido mais amplo, valorizando os conhecimentos da
lingua e de seus usos, dos nimeros e de seus usos e dos demais saberes
que a escola deve ensinar. Segundo Anfsio Teixeira, sio aprendizados
sobre saberes, hibitos e atitudes que cobrem toda a gama de atividades
humanas. Com a cria¢io das institui¢ées sociais no interior da escola, o
trabalho pedagégico valoriza a dinimica da vida social. Dentre as
possibilidades para o desenvolvimento deste trabalho, apresentou-se a

organizagio do cartério feita pelas criangas: “A sua existéncia
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individual fica logo concretizada em registro de nascimento, em
identificagdo pessoal e em registro eleitoral, mediante as institui¢des
sociais que a escola recria em sua comunidade nas condi¢Ges mais reais
possiveis” (TEIXEIRA, 1969, p. 17).

Nesta direcio, a leitura e a escrita tornam-se significativas para as
criancas e sdo ampliadas para outras praticas sociais. “Ler e escrever
como habitos de comunicagdo é também logo socializado pelos habitos
da correspondéncia, dos registros, dos jornais, do correio-telégrafo, da
biblioteca, da tipografia, da edigdo de livros, da livraria, da rddio-escola”
(TEIXEIRA, 1969, p. 16). A arte de contar se transforma em campos do
conhecimento, como, por exemplo, na contabilidade, e organiza o
comércio e as instituicdes financeiras. O trabalho com os nimeros parte
da prética social e se desdobra para o estudo e para a compreensio do
funcionamento dos setores e das institui¢des sociais. Era dindmica da
vida social que direcionava todo o trabalho pedagégico e a
aprendizagem dos alunos da Escola Cidade da Alegria.

Essa inédita experiéncia, pouco conhecida em nosso pais, foi
intensa e relativamente curta. “Em 1962 a Cidade da Alegria emudeceu.
No local onde funcionara durante seis anos, foi instalado o primeiro
curso de Supervisores da Bahia, cujo objetivo era o preparo de
professores diplomados para atuarem no interior do Brasil” (EBOLI,
1969, p. 233). Almeida e Freitas (2006) fizeram um levantamento sobre
as agdes do Centro Regional de Pesquisas da Bahia. Pouco encontraram.
Em suas conclusoes, afirmam que hd muito por fazer. H4 um caminho a
percorrer em busca de respostas, a partir “de estudos e pesquisas sobre

o significado de uma Escola Diferente que ndo conseguiu sobreviver; das
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repercussdes de um volumoso e farto conjunto de pesquisas realizado
pelo Centro de Pesquisas Educacionais da Bahia que foi destruido” (p.

204).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto teve como objetivo dialogar sobre as contribuicées de
Anisio Teixeira para a educagio brasileira, destacando a organizagio
das escolas experimentais criadas em Salvador/BA, na década de 1950.
Apresentamos, ainda que brevemente, o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro e a Escola Cidade da Alegria, ambas escolas de educagio integral
que focavam na melhoria da educagio priméria oferendo as criangas um
dia letivo de atividades que instruiam e educavam.

A finalidade da escola na perspectiva de Anisio Teixeira,
organizada e pautada na ciéncia e no ensino do método cientifico, era
promover as bases para uma vida melhor, para viver em uma sociedade
democrdatica em constante transformacio. A filosofia da escola visava
oferecer a crianga um retrato da vida em sociedade, com as atividades
diversificadas que exigem cuidado no planejamento, atenc¢do na
execugdo e avaliacdo rigorosa dos objetivos escolhidos. Estimulava o
estudo, a pesquisa, o compartilhamento das experiéncias, a autonomia
e a agdo responsivel na comunidade.

Essa filosofia ancorava-se nos pressupostos filoséficos de John
Dewey, para o qual as leis da experiéncia, obtidas pela reflexdo sobre
ela, sdo as préprias leis do conhecimento e do saber. Elas se originam no

processo de indagagdo, inquérito ou investigacdo. Ndo preexistem.
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Formam-se no e pelo processo de indagacdo e dio dire¢io e controle a
esse processo. Anisio Teixeira defendeu as leis da experiéncia como
fundamento que guiou as atividades das duas escolas experimentais na
Bahia. Esses pressupostos filoséficos, os resultados alcancados, as
dificuldades encontradas, entre outros aspectos dessas escolas
experimentais sio motes de pesquisa, os quais sdo fulcrais para o
desenvolvimento, tendo em vista elementos que nos auxiliem a
entender e a compreender a complexidade da histéria da educagio em

nosso pais.
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ANISIO TEIXEIRA: A DEMOCRACIA NUMA
PERSPECTIVA EDUCACIONAL

Luciana Luiza da Silva Soares '
Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida ?

Educar é crescer. E crescer éviver. Educagdo é, assim, vida

no sentido mais auténtico da palavra. (Anisio Teixeira)

CENARIO HISTORICO DE ATUAGAO DE ANISIO TEIXEIRA

Nascido no sertdo baiano em 1900, Anisio Spinola Teixeira, teve
sdlida formacgdo em colégio jesuita. Casou-se com Emilia em 1932 e teve
quatro filhos. Formou-se em direito e iniciou sua vida publica em 1924
com o cargo de Inspetor Geral de Ensino a convite do governador da
Bahia, Francisco Marques. Neste estado teve oportunidade de realizar a
reforma da instru¢ido publica nos anos de 1924 a 1929, neste mesmo

periodo viajou a Europa e Estados Unidos para observar os diversos
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sistemas escolares. Na ocasido conheceu John Dewey e sua trajetéria
intelectual foi marcada completamente.

Das observagdes das viagens e estudos das obras de John Dewey’
publicou Aspectos americanos da educagdo (1928) e Vida e educagdo(1930).
Em 1931, assumiu a Diretoria da Instrucdo Publica do Distrito Federal
que oportunizou Anisio realizar uma reforma da instrugdo publica,
atingindo a escola primdria, secundéria e ensino de adultos, fundando
uma universidade municipal, Universidade do Distrito Federal. Em 1932,
tornou-se signatirio do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova“ e
participou da Associagdo Brasileira de Educa¢do®(ABE), neste periodo
publicou Educagdo progressiva- Uma introdugdo a filosofia da educagdo

(1932), Em marcha para a democracia (1934), Educagdo para a democracia:

3 John Dewey (1859-1952), filésofo, psicologo e pedagogo liberal norte-mericano, exerceu grande
influéncia sobre toda a pedagogia contemporanea. Ele foi o defensor da Escola Ativa, que propunha a
aprendizagem através da atividade pessoal do aluno. Sua filosofia da educacdo foi determinante para
que a Escola Nova se propagasse por quase todo o mundo (GADOTTI, 1999, p. 148).

4 O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova almejava, como um dos pontos de partida, uma escola
totalmente publica, que fosse essencialmente gratuita, mista, laica e obrigatéria, em que se pudesse
garantir uma educagdo comum para todos, colocando, assim, homens e mulheres frente a iguais
possibilidades de aprendizagem e oportunidades sociais, abolindo os privilégios de género ou mesmo
de classe social. Também, inspirados nas ideias do filésofo e educador norte-americano John Dewey, o
Manifesto da Educacdo Nova defendia o estabelecimento de uma relagdo intrinseca entre a escola, o
trabalho e a vida, isto é, entre a teoria e a prética, em favor da reconstrucédo nacional. Entre os vinte e
cinco signatarios do Manifesto da Educagao Nova figuram nomes de proeminentes educadores,
cientistas e intelectuais, envolvidos com movimentos de modernizacdo educacional e cultural do Brasil,
como Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, Roquette Pinto entre outros. http://inep80anos.inep.gov.br/

5 A Associacéo Brasileira de Educacao a Distancia - ABED, associacéo cientifica sem fins lucrativos e sem
vinculos ideolégicos de qualquer natureza, tem sua Diretoria escolhida em eleicdes livres e
democraticas. Foi criada para o desenvolvimento da educacao aberta, flexivel e a distancia.A ABED tem
por objetivos: - estimular a pratica e o desenvolvimento de projetos em educacédo a distancia em todas
as suas formas; - incentivar a pratica da mais alta qualidade de servicos para alunos, professores,
instituicdes e empresas que utilizam a educacdo a distancia; - apoiar a "industria do conhecimento" do
pafs procurando reduzir as desigualdades causadas pelo isolamento e pela distancia dos grandes
centros urbanos; - promover o aproveitamento de "midias" diferentes na realizacdo de educagao a
distancia; - fomentar o espirito de abertura, de criatividade, inovacédo, de credibilidade e de
experimentacdo na pratica da educagdo a distancia. http://www.abed.org.br/site/pt/institucional/
quem_somos/
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introdugdo a administragdo escolar (1936). O liberalismo deweyano
possibilitou Anisio uma nova visio de mundo no campo educacional,
religioso, politico, literario e juridico.

Trabalhou como primeiro-secretirio executivo da Organizagido das
Nagdes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em 1946,
porém por pouco tempo, logo assumiu a Secretaria de Educacido e Saide
da Bahia e permaneceu até 1950. O ponto marcante foi a construgio do
Centro Popular de Educacgio Carneiro Ribeiro, no bairro da Liberdade,
mais conhecido de Escola-Parque. A entio obra projetou-o
internacionalmente, escola de tempo e educacio integrais, com
alimentacdo, higiene, socializa¢io e trabalho para a cidadania. Nela as
praticas escolares dividiam-se em setores: trabalho, recreativo,
artistico e socializante.

Em 1951, no Rio de Janeiro, assumiu a secretaria geral da Campanha
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e em seguida
a direc¢do do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgico (INEP), até 1964,
periodo em que fundou o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE) e Centros Regionais em vérios estados. Participou ativamente
nas discussdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(1961). Publicou nesse periodo os livros: A educacdo e a crise brasileira
(1956) e Educagdo ndo é privilégio (1957). As participagbes de Anisio

Teixeira® na discussio da LDB, aprovada em 1961, e no PNE, em 1962,

6 ".. Cidadao integro, puro, decente. Além de inteligentissimo, dono de cultura invulgar, mestre
inconteste no que se refere a educagédo, Anisio Teixeira foi um brasileiro raro. Tao extraordinario a ponto
de ter sido alvo durante toda a vida de restricdes, suspeitas, aleivosias, persegui¢des, misérias de todo
o tipo com que os imundos o perseguiram - sobram imundos no Brasil. Tentaram de todas as maneiras
impedir Anisio Teixeira de realizar sua misséo civilizadora mas ele era irredutivel e invencivel. O que o
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também sdo exemplos importantes para compreender o percurso da
atual legislacio que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional — Lei n° 9.394/96, o Plano Nacional de Educac¢ido de 2001 - Lei
n° 10.172/01, e o Projeto de Lei n° 8.035/10, enviado a CAmara dos
Deputados sobre o Plano Nacional de Educagio para a préxima década,
de 2011 a 2020, que possui a valorizagio do magistério e a qualidade da
educacgio como temas relevantes. O aspecto fundamental de suas lutas
ao longo de sua vida foi o combate ao privilégio que os grupos
oligidrquicos e a igreja possuiam no Brasil. Seguiu em luta contra a
pobreza de recursos materiais e humanos, a corrupg¢io e a acomodacgio
dos poderes publicos. Um defensor da escola ptblica de qualidade e para
todos.

Foi um dos idealizados da Universidade de Brasilia (UNB), onde
assumiu a reitoria em 1962. J4 em 1964, periodo do governo militar,
Anisio foi afastado do posto e aposentado compulsoriamente. Trabalhou
por um tempo nos Estados Unidos, 1964 a 1966, ao retornar para o Brasil
continuou dedicando a educagdo integrando o Conselho Federal de
Educacgdo. Publicou nesse periodo: Pequena introdugdo a filosofia da
educagdo (1967), Educagdo é um direito(1967), Educagdo no Brasil(1969),
Educacdo e o mundo moderno(1969). Foi consultor na Fundag¢io Getilio

Vargas e trabalhou na Companhia Editora Nacional.

Brasil de hoje possui de melhor e de maior deve-se em grande parte a este humanista baiano de
grandeza universal." ( Jorge Amado)

"Anisio Teixeira é o pensador mais discutido, mais apoiado e mais combatido do Brasil. Ninguém como
ele provoca a admiragdo de tantos. Ninguém é também tédo negado e tem tantas vezes o seu
pensamento deformado (...) Suas teses educacionais se identificam tanto com os interesses nacionais e
com a luta pela democratizagédo de nossa sociedade que dificilmente se admitiria pudessem provocar
tamanha reacdo num pais republicano” (Darcy Ribeiro) https://meuartigo.brasilescola.uol.
com.br/educacao/vida-obra-anisio-teixeira- paulo-freire.ntm
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Em 1971, Anisio aceitou candidatar-se a Academia Brasileira de
Letras, mas infelizmente sua morte trigica interrompeu a trajetéria.
Porém sua persisténcia na defesa da democracia e na educagio
democratica continua registrada em sua vasta producio de livros e de
periddicos de circulagio nacional e internacional, além da edicdo
postuma do livro Ensino superior no Brasil: andlise e interpretagdo de sua
evolugdo até 1969. Com o objetivo de apresentar as reflexdes do autor, a
Editora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, publicou numa

versdo atual a Colegdo Anisio Teixeira’.

1. ANiSIO/ESCOLA NOVA

O Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova foi escrito em 1932
por vérios intelectuais da época, incluindo Anisio Teixeira, Fernando
Azevedo, Hermes Lima, Carneiro Ledo e outros. Anisio sempre
trabalhou como administrador publico em diferentes setores da
educacio brasileira, com essa experiéncia extraiu uma concepgio de
educacio, de homem, de sociedade, de conhecimentos geradores da
filosofia e que marcou o campo educacional dos anos 20 e 60. Nesse
periodo compreendeu criticamente o contexto social, econémico e

cultural de seu tempo, portanto um periodo que exigia uma nova escola.

7 "Aspectos americanos da educacao (1928) & Anotagdes de viagem aos Estados Unidos em 1927"
(1927), "Pequena introdugao a filosofia da educacdo: a escola progressiva ou a transformacéo da escola”
(1934), "Em marcha para a democracia: a margem dos Estados Unidos” (1934), “Educacédo para a
democracia: introdug¢do a administragdo educacional” (1936), “A educacgao e a crise brasileira” (1956),
"Educacao nao é privilégio” (1957), "Educacao é um direito” (1968), “Educacdo no Brasil” (1969),
"Educacdo e o mundo moderno” (1969), “Ensino superior no Brasil: anélise e interpretacdo de sua
evolucdo até 1969" (1989), “Didlogo sobre a logica do conhecimento” (sem data) e “Educacéo e
universidade” (1998)
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O idedrio escolanovista se desenvolveu no momento que o Brasil
passava por importantes mudancgas econdémicas, politicas e sociais. Se a
sociedade passava por mudancas era preciso que a escola preparasse o
novo homem, o homem moderno, para integrar-se a nova sociedade que
deveria ser essencialmente democratica. Por isso, Teixeira (1968, p.17)
afirmava que seria ficil demonstrar como todos os pressupostos em que
a escola se baseava foram alterados pela nova ordem de coisas e pelo
novo espirito de nossa civilizac¢io.

A Escola Nova esta ligada as concepgdes de John Dewey, que visava
através da educacio a construgio de uma sociedade democratica. Anisio
foi 0 mais importante seguidor das ideias deweyanas no Brasil, que vé a
sociedade como dinidmica e em pleno curso de transformacio. Para
Anisio, a escola é o local propicio para a constru¢io de uma consciéncia
social, pois nela ha condi¢des de formar o ser social, o individuo adquire
valores. Dewey (1859-1952), afirma que o ensino deveria dar-se pela agio
e nio pela instrucdo - learning by doing. De acordo com tal visdo, a
educacio é essencialmente processo e nio produto se confundiria com

o préprio processo de viver.

Compreende-se o idedrio escola novista a partir da situagdo social e
econdmica em que foi gerado. Nesse sentido, a escola nova é tipica
representante da pedagogia liberal. (...) A crescente industrializagio da
sociedade contemporinea, com suas rapidas transformagdes, requer a
amplia¢io da rede escolar, bem como uma escola que prepara para o novo;
além do mais, as esperancas de superagdo das desigualdades sociais
encontram na adequada escolarizagio uma promessa de mobilidade social.

(ARANHA, 1996, p. 168).
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A partir da década de 20, a tendéncia é implementada no Brasil,
apesar de seus principios serem mais expostos no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo, de 1932. Periodo de muitas criticas por parte dos
catélicos conservadores, que detinham da educacio elitista e tradicional
do pais. A tendéncia escolanovista perdeu mais forca ainda com o Estado
Novo (1937 a 1945), voltando a tona na década de 50, ampliando a
escolarizacdo e formacdo dos trabalhadores para a inddstria, porém
com o objetivo principal de ampliar os ideais do liberalismo brasileiro.

A Escola Nova mesmo pregando uma educagio universal, gratuita
e democratica, ainda falhou com as questdes sociais, pois reproduziu a
diferenca dos filhos dos operarios e os filhos da elite, isso porque a alta
qualificacdo dos professores e exigéncias das escolas particulares
acabou inferiorizando a escola ptblica, que provém de poucos recursos,

sem estrutura e dinheiro para investimentos na area.

2. ANISIO TEIXEIRA E SUA CONCEPCAO DE EDUCAGAO INTEGRAL

A educagdo é o tnico meio de transformar o povo em protagonista dos
acontecimentos e sua luta pela escola piiblica comum seria o verdadeiro caminho
para a vida democrdtica.

(Anisio Teixeira)

A proposta de Anisio Teixeira para a educagdo integral consistia
em um sistema de ensino publico e universal que fosse da educacio
infantil a universidade. Uma proposta de transformacio da realidade
brasileira por meio da escola, um espaco de construgio de
conhecimentos de forma coletiva e de atividade praticas. Segundo

Teixeira (1997, p. 65), “A escola ampliou os seus deveres até participar
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de todos os deveres do lar, assumindo a responsabilidade de dar as
criancas todas as condi¢des que lhe asseguram- ou lhe deviam
assegurar- na familia, a continuidade e a integridade de uma agdo
formadora completa.Educag¢io e nio instrucio somente.” A defesa
principal de uma escola para o povo, ndo podendo ser somente para a

elite.

A escola deve fornecer a cada individuo os meios para participar,
plenamente, de acordo com as suas capacidades naturais, na vida social e
econdmica da civiliza¢gdo moderna, aparelhando-o, simultaneamente, para
compreender e orientar se dentro do ambiente em perpétua mudanga que

caracteriza esta civilizagio (TEIXEIRA, 1997, p. 86).

Pensar a educag¢io como formacio integral do sujeito “a educagio
pela qual valeria a pena lutar seria aquela que libertasse, num
progressivo movimento, tal como ele o viveu, a capacidade individual
para fins sociais cada vez mais amplos, mais livres e mais frutiferos” [...]

(NUNES, 2010, p. 50). Sendo assim, o objetivo de Anisio era de

[...] uma escola piblica com um Ensino Basico de qualidade para todos, onde
a pesquisa é assumida como componente do ensino, e em que 0s espagos e
os tempos da educagio sejam significativos para cada sujeito dentro dela.
Uma escola bonita, moderna integral em que o trabalho pedagédgico
apaixona e compromete professores e alunos. Uma escola que construa um

solidario destino humano, histérico e social [...] (NUNES, 2010, p. 31)

Uma educa¢io que gere mudanga, um ensino que priorize o ser
humano auténomo, responsével, honesto, que coopere e tome iniciativa,
e acima de tudo respeite a si mesmo e os outros. Onde a escola é a cara

da pétria, criando cidadZos. Por isso a educagio integral ocupa um
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espaco significativo, pois defendia a necessidade de estimular o senso

critico, analitico e reflexivo, como também para a cidadania.

3. ANISIO TEIXEIRA E A FORMAGAO DE PROFESSORES

0 mestre do futuro sera o sal da terra, capaz de ensinar-nos, a despeito da
complexidade e confusio modernas, a arte de vida pessoal em uma
sociedade extremamente impessoal.

(Anisio Teixeira)

Refletir sobre a singularidade da profissio do educador, seu
aperfeicoamento e valorizacdo sio impasses que presenciamos como
situacdo ainda muita complexa e atual. Diante da trajetéria de vida de
Anisio Teixeira e sua obras percebe-se que seu envolvimento no dmbito
educacional revela seus ideais de transformacio do homem e de
sociedade, centrados na importancia do professor e de seus métodos de
ensino.

Principalmente na perspectiva do “escolanovismo”, contribuiu
com a formagido de professores, aproximando a teoria da prética,
priorizando aligag¢do do saber e do fazer. Nesse contexto a formacZo dos
professores ganha relevincia, pois uma das lutas de Anisio Teixeira foi
o reconhecimento do professor para a expansio da educacio formal,

necessaria para o desenvolvimento econémico, social e politico.

Serd o novo professor que ird dar consisténcia e sentido as tendéncias de
popularizagio da educagdo primdria e do primeiro ciclo da escola média;
que ird tornar possivel e eficiente o curso de colégio (segundo ciclo da
educagio média), com suas preocupag¢des de dar cultura técnica, cultura

preparatéria ao ingresso na universidade e cultura geral de natureza
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predominantemente cientifica e que ird preparar a transformacio da
universidade para as suas novas fungdes de introduzir a escola pés-
graduada para a formag&o dos cientistas e a formagdo do magistério, tendo
em vista as transformagdes em curso no sistema escolar, sem esquecer que
lhe caberd, inevitavelmente, uma grande responsabilidade na difusdo da
nova cultura geral, que a atual fase de conhecimentos humanos estd a exigir

(TEIXEIRA, 2007, p. 130).

Nio se trata o tema em forma de discurso, mas sim de
compromisso com a sociedade brasileira. Segundo Gouvéa (2009), a
formacio de professores é uma temdatica presente nas obras de Anisio
Teixeira e uma constante preocupagio deste educador enquanto gestor
de instituicdes e professor. “A centralidade da formacio de professores
na vida-obra de Anisio revela, muito além de um eloquente discurso, um
compromisso” (p. 432). Enfase também dada no Manifesto dos Pioneiros

da Educagio Nova (1932).

A formac&o universitdria dos professores ndo é somente uma necessidade
da funcio educativa, mas o inico meio de, elevando-lhe em verticalidade a
cultura, e abrindo-lhes a vida sobre todos os horizontes, estabelecer, entre
todos, para a realizagdo da obra educacional, uma compreensio reciproca,
uma vida sentimental comum e um vigoroso espirito comum nas aspiragdes
e nos ideais (1984, p. 422. Esse documento foi divulgado em sua integra em
1984 na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Tendo em vista que é

original, conservou-se a ortografia em uso).

Ao levar em consideragdo esse contexto, Anisio Teixeira ja discutia,
em 1958, entre outros pontos, sobre a importancia da formacdo docente e
suas implica¢des para a expansio educacional e para o desenvolvimento

econdmico, social e politico do pais. Portanto, essa relagio entre os atuais
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estudos sobre a formacio de professores e o pensamento educacional
teixeiriano mostra-se como um campo proficuo para quem se destina a
estudar tal temética e para os estudantes que estio em formacao inicial
na carreira professoral. Segundo Saviani (2014, p. 18), “Ha necessidade de
investir em propostas de formacgio baseadas em padrdes de qualidade
pensadas com os professores € nio apenas para os professores.”
Alertando sobre a importancia ativa da realidade desses profissionais e
suas dificuldades sendo colocadas a priori. Acrescenta que “Isso, sem
dtvida, implica mais recursos para a educacido, tendo em vista a urgente
necessidade de assegurar uma rede ptblica de formacao de profissionais
do magistério da Educagdo Bésica ancorada nas universidades ptblicas —
instituicdes reconhecidas pelos seus padroes de qualidade no ensino, na
pesquisa e na extensio.”

A preocupacgio de Anisio com a formacio dos professores é assunto
ainda que nos geram qrande preocupacio, pois para ele, ndo é possivel
avancar em qualidade sem retomar essa discussdo. Constatamos que
temos muito ainda a refletir sobre a importancia desse assunto, pois a
educagdo escolar que temos ainda se encontra distante da educagio que
queremos. Ainda existi muita fragilidade decorrente da formacio dos

professores, tanto a graduacdo quanto a formacgio continuada.

4. EDUCACAO NAO E PRIVILEGIO, SEGUNDO ANiSIO TEIXEIRA

Sou contra a educagdo como processo exclusivo de formagdo de uma elite,
mantendo a grande maioria da populagdo em estado de analfabetismo e
ignordncia.

(Anisio Teixeira)
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Um livro que trouxe bastante polémico na época e chamou a
atencdo para a importincia do comprometimento da sociedade e dos
poderes publicos com a educagdo brasileira foi o Educagdo ndo é
privilégio, de 1957. Neste livro, Anisio Teixeira defende que a escola deve
contribuir para a formagdo de hdbitos de trabalho, de pensar
cientificamente, de convivéncia, etc, portanto uma educacio integral. .
Para isso defendeu que fosse de tempo integral também, pois em curto
prazo se tornaria impossivel a aquisicio das habilidades propostas.
Segundo Anisio (1994) essa nova escola de tempo integral “ visa oferecer
a crianga um retrato da vida em sociedade, com as suas atividades
diversificadas e o seu ritmo de preparacdo e execucdo, dando-lhes as
experiéncias de estudo e de agio responsaveis” (p.163).

No livro em questio fica exposto um modelo de educagio e escola
almejada, pois para Teixeira, educagido é o tinico meio de transformar o
povo em protagonista dos acontecimentos e sua luta pela escola ptblica
comum seria o verdadeiro caminho para a vida democrética. Alinhado
aos ensinamentos de Dewey, ele baseou sua luta e seus discursos no
raciocinio em que o direito a educacio garante a igualdade de

oportunidade dos individuos na sociedade.

A educagio comum, para todos, j4 nio pode ficar circunscrita a
alfabetizagdo ou a transmissdo mecéanica das trés técnicas basicas da vida
civilizada - ler, escrever e contar. Ja precisa formar, tio solidamente quanto
possivel, embora em nivel elementar, nos seus alunos, hdibitos de
competéncia executiva, ou seja, eficiéncia de agdo: hibitos de sociabilidade,
ou seja, interesse na companhia de outros, para o trabalho ou para o recreio;
hébitos de gosto, ou seja, de apreciagio da exceléncia de certas realizagdes

humanas (arte), hibitos de pensamento e reflexio (método intelectual) e
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sensibilidade de consciéncia para os direitos e reclamos de seus e de outrem

(TEIXEIRA, 2007, p. 108).

A proposta de Teixeira de dar educagio comum para todos
perpassa pela necessidade do ensino de qualidade das escolas publicas,
que ainda encontramos empecilhos na execucio, por falta de politicas
federais, estaduais, municipais e financeiras, entre outros.

Segundo Nunes (2000, p. 49), Anisio Teixeira acreditava que as
criangas do povo pudessem ter uma vida melhor na escola, enquanto
espacgo real, por meio de materiais de leitura, satide, recreagio, arte,
professores bem preparados, entre outros aspectos. Por isso deixa claro
na obra analisada que o ensino primério deva ser o segmento mais
importante, periodo em que sio formados e criados muitos dos
primeiros processo cognitivos e concepcdes de sociedade, como
igualdade, afetividade, coletividade, direitos.

Assim surgiu a ideia da educagio integral, composta de programas
de leitura, escrita, ciéncias gerais, artes, desenho, musica, danga e
educacio fisica, priorizando habilidades e desenvolvendo pensamentos
e reflexdes. Segundo Anisio (1994) essa nova escola de tempo integral “
visa oferecer a crianca um retrato da vida em sociedade, com as suas
atividades diversificadas e o seu ritmo de preparagio e execucio,

dando-lhes as experiéncias de estudo e de a¢io responsaveis” (p.163).

5. EDUCACAOQ E UM DIREITO, SEGUNDO ANISIO TEIXEIRA

Se o regime for totalitdrio, a educagdo visa preparar um individuo capaz de
servir ao totalitarismo. Se o regime for democrdtico, a educagdo terd de formar

um individuo capaz de ser democritico. [...] Ndo se trata de vantagem, nem de



86 * 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

sucesso individual, mas da condigdo mesma de funcionamento da sociedade,
segundo o tipo politico a adotar.

(Anisio Teixeira)

Nas questdes politicas Anisio Teixeira posiciona-se firmemente
sobre a importancia da educacio na sociedade, pois ela é uma condicio
de funcionamento da sociedade. Por isso, é preciso o ser humano
educar-se, formar a inteligéncia. Neste livro, Anisio Teixeira,
caracterizou a escola brasileira como arcaica, no sentido pedagdégico,
comparado a Idade Média. Pelo conhecimento ser transmitido por meio
de informacdes sistematizadas que devem ser apreendidas,
compreendidas e decoradas, simplesmente para reprodugdes. Outra
caracteristica manifestada é a escola ser seletiva e classificatéria, como
se a escolaridade desse status ao aluno, deixar de ser trabalhador e

coloca-lo numa posic¢io privilegiada.

[...] a educagio jd n3o é um processo de especializago de alguns para certas
fun¢des na sociedade, mas a formagdo de cada um e de todos para a
contribuigdo a sociedade integrada e nacional, que estd constituindo com a
sua modificagdo do tipo de trabalho e do tipo de relagdes humanas. Dizer-
se que a educagdo é um direito é o reconhecimento, formal e expresso de que
a educagio é um interesse ptiblico, a ser promovido por lei (TEIXEIRA, 1967,

p. 48, grifo do autor).

O autor aponta que para uma escola brasileira democrética é
precisa descentralizar o sistema, onde as institui¢des passariam a ser
organizadas pelo municipio, estado e unido, sendo regionalmente
diversificadas, nesse sentido aborda sobre a tese do Estado democratico

e a educagio.
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E uma perspectiva ainda atual, que Anisio discutiu desde o cenario
de 1930, a regulamentacdo de recursos para a educacdo, que podera
existir no Brasil se ocorrer a mudanca de orientacdo a respeito dos
or¢amentos do ensino publico. Como Teixeira (1997,

p. 217) desabafou dizendo “Choca-me ver o desbarato dos recursos
publicos para educagio, dispensados em subvencgdes de toda natureza a
atividades educacionais, sem nexo nem ordem, puramente

paternalistas ou francamente eleitoreiras.”

CONSIDERAGOES FINAIS

Numa democracia, nenhuma obra supera a de educagdo. Haverd, talvez, outras
aparentemente mais urgentes ou imediatas, mas estas mesmas pressupdem, se
estivermos numa democracia, a educagdo. Todas as demais fungdes do estado
democrdtico pressupdem a educagdo. Somente esta ndo é consequéncia da
democracia, mas a sua base, o seu fundamento, a condigdo mesmo para a sua
existéncia.

(Anisio Teixeira)

Diante do estudo das obras de Anisio Teixeira e sua trajetéria em
defesa da educagio ptiblica, laica, universal e gratuita foi uma bandeira
constante em sua vida, pois nio somente escreveu sobre o assunto como
também buscou concretizar suas ideias na préatica. Defendeu a
necessidade de mudancas profundas na educagio, sendo um bem social
que deve ser acessivel a todos e garantido pelo Estado. Porém as
questdes politicas entravam processos de efetivacio de uma escola

nessa perspectiva.
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Com relacdo a urgéncia e relevincia da formagio de professores,
percebe-se que desde o movimento de renovagdo educacional de 1932 é
um assunto que continua estaguinado, mesmo ciente de algumas as
discussoes e debates pedagégicos, ainda se tem muito a estudar sobre as
politicas publicas para a educacio, principalmente no sentido de refletir
as razoes e barreiras que prejudicam o avanco educacional na discussio
e busca de solugdes.

0 legado de Anisio Teixeira nos da referéncia para compreender o
papel da educacdo brasileira desde a trajetéria inicial dos ideais da
escola nova até os dias atuais, os problemas educacionais mostram que
ainda enfrentamos percalgos e que muito ainda se tem a fazer. Real¢ar
as contribuicdes de Teixeira é dignificar a educacio brasileira, tratar a
educacdo brasileira para a democratizagio de um ensino de qualidade
que se torne real para o aluno marginalizado e ao professor a esperanca
de sua valorizagio e formagdo continuada.

Enfim, o estudo realizado neste artigo mostra a complexa batalha
pela democratizacio da educagido, democracia esta que a escola publica
tem essencial funcdo transformadora de uma sociedade, privilégio de
poucos e sendo tratada nas politicas ptiblicas como direito de todo ser

humano.
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NOTAS

1 John Dewey (1859-1952), filésofo, psicélogo e pedagogo liberal norte-mericano, exerceu grande
influéncia sobre toda a pedagogia contemporanea. Ele foi o defensor da Escola Ativa, que propunha
a aprendizagem através da atividade pessoal do aluno. Sua filosofia da educagio foi determinante

para que a Escola Nova se propagasse por quase todo o mundo (GADOTTI, 1999, p. 148).

2 0 Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova almejava, como um dos pontos de partida, uma
escola totalmente publica, que fosse essencialmente gratuita, mista, laica e obrigatéria, em que se
pudesse garantir uma educagio comum para todos, colocando, assim, homens e mulheres frente a
iguais possibilidades de aprendizagem e oportunidades sociais, abolindo os privilégios de género
ou mesmo de classe social. Também, inspirados nas ideias do filésofo e educador norte-americano
John Dewey, o Manifesto da Educagio Nova defendia o estabelecimento de uma relagio intrinseca
entre a escola, o trabalho e a vida, isto é, entre a teoria e a pratica, em favor da reconstrugdo
nacional. Entre os vinte e cinco signatarios do Manifesto da Educagdo Nova figuram nomes de
proeminentes educadores, cientistas e intelectuais, envolvidos com movimentos de modernizagio
educacional e cultural do Brasil, como Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, Roquette Pinto entre

outros. http://inep80anos.inep.gov.br/

3 A Associagdo Brasileira de Educagdo a Distancia - ABED, associagdo cientifica sem fins lucrativos
e sem vinculos ideolégicos de qualquer natureza, tem sua Diretoria escolhida em eleigdes livres e
democraticas. Foi criada para o desenvolvimento da educagio aberta, flexivel e a distdncia.A ABED
tem por objetivos: - estimular a pritica e o desenvolvimento de projetos em educagio a distancia
em todas as suas formas; - incentivar a pratica da mais alta qualidade de servigos para alunos,
professores, institui¢des e empresas que utilizam a educagio a distancia; - apoiar a "inddstria do
conhecimento" do pafs procurando reduzir as desigualdades causadas pelo isolamento e pela
distancia dos grandes centros urbanos; - promover o aproveitamento de "midias" diferentes na
realizagdo de educagdo a distincia; - fomentar o espirito de abertura, de criatividade, inovagéo, de
credibilidade e de experimentagio na pritica da educagio a  distincia.

http://www.abed.org.br/site/pt/institucional/quem_somos/
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4 UNESCO é o acrénimo de “United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization”
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura). Trata-se de um organismo da
ONU que foi fundado em 1945 e cuja sede social se encontra em Paris (Franga). A UNESCO dedica-
se a ajudar as nagdes a gerirem o seu desenvolvimento através da preservacdo dos recursos
naturais e culturais. O objetivo é que cadapovo possa modernizar-se e inserir-se no panorama

mundial sem perder a sua prépria identidade

5 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo ou LDB é a legislagdo que define e regulamenta o sistema
educacional brasileiro, seja ele ptblico ou privado. Esta legislagdo foi criada com base nos
principios presentes na Constitui¢io Federal, que reafirma o direito a educagio desde a educagio

bésica até o ensino superior. https://leidediretrizesebases.com.br/

6 "... Cidaddo integro, puro, decente. Além de inteligentissimo, dono de cultura invulgar, mestre
inconteste no que se refere a educagado, Anisio Teixeira foi um brasileiro raro. Tdo extraordinirio
a ponto de ter sido alvo durante toda a vida de restri¢des, suspeitas, aleivosias, persegui¢des,
misérias de todo o tipo com que os imundos o perseguiram - sobram imundos no Brasil. Tentaram
de todas as maneiras impedir Anisio Teixeira de realizar sua missdo civilizadora mas ele era
irredutivel e invencivel. O que o Brasil de hoje possui de melhor e de maior deve-se em grande
parte a este humanista baiano de grandeza universal. " (Jorge Amado)

" Anisio Teixeira é o pensador mais discutido, mais apoiado e mais combatido do Brasil. Ninguém
como ele provoca a admiragdo de tantos. Ninguém é também tdo negado e tem tantas vezes o seu
pensamento deformado (..) Suas teses educacionais se identificam tanto com os interesses
nacionais e com a luta pela democratizagio de nossa sociedade que dificilmente se admitiria
pudessem  provocar tamanha reagdo num pais republicano." (Darcy Ribeiro)

https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/vida-obra-anisio-teixeira- paulo-freire.htm

7 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Brasileira (LDB 9394/96) ¢ a legislagdo que regulamenta
o sistema educacional (publico ou privado) do Brasil (da educagio basica ao ensino superior). Na
histéria do Brasil, essa é a segunda vez que a educagio conta com uma Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio, que regulamenta todos os seus niveis. A primeira LDB foi promulgada em 1961 (LDB
4024/61). A LDB 9394/96 reafirma o direito a educagio, garantido pela Constituigio Federal.
Estabelece os principios da educagio e os deveres do Estado em relagdo a educagio escolar ptblica,
definindo as responsabilidades, em regime de colaboragio, entre a Unido, os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios. Segundo a LDB 9394/96, a educagio brasileira é dividida em dois niveis: a

educagio bésica e o ensino superior.
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Educagio basica: Educagio Infantil - creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5 anos) — E gratuita
mas nio obrigatéria. E de competéncia dos municipios. Ensino Fundamental — anos iniciais (do 1°
a0 5° ano) e anos finais (do 6° ao 9° ano) — E obrigatério e gratuito. A LDB estabelece que,
gradativamente, os municipios serdo os responsaveis por todo o ensino fundamental. Na prética
os municipios estdo atendendo aos anos iniciais e os Estados os anos finais. Ensino Médio — O
antigo 2° grau (do 1° ao 3° ano). £ de responsabilidade dos Estados. Pode ser técnico
profissionalizante, ou nio. Ensino Superior: E de competéncia da Unio, podendo ser oferecido por
Estados e Municipios, desde que estes ji tenham atendido os niveis pelos quais é responsivel em
sua totalidade. Cabe a Unido autorizar e fiscalizar as institui¢des privadas de ensino superior. A
educagdo brasileira conta ainda com algumas modalidades de educagdo, que perpassam todos os
niveis da educagio nacional. S3o elas: Educagio Especial — Atende aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Educagdo a distincia - Atende aos
estudantes em tempos e espagos diversos, com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagao e
comunicagdo. Educagdo Profissional e Tecnolégica — Visa preparar os estudantes a exercerem
atividades produtivas, atualizar e aperfei¢oar conhecimentos tecnolégicos e cientificos. Educagio
de Jovens e Adultos — Atende as pessoas que nio tiveram acesso a educagdo na idade apropriada.
Educac¢do Indigena - Atende as comunidades indigenas, de forma a respeitar a cultura e lingua
materna de cada tribo. Além dessas determinag¢des, a LDB 9394/96 aborda temas como os recursos

financeiros e a formagio dos profissionais da educagio.

8 O primeiro Plano Nacional de Educagio, aprovado pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001,
objetivou a concretizagido dos preceitos constitucionais sobre o Direito a Educagio, “em sintonia
com a Declaragio Mundial sobre Educagdo para Todos”, nos termos do §1° do Art. 87 da LDB,
contemplando dispositivos sobre a inclusio de capitulos especificos sobre o magistério da educagio
basica e sobre a educagdo a distancia e novas tecnologias, incidindo diretamente na formagio de

professores. https://www.planalto.gov.br/ccivil__03/leis/leis_2001/110172.htm

9 Passado o periodo de vigéncia da primeira edi¢io do PNE (10 anos), o Governo Federal elaborou o
projeto de lei que cria o PNE para vigéncia de 2011 a 2020. Enviado ao Congresso em 15 de dezembro
de 2010, o Plano Nacional de Educagio foi aprovado, mediante a Lei Federal n° 13.005, em 25 de

junho de 2014. Ler mais em : http://portal.mec.gov.br/
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INTRODUCAO

O presente artigo estd inserido nas ideias que comportam o “II
coléquio internacional do DGP EHMCES - 90 anos do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, destacando o desenvolvimento das atividades
apresentadas ao coléquio. O Movimento da Escola Nova no Brasil é o
manifesto dos pioneiros e as contradi¢des de nossas escolas atuais.

O objetivo é apresentar e observar as contradi¢des de nossos
sistemas de ensino atual com a do pensamento educacional de Anisio
Teixeira na formacido e educacio de todos e todas, através de uma
observacdo, reflexdo e organizagio do sistema de ensino através da
escola nova que se articula com o contexto social no qual o Brasil estava
inserido naquele periodo. Assim sendo, levando em conta onde

professores e professoras sio chamados a transformacgio de suas

préticas pedagdgicas, através de agdes voltadas a uma “escola nova”
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buscaremos refletir os muitos desafios e contradi¢oes aos quais devem
ser superados; dentre eles encontra-se as contradi¢des e concepc¢ido da
atual realidade de nossas escolas e seus atuais sistemas de ensino.

A educac¢ido publica no Brasil tem grande e fortes influéncias
apresentadas pelas ideias e realizacdes de Anisio Teixeira. Por muitos
anos nossos sistemas de ensino se baseiam nos principios da escola nova
através de referenciar um sistema de educacio através de uma escola
para todos, buscando processo de ensino o qual seja qualitativo e que
todo o educando tenha a oportunidade de vivenciar e de apreender em
seu desenvolvimento.

Todos nds educadores e educadoras somos conhecedores e
conscientes da importancia e da atuagio politica e pedagégica de Anisio
Teixeira para a educagdo ptblica em nosso pais.

Assim e dessa forma, salientamos repensar nossas escolas, a escola
de nossos tempos, educagio como um processo que restaure
principalmente quebrar, superar as diferencas que muitas vezes sio
impostas na sociedade, a escola deve ser este instrumento de quebra das
desigualdades sociais. A educagdo deve ser vista como um bem, como
uma solucdo, que traga seguranca, satiide, educacdo e cultura e nido

podendo ser negada, como ressalta Teixeira (2007, s.p.).

“ Se analisarmos hoje a realidade e aspectos da educagio nossas escolas
deveriam ser capazes de atender as aptiddes e das ocupagdes diversificadas
culturais e respeitar as individualidades sociais, a formag¢3o do ser humano,

viabilizar a participagio da sociedade e dos movimentos que nela ocorrem”
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Analisando e destacando todo crescimento e desenvolvimento da
sociedade atual ao qual a mesma perpassa pela educacio de seus
sujeitos. Destacando a importancia e seu grande comprometimento com
o ensino publico brasileiro, Anisio Teixeira destaca e demonstra através
de suas obras e seus trabalhos a sua luta para que o ensino escolar fosse
expandido a todas as classes populares. Destacadas no desenvolvimento
intelectual, social e cultural dos individuos. Desta forma, devemos
enaltecer a grande participacio da escola na formac¢io do homem para
que haja um envolvimento sélido com as diversas atribui¢des que lhe
sdo dadas para uma atuacio consciente na sociedade, a qual possa
refletir e questionar e, principalmente, orientar os sistemas atuais de
ensino em nossas escolas.

Torna-se primordial uma profunda reflexio sobre a nossa
realidade e principalmente, nosso sistema de educagio atual, onde se vé
que educacdo nio é privilégio de todos e sim um direito. Passamos por
um momento drduo no periodo pés pandémico com a passagem do
covid-19, onde ficou mais claro ainda as dificuldades dos estudantes em
terem acesso ao ensino com suas atividades remotas, virtual, on line.
Muitos nio possuiam sinal de internet ou até mesmo uma internet de
qualidade, muitos tiveram o acesso aos contetidos reduzidos, foram
prejudicados e atrasaram seus estudos, ou até mesmo abandonaram a
escola.

Ao refletirmos sobre os nossos sistemas atuais de educagdo
observando as varias contradicGes e divergéncias das nossas propostas
pedagdgicas e de uma educagdo de qualidade, analisando as nossas

propostas educacionais e sistemas de ensino, com as bases
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fundamentais da escola nos principios de Anisio Teixeira, um dos
signatdrios do Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, que
divulgava as diretrizes de um programa de reconstru¢io educacional
para o pafs, para assim entio, formar individuos integros e capazes de
realizar com competéncia, politicas ptblicas e programas que sigam e
respeitem os direitos educacionais, os hdbitos de sociabilidade através
da cultura e da arte, do trabalho, com reflexdo e sensibilidade de
consciéncia em relacdo aos direitos e deveres, e, principalmente, fazer
cumprir atos e decretos Constitucionais, na Leis de Diretrizes Basicas
da Educagio, e nas obrigatoriedades de termos uma escola ptblica a qual
faca pensar e refletir em ideologias vigentes que proporcionem uma
reflexdo critica sobre as contradi¢cdes e da realidade que estamos
vivenciando em nossas escolas.

Se todos conhecem e sabem o grau de importancia e que a educagdo
é um elemento de extrema necessidade na construgio de uma
sociedade, e que a escola deve atuar para além de si mesma,
proporcionando a formagdo integral voltada para o respeito e
principalmente & individualidade do sujeito, considerando as
diversidades e principalmente as necessidades especificas de cada
individuo. Sendo assim, buscamos a reflexdo de Anisio Teixeira ao qual
se baseia no pensamento do americano pedagogo e fildsofo John Dewey
(1859-1952), que via a educagio como necessidade social, assim a
educag¢io do homem deve prepard-lo para o exercicio da cidadania
atuante e democratica.

Torna-se fundamental analisarmos e buscarmos como

metodologia de trabalho revisio bibliografica e sua historicidade da
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educacgio buscando analisar o manifesto dos pioneiros, principalmente

no pensamento e nas obras de Anisio Teixeira.

1. IMPORTANCIA DA ESCOLA E ATUALIDADES

Cabe a escola proporcionar o conhecimento necessario para o
desenvolvimento de forma integrada de habilidades cognitivas,
emocionais e sociais, sendo assim Dewey destaca que nio hd nenhum
principio de indissociabilidade entre educagio e vida.

Torna se preciso pensar na pedagogia atual de nossas escolas a qual
atue de forma igualitiria onde professores atuem sujeitos deste
processo formador reflexivo humano. Todos possuem uma grande
responsabilidade para lutar e despertar uma consciéncia politica
pedagdgica na educacgdo. O desafio é de cada integrante do processo
escola, comunidade, pais e familiares todos em busca de um ideal com
acdes concretas em tornar a educagdo mais igualitdria, justa,
democrdtica e constante que leve a consciéncia de nossos alunos em
uma educagio de aprendizado continuo evitando técnicas de
memorizagdo, levando em respeito a histéria e a memoria para seu
desenvolvimento social e integral.

Isso faz com que a escola necessite repensar a sua forma de
educacio que minimize os mecanismos de exclusio e contraditdrios
com as reais necessidades de cada educando. Torna-se fundamental
assegurar a todos o direito de beneficiar-se dela. E essencialmente um
novo paradigma que resgata a educagio como bem social, enfrentando

as dificuldades da pratica escolar de todos os dias que busquem acabar
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com o envolvimento de jovens e adolescentes com as drogas, com
convivio com as violéncias e outros fatores conflituosos, que
contribuem para a deficiéncia educacional nestes novos tempos, em que
estamos vivendo onde, centros educacionais estio ligados a uma
perspectiva que trazem instrumentos que ndo valorizam as
aprendizagens adquiridas pelos jovens e adultos e, principalmente, ndo
respeitam os portadores de necessidades educacionais especiais. Assim
também nio dio nenhum valor a uma nova perspectiva de vida aos
jovens, até mesmo os jovens privados de liberdade que apds serem
inseridos na sociedade acabam por cometerem novos delitos ao invés de
voltarem a escola e ao novo ciclo e caminho de aprendizagens.

As mudangas, as transformagdes e principalmente os ultimos
acontecimentos sociais ao qual vivenciamos na vida e em sociedade,
requerem um sistema educacional voltado para todos brasileiros com
igualdade de oportunidades. E preciso pensar em uma educagio que
atenda as necessidades desta sociedade que estd se reestruturando apés
tantas transformacdes ao qual passamos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, juntamente com o estatuto
da crianga e do adolescente e os direitos humanos, constitui numa
proposta que representa valores significativos e importantes,
condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades
educacionais para todos. Porém, se assim fossem cumpridos e todos
profissionais estivessem interligados em uma proposta educacional
estabelecida que garanta cumprir determinadas funcdes e

especificidades com programas e atividades educacionais que facam
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com que os jovens em todos os niveis possam acreditar na escola e em

uma sociedade mais justa, humana e menos contraditéria.

O Art. 22. LDL A educagio béasica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagio comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores, e ao observamos bem o eca Art. 3° eca - A crian¢a e o
adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros, meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,

espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1996,

p.1).

Desta maneira, justifica-se com urgéncia a necessidade de uma
educagio integrada entre esses poderes, para que assim possamos
constituir alternativas para a superacio da diferenca significativa como
obstaculo para o acesso e permanéncia na escola de todos estes alunos
em seus mais variados niveis de aprendizagem e de ensino, que devem
ser seguidas obedecendo a principios fundamentais determinados na
forma especifica da lei, portanto, as nossas escolas devem tratar
educagio integrada ao aprendizado e ao afastamento dos jovens das
ruas, dos crimes, das drogas e violéncia, devem assim partir do
pressuposto que todos os alunos, independente de classe social, raga,
género, sexo, caracteristicas individuais ou necessidades educacionais
especiais, aprendam juntos em uma escola de qualidade que possa
através da educacio transformar uma nova sociedade, um novo Brasil,o

qual estd sendo construido onde possa ter identidade educacional

a qual se faz necessario criar propostas e diretrizes para seu melhor



Roberto Cabral dos Santos; Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Aimeida o 101

desempenho resgatando assim principios como a Escola Nova e a Escola
Parque idealizadas por grandes pensadores como Anisio Teixeira e o
pensamento deweyano e varios outros seguidores.

Diante desse cendrio ao qual vivenciamos hoje ocorridos pelas
grandes transformacdes sociais, eis que buscamos refletir sobre alguns
intelectuais brasileiros ao qual pensaram e pensam a educacio no Brasil
e para o Brasil; dentre eles temos Fernando de Azevedog, Manuel
Lourenco Filho?* Cecilia Meireles®, todos estes compartilhavam com
Anisio Teixeira os mesmos ideais referentes a educagio, ao qual todos
possuem grandes contribui¢des para a educacio brasileira. Para eles, a
educacdo deveria ter cardter gratuito, publico, obrigatério e laico,
promovendo de fato a renovagio do ensino, uma Escola Nova, um novo

um caminho menos contraditério e excludente.

2. ANISIO TEIXEIRA E SUAS JORNADAS E CONTRIBUICOES PARAEDUCACAO
E A ESCOLA BRASILEIRA

Anisio Spinola Teixeira nascido em 12 de julho de 1900 na cidade de
Caetité, sertdo da Bahia. Sua formacio educacional escolar foi adquirida
em colégios jesuitas na cidade de Caetité, em Salvador, Bahia. Forma-se

bacharel em Direito pela Faculdade de Direito da Universidade do Rio

3 Fernando de Azevedo (1894-1974) foi um sociélogo brasileiro, educador, critico, ensaista e um dos
expoentes do movimento da Escola Nova.

4 Manuel Bergstrom Lourengo Filho (1897-1970) foi um educador brasileiro, apresentou grandes
contribuicdes da psicologia para a educagdo é conhecido sobretudo por sua participacdo no
movimento dos pioneiros da Escola Nova.

5 Cecilia Meireles (1901-1964) foi professora, poetisa, jornalista, e pintora brasileira. Trouxe grandes
reflexdes sobre a vida em seus escritos e lutou junto ao movimento dos pioneiros por uma educagao
mais humana.
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de Janeiro. Em 1922 na cidade do Rio de Janeiro, obteve titulo Master of
Arts pela Universidade de Columbia, em Nova York em 1929, assim,
desta forma onde obteve conhecimento e ligagdo com o filésofo John
Dewey, este foi seu professor no Teachers College. Ao seu retorno para o
Brasil comegou a implantacio dos meios que favorecessem a
incorporacdo da escola ativa no sistema educacional brasileiro, onde
assim propos a construcio e a elaborac¢io de um projeto de reforma para
a educacdo brasileira o qual nos trouxe e traz grandes significados. O
ingresso na vida publica foi bem precoce, sua vida politica sempre
esteve ligada a educagio, seus principais objetivos, pensamentos e acdes
sempre foram em tornar o sistema educacional brasileiro acessivel e
justo a todas as classes sociais, possibilitando o desenvolvimento de
todas dimensdes que compdem o ser humano e principalmente os
métodos que movia a proposta de Anisio nesta luta. Com 24 anos
tornou- se Inspetor Geral do Ensino da Bahia. Foi nomeado secretario
de Educagio do Rio de Janeiro. Mais tarde, no Rio de Janeiro, em sua
gestdo conduziu importante reforma educacional, criou uma rede
municipal de ensino completo que ia da escola primdria a universidade,
este foi seu grande trabalho o qual lhe trouxe para sua projecdo e
reconhecimento nacional.

Associou-se a Associagdo Brasileira de Educagdo (ABE), que tinha
como missdo mobilizar discussdes referentes a ampliacio da escola
publica, gratuita, obrigatéria e leiga. A educacio deveria ser estendida a
todos os individuos e o Estado arcaria com a responsabilidade de

universalizar o seu acesso.
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Anisio se une com demais intelectuais brasileiros para
reformulacio da politica educacional e elaboram o célebre Manifesto
dos Pioneiros da Educag¢io Nova (1932).

A criagdo da Universidade do Distrito Federal (UDF) também fez
parte de sua luta, sendo reitor desta institui¢cao reuniu bons professores
brasileiros e também professores europeus, em especial da Francga, para
fomentar as discussdes e transformar esta universidade em dinimica,
moderna e com carater democratico.

Anisio Teixeira tinha como meta garantir o acesso a educagio ao
povo brasileiro, assim, juntamente com outros educadores buscou a
inclusdo desse direito na Constituicdo de 1934, sendo contemplado, no

Didrio Oficial da Unido, Titulo V, Capitulo II Da Educagio e da Cultura.

Art. 149 — A educacio é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia
e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciond-la a brasileiros e
a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes
fatores da vida moral e econémica da Nagdo, e desenvolva num espirito

brasileiro a consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934).

Anfsio retorna a sua cidade natal em 1935 perseguido pelo governo
de Getulio Vargas, se abstém por quase onze anos do cendrio politico
educacional e passa a dedicar-se a drea empresarial. Anisio através de
suas ideias e a vontade de ver uma educagio pautada no principio de
igualdade de direitos entre todos os individuos de uma nacio, lhe
proporciona em 1946 o convite para assumir o cargo de conselheiro da
Organizagdo das Nag¢des Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO). No ano seguinte, 1947, com o fim do Estado Novo, volta ao

Brasil e assume a Secretaria de Estado da Bahia. Através de seus
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métodos, estudos e suas acdes em busca de uma educagio gratuita e de
qualidade lhe possibilita a construcio em Salvador do Centro Popular
de Educacio Carneiro Ribeiro, mais conhecido como Escola Parque.

A Escola Parque foi idealizada para desenvolver a proposta de
educacdo integral, ela oferta o ensino bésico e se sustenta em trés eixos
de suma importancia para o desenvolvimento humano.

1° eixo do jogo: representado pela recreacido, atividades fisicas e
atividades artisticas.

29 O trabalho: sdo atividades que instruem para o exercicio da
cidadania, ou melhor, a aprendizagem de uma atividade técnica que
poderd auxiliar na vivéncia em sociedade.

3° O estudo: sdo os ensinamentos das diferentes areas do
conhecimento para a formac3o intelectual do homem.

Aliado a esse tripé hi o cuidado com a alimentacio, higiene e
atendimento médico-odontolégico. A escola assume multiplas funcdes
em prol de uma educacdo pautada na formacio social e integral.

O pensamento e as ideias que Anisio defendia foram ganhando
grande importincia e significados que ganharam novos convites que
foram feitos a ele.Em 1951 assume o cargo de secretirio geral das
Campanha de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES)
e, no ano seguinte, torna-se diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos (INEP). Em 1961 participa ativamente da discussio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).

Seus trabalhos e suas lutas pela escola publica para o alcance da
democracia possibilitou-lhe a escrita de algumas obras, muito

significativas e importantes dentre elas temos: Educagdo para
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Democracia (1935), Educag¢do nio é privilégio (1957), Educagio é um
direito (1967), dentre outros. Neste periodo tornou-se professor
universitirio na extinta Faculdade de Filosofia da Universidade do
Brasil, hoje esse espaco é ocupado pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFR)).

Em sua formagio de educacio publica, universal, laica e de
qualidade, Anisio na década de 1960 juntamente com Darcy Ribeiro
participam do projeto de constru¢do da Universidade de Brasilia, onde
posteriormente em 1963 torna-se reitor desta instituicio.

Mesmo com toda a relevincia e com toda contribuicio de seu
trabalho e também para o avan¢o do sistema educacional brasileiro,
Anisio enfrentou muitos opositores. Suas ideias e seus pensamentos
revoluciondrios no campo da educagio nio agradavam a todos, sendo
assim, em 1964 novamente é perseguido e se afasta de suas funcdes
publicas, foi aposentado compulsoriamente devido a instauracdo do
governo militar. Realiza uma viagem para os Estados Unidos, onde
passa a lecionar nas Universidades de Columbia e da Califérnia.
Retornando ao Brasil, tornou-se consultor da Fundac¢io Gettlio Vargas.
Sua morte data 11 de margo de 1971, a causa foi considerada morte
acidental, mas também possui grandes controvérsias. A histéria da
educagdo brasileira, no século XX, é marcada pela influéncia atuante e
decisiva de Anisio Teixeira. Seu legado é inspiracdo para muitos
intelectuais e educadores que abragam a causa de um ensino a favor da

democratiza¢do das oportunidades de acesso a educacio.
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3. A EDUCAGCAO ESCOLAR E AS CONTRADICOES ATUAIS DOS SISTEMAS
EDUCACIONAIS

A perspectiva de Educagdo de Anisio Teixeira estd associada aos
valores que formam o cidadio com vistas ao desenvolvimento da
autonomia num processo de construcio da sociedade brasileira
“preparar o homem novo para o mundo novo, que a maquina e a ciéncia
estdo exigindo” (TEIXEIRA, 1967a, p. 101).

As concepcgoes filos6ficas em que as escolas e os sistemas de ensino
passam atualmente passam a assumir um trabalho humano e acima de
tudo ao qual consiga acompanhar as tecnologias atuais. Seu trabalho esta
voltado para o desenvolvimento da democracia, e da ciéncia. O novo
ensino apresenta caracteristicas proprias do contexto social em que esta
inserido. E preciso que os profissionais da educacio brasileira
compreendam a renovagio e acompanhem as transformacgdes que a
educacio estd sofrendo, "educagio é vida e nio preparagio para vida”,
assim a sociedade que estd surgindo requer uma formacao voltada para
educacdo integral e mais humana. Vale ressaltar que ndo é apenas a
educacio que estd sofrendo mudancas, o mundo todo, todos os setores
importantes como: a economia, a politica, a cultura e a educagdo. A
preparagdo do educando para a vida é um dos diferenciais que Anisio
Teixeira trouxe do pensamento de Dewey, é preciso ofertar possibilidades
para os diferentes enfrentamentos que irdo surgir ao longo da vida. Desta
forma a escola ndo pode ficar alheia as transformagdes socioculturais e
em tamanha contradicio ao qual seus atuais métodos e sistemas de

ensino ndo contemplam uma educagio de qualidade.
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0 ato, os procedimentos e as propostas de ensino necessitam abrir
espacos de participacdo mutua, o que ndo ocorre na visio do ensino
tradicional. Nossa escola tradicional tem como funcio apenas a
transmissdo de contetido, sem se preocupar com o envolvimento do
educando com as praticas educacionais e com suas reais necessidades
educacionais ou até mesmo, culturais ou humanas as quais os mesmos
necessitam.

Baseado nestes fatores torna-se essencial ao observamos que: O
didlogo que Freire (2002) propde e desenvolve indo além da perspectiva
pedagdgica, possibilita reflexdo dos sujeitos sobre a desumanizacdo que
sofrem e, a0 mesmo tempo, possibilita a reconstruc¢io de processos que
recuperam a humanidade roubada. Trata-se de dispensar um novo
olhar pedagdgico sobre esses sujeitos que muitas vezes sofrem em
varios aspectos comprometendo principalmente com a sua sadde fisica,
integral e psicolégica “A Organizagdo Mundial de Satde, define “satide”
como” estado de completo bem-estar  biopsicossocial”
multidimensional, portanto, Satide nio é higidez-auséncia de doenga,
mas ultrapassa este conceito.

Todos os profissionais da educagio e da satide devem e podem
buscar, observar e resolver estes determinados problemas sociais como:
discrepancia na distribuicio de renda, desigualdades sociais, altos
indices de analfabetismo, fome, péssimo funcionamento do sistema
Gnico de satude, violéncia, desajuste dos principios familiares,
corrupcdo, desvio de verbas, etc. Esses fatores contribuem para
alienacdo e retardamento na vida escolar da maioria dos jovens

brasileiros, que desistem de estudar e passam a trabalhar para a
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subsisténcia da familia e acabam assim destruindo sua qualidade de vida
com horas mal dormidas, ma alimentacio e outros fatores relacionados
a qualidade de vida e a satide em geral.

Serd papel dos profissionais da educa¢do rever a importincia
destas questdes sociais, batalhando por politicas publicas através de
movimentos educacionais e sociais sobre satide e qualidade de vida,
onde possam fazer estes alunos a valorizar as praticas educacionais e as
experiéncias corporais vivenciadas na escola como espago para
experiéncias positivas com acesso a pratica de atividades corporais,
pratica de esportes e outras atividades que possam oferecer a cada
participante, mesmo ele sendo estudante trabalhador em qualquer
periodo em que estuda, todos os seus direitos sdo garantidos mas nem
sempre sdo respeitados.

Necessitamos depositar em nossos alunos e nas novas geracgoes,
fundamentos de uma nova sociedade brasileira, pensando e buscando
refletir e uma formagio humana plena que possa desenvolver as
potencialidades por meio de uma escola publica, estatal, gratuita e de
qualidade refletidas no posicionamento em que Anisio Teixeira assume
diante do cenario educacional no Brasil, no inicio do século XX, sendo
que o objetivo principal em seu trabalho visava o esfor¢o em criar
condig¢des para o desenvolvimento de um ensino voltado na formagio
completa e integral. A qual realizou com a criacio do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador (Bahia). Conhecida como
Escola Parque, a proposta é ofertar educacdo integral a criancas e

jovens. Havia a preocupac¢do com o aprendizado tanto das areas do

conhecimento (as disciplinas tradicionais) quanto a preparag¢io para o



Roberto Cabral dos Santos; Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Aimeida ¢ 109

trabalho, e também para o exercicio da cidadania por meio da
integracdo e socializa¢do do educando. Destacando também outro ponto
que faz a diferenca neste método da escola a preocupagio com a pratica
esportiva e artistica e o zelo com a saide, alimentagdo e higiene do

educando envolvido nesse processo de ensino e de sua formacgao.

A organizagio da escola, pela forma desejada, daria ao aluno a oportunidade
de participar, como membro da comunidade escolar, de um conjunto rico e
diversificado de experiéncias, em que se sentiria, o estudante na escola-
classe, o trabalhador, nas oficinas de atividades industriais, o cidadio, nas
atividades sociais, o esportista, no gindsio, o artista no teatro e nas demais
atividades de arte, pois todas essas atividades podiam e deviam ser
desenvolvidas partindo experiéncia atual das criangas, para os
planejamentos elaborados com sua plena participagdo e depois executados

por elas préprias (TEIXEIRA, 1967, s/p)

Pensar a educacdo como Anisio Teixeira idealizou foi e tornou- se
muito desafiador para todos pois a sua formacao integral do educando e
a qualidade do ensino gratuito sio pontos importantissimos para a
promocdo da equidade no sistema educacional. As praticas educativas
realizadas na escola devem levar formagdo pautada no agir consciente,
dentro e fora da escola. O educando é um ser construido histdrica e
socialmente, ele jamais pode estar sem contato com seu contexto cultural.
Assim sendo, o educando passa a ter acesso aos conhecimentos cientificos
e culturais de forma ampla, pois os mesmos estio interligados nos
projetos e programas de ensino que sdo desenvolvidos no interior da
escola e principalmente devem envolver toda comunidade.

Por isso,, destacamos neste trabalho uma proposta a qual traz um

desafio que implica mudar a escola e toda comunidade escolar como um
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todo, nio mudando simplesmente o projeto pedagégico da escola mas,
também na postura dos profissionais diante dos alunos, pois abordar a
questdo da inclusido e na formacio integral destes alunos se insere em
processo educacional que se baseia na unido entre os principios
educacionais da escola relacionados ao estatuto da crianca e do
adolescente e aos principios norteadores da lei de diretrizes e bases da
educagdo, principalmente os direitos humanos para que assim
possamos evitar fatores cotidianos e repetitivos que observamos na
maioria de nossas escolas e em muitas instituicGes pedagdgicas e
também ocorrem em 6rgio e instituicdes de defesas responsaveis pela
infincia e juventude, como conselhos tutelares que trabalham de
maneiras distintas e separadas de nossas escolas, ao qual muitas vezes,
encontram se despreparadas diante de profissionais da educagdo ou até
mesmo pelo préoprio desconhecimento de todas as formas da lei, dentro
da sociedade e principalmente em nossa comunidade escolar.

Muitos fatores estio sendo negados na forma de direitos e
principios, que se estendem aos varios grupos de alunos que vém
constituindo um constante desafio a sociedade e aos seus sistemas
educacionais. Isso se explica pelo fato de que se os alunos ndo possuem
condig¢des especificas no ensino, seja no ensino fundamental, médio
superior ou ensino para os portadores de necessidades educacionais
especiais, aos alunos da Educacio de Jovens e Adultos e principalmente
aos jovens privados de liberdade que desistem da escola, pois muitas
vezes a escola ndo possui uma proposta cultural e pedagdgica que possa

apresentar um desenvolvimento significativo a todos alunos.
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Por esse motivo, torna-se evidente que as institui¢es
educacionais regulares devem contar com meios apropriados e ser
suficientemente flexiveis, para facilitar aos educandos pleno
desenvolvimento e real integracdo social na comunidade em que vivem,
0 que muitas vezes nio se torna possivel, pois as nossas escolas estdo
muito além do que as mesmas podem oferecer e capacitar a cada um dos
seus alunos envolvidos.

Cada escola possui uma realidade histérica em processo continuo. E
preciso que seja entendida como uma institui¢do voltada para a realizagio
da pratica pessoal e social, contextualizada nas dimensdes espacial e
temporal, revestida de cardter contraditério e complexo. E preciso
privilegiar sua abordagem como processo, ndo produto acabado como
uma mera receita de bolo. A escola nio é assim, e assim, esta sendo.
Observamos hoje uma grande diferenca em todos os niveis de ensino, seja
nas esferas estaduais e municipais e principalmente agora com grande
aumento das escolas militares que recebem mais auxilios e verbas
diferenciadas das demais escolas das redes ptblicas municipais estaduais.

Mas, o que fazer para realizar, para trazer para nossas escolas
propostas e programas que tragam atualidades escolares realizadas
através de sistemas e métodos os quais possam respeitar os direitos e
deveres, de cada educando envolvido, melhorando sua satdde e a sua
qualidade de vida. Todos estes alunos que continuam com tentativas
frustradas de educagdo em todos os aspectos, onde foram obrigados,
durante muito tempo, a trilhar caminhos especificos e individualizados
com uma carga de experiéncias negativas que trazem consigo, ligadas

nos aspectos de ensino aprendizagem, de onde muitas vezes uma grande
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maioria de profissionais da educac¢io sio os préprios causadores das
circunstincias e assim, nio conhecem determinados problemas
relacionados a sua pratica educacional.

Todos os professores devem compreender essas transformacgoes,
podem conhecer e agir em cima de todos os seus direitos, sobre o
curriculo e a nova LDB n° 9394/96, recolocando a educacio na
perspectiva da formacio e do pleno desenvolvimento humano mas, a
nova LDB se afasta da visdo dos educandos como mio-de-obra a ser
preparada para o mercado e reconhece que cada crianca, adolescente,
jovem ou adulto tem direito a formac3o plena como ser humano. Acima
de tudo, ainda devemos analisar suas relagées com o presente. Partilhar
o conhecimento socialmente construido, as suas aprendizagens e as
suas individualidades, sejam elas biolégicas ou sociais, por tudo isso,
ressalta-se a necessidade de levantar junto aos alunos como foram as
suas aulas e suas experiéncias anteriores, o que houve e o que ha de
errado com a escola, buscar conhecer com maior clareza de suas
vivéncias e de como o professor deve planejar o trabalho e assim
conduzir o seu educando a uma formacio adequada as suas

necessidades na elaborac¢do do seu curriculo educacional e social.

4. PROFESSORES E AS CONTRADIGCOES ATUAIS DA EDUCAGCAO

Um dos fatores relacionados para realizar um bom desempenho
dos professores e profissionais da educacio, seria melhorar a qualidade
de vida integral dos profissionais que se sentem cada vez mais cansados

e estressados e para isso torna se necessirio que realizemos propostas
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significativas e inovadoras que venham para facilitar a vida destes
jovens educandos e principalmente de todos os educadores.

Mas, de que maneira os professores, alunos, escola e toda equipe
pedagégica poderiam desenvolver se passamos por grandes
dificuldades no processo educacional, onde podemos destacar e relatar
muito bem estes fatores na obra de Augusto Cury, pais brilhantes e

professores fascinantes onde cita que o professor deve:

Conhecer a alma humana para descobrir ferramentas pedagdgicas capazes
de transformar a sala de casa e a sala de aula num o04sis, e nio numa fonte
de estresse. E uma questdo de sobrevivéncia, pois, caso contrdrio, alunos e
professores nio terdo qualidade de vida. E isso j4 estd acontecendo, vejamos
como. Destruiu a qualidade de vida do professor Uma revelagdo chocante.
Na Espanha, 80% dos professores estio estressados. Na Inglaterra, o
governo estd tendo dificuldade de formar professores, principalmente de
ensino fundamental e médio, porque poucos querem essa profissio. Nos

demais paises, a situagio é igualmente critica (CURY, 2003, p. 23).

Geralmente, ndo somente um grupo de alunos especiais passa por
necessidades especificas, também os profissionais da educacio trazem
preocupagdes com o préprio corpo e a saide, mas, muitas vezes, em
funcio das grandes cargas horarias de atividades principalmente com
sedentarismo relacionados a falta de tempo e falta de atividade fisica,
tornando se assim resistente a pratica da mesma, pois ji vém sendo
obrigados a participar de um dia intensivo e frustrante no seu labor
didrio, fazendo com que se sintam incapazes de participarem de
qualquer tipo de atividades aliando ainda juntamente com o cansaco e
principalmente com o estresse, com a ansiedade do dia a dia, sobrecarga

de trabalho e ainda terem de lidar com o ostracismo na vida de jovens
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privados de liberdade, que nada podem fazer ou simplesmente daqueles
portadores de necessidades educacionais especiais, que fica parado sem
atividades e sem qualquer tipo de movimentagio, principalmente se
tratando das escolas e da profissio professor que tornou-se dificil
trabalho e aceitac¢io social com escolas despreparadas e inadequadas.

Muitos autores destacam a educagdo como uma profissio perigosa
e que a situacdo de saude dos/as profissionais de educag¢do ndo anda
nada bem. Neste sentido, muitos classificam e destacam os
professores(as) como pertencendo a pior organizagio de trabalho,
submetidos na maioria das situagdes, a condi¢des muitas vezes bastante
precdrias e a infraestruturas muito comprometidas. Em alguns lugares,
chegam a faltar material basico, como giz, apagador, carteiras e
cadeiras; em outros, na maioria das vezes hd apenas as condicdes
bésicas para o funcionamento do magistério.

Como tornar possivel se o motor que alavanca o conhecimento e as
aprendizagens de todos os nossos alunos estdo totalmente ineficazes,
cansados e estressados? E preciso analisar que varias pesquisas
vastamente divulgadas no meio cientifico vém evidenciando o estresse
como o mal do século, afetando consideravelmente a vida destes
profissionais educadores que diminuem a qualidade de ensino e de todo
processo de aprendizagem. O MEC em indagagdes sobre o curriculo
relata o direito a nossa formacao profissional, a tempos as condi¢des de
trabalhos se tornam mais exigentes quando temos como referencial que
somos profissionais do direito a formacdo dos educandos, do

conhecimento e da cultura.
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Para solucionarmos determinados problemas seria necessaria uma
auto avaliacdo e reflexdo sobre nossas posturas, nossas condutas, a
nossa unido como classe social e politica em busca de atos sociais, E
assim, devemos impor novos métodos e novas propostas que fagam
estas politicas sociais serem respeitadas e cumpridas para o melhor
desempenho educacionais. Artigo A educagdo bédsica como direito do

cidadio O artigo 205 da Constitui¢do Federal de 1988 é claro:

“A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagio para o trabalho”.

Outros aspectos de fundamental importancia para o combate de
todas estas contradi¢des seria a de promover formac¢do continuada ao
professor, a todas equipes pedagdgicas, e principalmente, levar a
sociedade e toda comunidade para dentro das escolas, torna se em uma
sociedade mais consciente e envolvida nas constantes transformacdes a

qual estamos vivenciando nos momentos atuais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por ser um direito a todos e por ser direito de todos e dever do
Estado, é obrigacio deste interferir no campo das desigualdades sociais.
A funcio social da educagio assume a igualdade como pressuposto
fundamental do direito a educagio, sobretudo nas sociedades
politicamente democraticas e socialmente desejosas de maior igualdade

entre as classes sociais e entre os individuos que as compdem e as
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expressam, mas nio somente para o trabalho e sim para uma vida mais
digna e mais saudavel a todos envolvidos no processo educacional.

Nio podemos deixar de destacar a importincia do trabalho de
Anisio Teixeira o qual dedicou sua vida politica a lutar por uma
educacdo mais democrética, gratuita, laica e obrigatéria. O pensamento
que desenvolveu para educagio brasileira sempre foi pautado na
concepcdo de direitos de oportunidades iguais perante a lei, direito
reservado a todos os homens.

Sendo um grande seguidor das ideias de Dewey referentes a
educagdo, as quais foram importantissimas para Anisio Teixeira
desenvolver sua concep¢io de educacdo democritica e integral. Ele
sempre destacou que a educacgio € o instrumento mais democratico para
dar e principalmente igualar as oportunidades para a escola ser algo
significativo na vida de cada educando.

Anisio Teixeira teve sua vida e trajetéria percorrida e marcada por
diversos momentos de contestacdes, oposi¢cdes e divergéncias e lutas
dentro do campo politico e social, mas seu trabalho e sua perseveranca
sempre o movia na importante realizagio de seu trabalho. Trabalho hoje
que poderia e deve ser seguido e amparado em suas propostas e também
em seu desejo e anseio em transformar a educagio em um processo de
democratiza¢do e humanizagio através da emancipa¢do humana ao qual
Anisio sempre destacou em suas a¢des como homem ptblico e grande
pensador. Diante de seu trabalho e de seu pensamento trabalhou na
construcdo e elaboracio de diversos documentos importantes do

cenario educacional no Brasil.
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Em seu programa e sua proposta de educacio, Anisio é considerado
de fundamental importincia no que se refere a educagio, traz uma
concepcdo de educacdo pautada na formacgio completa do individuo,
cuja escola desempenha papel primordial na execu¢do da tarefa de
educar.

Na atualidade, em nosso momento pés pandémicos com
agravamento da covid-19 e também com nossos atuais sistemas de
educacio e ensino, ela pode ser considerada uma utopia. Seu valor nio
é reconhecido e quase sempre é incorporado em suas praticas pela
realizacdo de projetos ou programas que visam a melhoria da qualidade
do ensino, mas percebe-se que, em todos eles, a concepcio de educacio
é mascarada e a escola acaba fazendo o papel de acolher por meio de
atividades voltadas, por meios de curriculos os quais nio respeitam e
nio trazem uma melhor qualidade de vida e ensino para a realidade de
todos os educandos.

A pritica e a metodologia docente aplicada tornam se muito
importante no desenvolvimento da formagio integral do educando. As
acdes pedagbgicas devem orientar no intuito de incentivar e de
promover uma educagio voltada para autonomia, através de um
pensamento interativo de agdes. Desta forma a escola e também o
professor deve saber lidar com a complexidade e estar atento as
mudancas socioculturais, e acompanhamento tecnolégico pois o fazer
pedagdgico, o trabalho educacional deve estar atento para enfrentar e
evitar tamanhas contradi¢ées ao qual ocorrem hoje em nossos sistemas

de ensino.
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Nossas escolas hoje poderiam e devem ter os trabalhos e propostas
ao qual a escola que Anisio Teixeira idealizou trazendo uma atencio,
para uma educagio voltada para a vida, para experiéncia e
aprendizagem. Nossas escolas devem levar ao educando a oportunidade
de construir e reconstruir seu aprendizado por meio das suas
experiéncias de vida. Principalmente diante do momento exposto, na
época atual pds pandemia, o Estado as secretarias de educacio dos
governos municipais e federais devem assumir uma postura de maior
comprometimento e respeitos a leis e diretrizes, e assim promover
investimentos na busca de melhorar e adequar as partes fisicas e
estruturais das escolas providenciando equipamentos e materiais
pedagdgicos, os quais contribuam para desenvolvimento e crescimento

da escola e também dos educandos.
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DE DISSEMINACAO DOS IDEAIS ESCOLANOVISTAS
NOS RINCOES DAS GERAIS
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INTRODUCAO

Este estudo centra-se na prescri¢io do uso da Revista do Ensino
como dispositivo eficiente no intuito de colocar em circulagdo as
propostas da Escola Nova no fazer do Grupo Escolar de Ibid-MG*, no
periodo de 1932 a 1946. O objetivo do estudo é compreender o sistema de
regulamentacio e assimila¢do das ideias pedagégicas a partir da Revista
do Ensino, publicac¢io oficial da Inspetoria Geral da Instrugdo do Estado
de Minas Gerais, como forma de perceber as tensdes no processo de
apropriacdo e reapropriagdo das teorias pedagégicas e das praticas de
ensino no cotidiano do Grupo Escolar de Ibii. Trata-se de uma pesquisa
sob a Gtica analitica das fontes, levantadas por meio da articulagio das
informagdes sincrdnicas e diacronicas entre o singular e o universal, e

das relagdes de reciprocidade e determinacio entre as esferas: nacional,

' Doutor em Educagao, Instituto Federal do Triangulo Mineiro, nery@iftm.edu.br
? Doutora em Educacgéo, Universidade Federal de Uberlandia, betania.laterza@gmail.com

°  Doutoranda em  Educacdo, Prefeitura  Municipal ~de Uberaba, Bolsista  Capes,
sirlenehistorial@gmail.com

“0 Grupo Escolar de Ibié foi criado e instalado em 1932 e se configura como importante instituicdo de
ensino publico primdrio no municipio de Ibig, regido do Triangulo Mineiro, estado de Minas Gerais.
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regional e local. A investigacio se desdobra como pesquisa bibliografica
e documental e conta com dados quantitativos e qualitativos. Partimos
dos documentos histéricos do Grupo Escolar de Ibid para analisar a
dindmica dessa instituicido de ensino, sua cultura escolar refletida como
um todo, e assim chegar as representacdes construidas e veiculadas a
nivel regional.

Destarte, as fontes primdrias nos permitiram compreender o
movimento e as relagdes tedricas-praticas estabelecidas, bem como as
questdes imbricadas no campo da materialidade das ideias pedagégicas.
Percebemos, assim, a influéncia do movimento renovador no cotidiano
do Grupo Escolar de Ibid, cujos reflexos sobre o ensino se fizeram
presente pela acdo do Estado através da legislagcdo, do acompanhamento
in 16cus dos assistentes técnicos de ensino, dos inspetores municipais,
da dire¢io/gestdo do Grupo, e através da Revista do Ensino como érgao
oficial na perspectiva de formagdo dos professores. Contudo, vale
ressaltar os limites entre os métodos propagados pelo idedrio
escolanovista e sua real efetivagdo. De maneira que ocorre todo um
movimento, no esfor¢co de mudanga, de postura dos profissionais do
Grupo Escolar de Ibia, bem como na concepgio de ensino, mediada por
uma mudanca de mentalidade atrelada a carga de informacgdes e
principalmente da formacdo continuada que acontecia dentro do Grupo
Escolar.

Nesse sentido, a Revista do Ensino oferece uma variedade de
assuntos, com abordagem de questdes e aspectos que de forma direta e
indireta contextualizam as temadticas educacionais e fortalecem a

compreensio e apropriacio por parte dos leitores, das mudangas que
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estavam sendo implementadas pela Reforma de Ensino Mineira®, na
década de 1930. Suas narrativas provocam efeitos e impactos nos
leitores no que diz respeito as transformacgdes educacionais, buscando
afirmar que Minas Gerais estava no caminho certo.

A Revista do Ensino® pode ser considerada sob a influéncia das
propostas da Escola Nova que foram fortemente defendidas e veiculadas
nesse periédico mineiro, um instrumento de informacio e orientacio
para os professores sobre os grandes temas da educacdo que estavam
circulando no Brasil e principalmente em outros paises da América
Latina, nos Estados Unidos e na Europa.

A materialidade desse impresso coopera com o movimento de
mudanca na cultura pedagégica do professorado, abrindo espagos e
incentivando a participacdo dos professores no processo de apropriagdo
das novas metodologias. Havia, contudo, uma intencdo clara dos
editores de assegurar um modo de inculcacdo e de apropriacido dos
novos preceitos pedagoégicos apresentados nos Regulamentos e

Programas do Ensino Primério’. As se¢des foram utilizadas como uma

“Em outubro de 1927 foi Publicado o Regulamento do Ensino, Decreto-Lei n® 7.970-A, de 15 de outubro
de 1927 e, em seguida, os Programas do Ensino Primério, Decreto-Lei n° 8.090, de 4 de dezembro de
1927. No ano seguinte publicaram-se o Regulamento do Ensino Normal, Decreto-Lei n° 8.162, de
fevereiro de 1928, os Programas do Ensino Normal, Decreto-Lei n® 8. 225, de 11 de fevereiro de 1928, e
o Regulamento da Escola de Aperfeicoamento, Decreto-Lei n® 8987, de 22 de fevereiro de 1929.

A Revista do Ensino foi uma publicacdo oficial da Inspetoria Geral da Instrucdo do Estado de Minas
Gerais, criada em 1892, mas desativada apos a publicagdo de apenas trés niumeros. Foi relangada em
marco de 1925, sendo interrompida entre os anos de 1940-1946, devido a segunda guerra mundial,
voltando a circular até 1971. (BICCAS, 2008).

7 O Regulamento do Ensino Primério, aprovado pelo decreto 7.970-A, de |15 de outubro de 1927,
efetivamente mira nos métodos de ensino e na finalidade educativa da instrucdo primdria, de maneira
a atender as expectativas dos avancos realizados na érea da pedagogia e da psicologia educacional, os
quais foram aplicados no ensino durante o periodo governamental de Anténio Carlos, sob a orientagéo
de Francisco Campos. Esse periodo constitui uma fragao importante da histéria da educagao mineira e
representa uma fase fecunda, com a criacado de uma reforma geral de métodos baseada na Escola Nova.
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estratégia articulada para dar visibilidade as boas praticas produzidas
por professores que estavam vivenciando e experimentando os novos
métodos de maneira que pudessem compartilhar suas experiéncias com
seus pares. Assim, como veiculo oficial tinha também como propésito
disseminar as ideologias do Estado e divulgar as obras realizadas pelo
governo.

Dessa maneira, como impresso autorizado e reconhecido pelo
Estado procurava mais do que mostrar, pretendia seduzir seus leitores
para que eles abandonassem as velhas préaticas e passassem a incorporar
as novas ja experimentadas, confirmando assim a importincia e as
possibilidades efetivas de transformar a escola mineira.

Nessa perspectiva, a Revista do Ensino apresenta-se como um
importante veiculo de difusio de conhecimentos considerados
necessarios para organizar da educacdo em Minas. Intervém de forma
efetiva na formacgio dos professores do Grupo Escolar de Ibid como um
de seus referenciais de leitura e estudo no processo de apropriag¢do do
movimento escolanovista, constituindo-se como estratégia de
fundamental importincia para a disseminagdo, organizacio e

conformagido dos novos métodos de ensino.

1. A REVISTA DO ENSINO COMO POSSIBILIDADE DE LEITURA E ACESSO A
NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO FAZER DO GRUPO ESCOLAR DE IBIA

Ao analisarmos os temas de leitura escolhidos pelas diretoras do

Grupo Escolar de Ibid nas atas das reunides de professores, entre os

Tais reformas representam ainda o delineamento de um sistema em que a educacdo primdria passa a
ter importancia estratégica em fung¢éo do avanco da ordem social que se pretendia formar.
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anos de 1932 a 1946, sendo estes retirados da Revista do Ensino como
reflexdo da pratica docente dos profissionais dessa instituicdo. Nas
reunides estabelecidas pelo regulamento de ensino nas quintas-feiras,
e posteriormente em encontros quinzenais, temos a impressio mais do
que a identificacdo com as temdticas ou propostas pedagdgicas existe
uma identificagdo com a edi¢io da revista associado ao periodo de maior
controle do Estado. Assim, as versdes mais utilizadas compreendem os
anos de 1936, 1937, 1938 € 1946.

Os documentos reafirmam o ideal de educagdo desse periodo, pois
todo esse movimento se dava de acordo com o regulamento e programas
vigentes, e ratificava que os mestres nio poderiam ensinar “o que e como
aprenderam”, mas usar métodos e processos exigidos pelo governo. Na
sequéncia apresentava uma lista de recomendagdes aos professores,
chamando-nos atenc¢do a observacgio feita quanto a suprimir o uso de
compéndios e as receitinhas. Uma vez que a Revista do Ensino como
6rgio oficial do governo se apresentava na sua esséncia propostas de
ensino, como modo de fazer, metodologias e/ou planos de aula para os
professores, utilizando como referenciais e/ou modelos a serem
seguidos; esta afirmac3do nos parece bastante incoerente.

Nesse sentido, também fica assim registrado na ata da reunio dos
professores do Grupo Escolar de Ibia, de 29 de julho de 1937 a validade
das leituras realizadas tendo como referencial a Revista do Ensino, e as

boas orientagées que delas se obtém.

A fim de fazer-se a leitura costumada reuniu-se quinta-feira, 29 de julho as
8 horas da manh3 todo professorado deste estabelecimento. Pela diretora

foi designada a professora Elza Rocha, para ler um capitulo da Revista do
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Ensino julho a dezembro de 1936, o qual versou sobre o ensino da Lingua
Patria nas classes primdrias. A leitura foi a todos aprazivel devido as boas
orientac¢des que dela obtivemos para o ensino de t3o importante disciplina.
Seguiu-se finalmente conselhos diversos pela diretora, para que cultivem
as professoras com a prética dos mesmos a boa ordem do grupo.
Registrando o que se passou, eu, secretdria, lavrei esta, e, com a aprovagio
de todos os presentes sera assinada. A secretria. Anayde Teixeira de Faria.

(GRUPO ESCOLAR DE IBIA, 1937, p.3).

Nesse encontro os professores trataram sobre o ensino da Lingua
Patria em uma perspectiva do ensino da linguagem escrita e falada. O
artigo da Revista do Ensino, escrito por Maria da Concei¢do M. Siqueira,
dd énfase ao uso da cépia, como condi¢io de desenhar sempre as
palavras, a crianga acaba por gravé-las na memoria. Para tanto, ao longo
do texto vai apresentando sugestdes quanto uso do l4pis, no primeiro
momento restringindo-se a pequenas sentengas em que o professor
deveria acompanhar de perto as liges de leitura. Na sequéncia aponta
a pratica do ditado como exercicio importante para o ensino da
linguagem, visando gravar na memodria da crianga palavras novas.
Contudo, exige do professor algumas competéncias: boa prontincia, voz
clara e pausada, preparo prévio e um sistema criterioso de correcio.
Outros meios préticos para o ensino da lingua pdtria sio apresentados,
como o da exploragio de gravuras para a amplia¢do dos didlogos e as
reproducdes de histérias que comporio as composicdes.

Nessa perspectiva, os editores da Revista do Ensino criaram
estratégias para que os professores nio s6 lessem, mas também
incorporassem suas recomendacdes, apropriando-se dos modelos

pedagédgicos fornecidos. As sec¢bes criadas constituiam ao mesmo
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tempo, como um dos aspectos materiais da Revista e também como
estratégia de leitura dirigida especificamente para os professores
mineiros. Os textos publicados eram os mais variados possiveis: cartas,
entrevistas, divulgacdo de concursos para assistentes técnicos,
divulgacio de concursos de elaboragio de livro diditico, conferéncias,
discursos, artigos sobre a escola nova, relato de experiéncias sobre
método de projeto, transcricdes de artigos de outros jornais e revistas,
indicagdes de livros para composi¢do de bibliotecas etc.

Como podemos constatar na Revista do Ensino, ano IX de janeiro
1935 n° 110, no artigo escrito pela assistente técnica regional Leonilda
Scarpellini Montandon, foi ela quem acompanhou o Grupo Escolar de
Ibid no primeiro ano de seu funcionamento. Em seu artigo intitulado:
“Sugestdes para organizagdo do trabalho escolar no més de fevereiro”,
a assisténcia técnica regional apresenta um plano de trabalho com o
foco na organizagdo no ambiente escolar e na formacao de bons hébitos,
com o desenvolvimento da observagdo, atencio e memoria. Desta
forma, o professor deve se comprometer com o sucesso da classe que
lhes é confiada, criando nos alunos ja no inicio do ano letivo atitudes de
interesse e energia. Na sequéncia, dentre as sugestdes apresentadas
sugere ambiente escolar com salas de aulas mais livres. “Guie a
professora os seus alunos, para que saibam apreciar a boa disposi¢do
dos méveis, dos quadros, fazendo ressaltar a simplicidade, a limpeza e
a harmonia que devem existir no ambiente escolar” (MONTANDON,
1935, p. 38).

Outro ponto que considera relevante que certamente influenciou a

forma de conceber a educagdo primdria no Grupo Escolar de Ibi4, sendo
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a autora sujeito de destaque em dmbito regional e compor no imaginario
local certa notoriedade, é a organizacdo do material escolar de cada
aluno. Para Leonilda S. Montandon os cadernos deveriam estar
encapados com as folhas numeradas, com o nome do aluno, da
professora e da matéria que se destinam; os livros encapados trazendo
o nome do aluno; os lapis de tinteiros marcados com o seu nimero de
ordem; confeccio de saquinhos para merenda que deverd ser
acompanhada de guardanapos; exigéncia do copo e lencos; e todas as
criangas, principalmente do primeiro ano, devem ter uma caixinha para
guardar o seu material para jogos, de maneira que as criangas
conhecessem o uso e valor do material didatico contido na sala de aula.
Referente ao cultivo da observacido, aten¢io e memoria ela citava os
testes de atitude e inteligéncia de Binet e Simon, Claparede e Antipoff e
concluia o artigo falando da importancia na formacgdo de bons habitos

ao longo de todo o ano letivo.

O trabalho bem organizado, de acordo com os interesses infantis, as licées
acompanhadas de atividades variadas e uteis, fazendo as criancas sempre
ocupadas; e, finalmente, a seguranca do professor na execugio de seu plano,
conduziram a classe a uma disciplina ideal, ficando os resultados finais

plenamente assegurados (MONTANDON, 1935, p. 40).

Contudo, vale ressaltar que no Grupo Escolar de Ibij,
principalmente a partir da década de 1940, frequentam alunos em sua
maioria oriundos das camadas populares como registrado no livro de
matricula da instituicdo ao descrever a profissdo dos pais, de forma que
nos parece dificil cumprir as orienta¢des/recomendacgdes apresentadas

acima. Dentre as profissdes consta indigentes, carroceiros, pedreiros,
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oleiros, marceneiros e outras profissdes associadas as atividades
ferroviarias como guarda-freio, guarda-chaves, ferreiro e maquinistas,
além do filho do prefeito. Assim, grande parte dos alunos n3o tinham
condi¢des minimas de adquirirem o material diditico sugerido pela
assistente técnica regional.

Nesse contexto, a Revista do Ensino deixa ler as marcas de uso dos
prescritos e dos destinatarios, fornecendo indicios sobre as praticas que
se formalizaram sobre seus usos, mas também permitindo a anélise do
peso documental fortemente demarcado por sua relagio com a
estratégia de que sdo produtos. O que significa dizer que as informacdes
que fornecem sobre as leituras de que sio objetos, mediadas por sua
configurag¢do como produto de estratégias determinadas, configurando
como uma representacdo sobre as relacdes ensino-aprendizagem e
pondo em circulac¢io regras que prescreviam o papel do professor como
Unico responsavel pelo processo de escolarizagio, apesar das
circunstancias, matérias limitantes e os parcos recursos de formagio
disponiveis.

De maneira que promover uma nova cultura pedagégica do
professorado era o objetivo central das reformas da instrucdo ptublica
empreendidas no Brasil, e de forma peculiar em Minas no periodo em
estudo. Contudo, esse objetivo era entendido como condi¢io sine qua
non para o sucesso da reforma, o que fez com que ocorresse a escolha do

impresso editado e/ o distribuido nos Grupos Escolares.

A leitura de um texto pode escapar a passividade que tradicionalmente lhe
foi atribuida. Ler, olhar ou escutar sio efetivamente, uma série de

atividades intelectuais que longe de submeterem ao consumidor [...],
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permitem na verdade a reapropriacdo, o desvio, a desconfian¢a ou

resisténcia (CHARTIER, 1988, p. 59).

Sabemos, com Chartier (2002), que os textos nio existem fora dos
meios que os suportam e que essas formas permitem sua leitura e
participam da construcido de seus significados. No caso da Revista do
Ensino em Minas Gerais, é a materialidade que permite ao mesmo
tempo, a experiéncia histérica que ndo é neutra e transparente, mas a
experiéncia sensorial de que pode ser guardada, arquivada, ou levada
consigo ressignificando seus usos.

A Revista do Ensino foi inserida no Grupo Escolar de Ibid passando
a se constituir como mais um canal de comunicac¢io entre a Diretoria de
Instrucdo Publica e os professores, sendo esse canal fomentado pelos
assistentes técnicos e devidamente registrado em seus termos de visita.
A Revista foi destinada, conforme regulamento que a criou, a orientar,
estimular e informar os funcionidrios do ensino e os particulares
interessados em assuntos com este relacionado. Desse modo, cumpriu o
papel de informar e divulgar os atos oficiais, noticias vérias e avisos

considerados de relevancia para o funcionamento do ensino.

2. MOVIMENTOS POSSIVEIS DE APROPRIACAO DE NOVOS SABERES E
FAZERES PEDAGOGICOS NO GRUPO ESCOLAR DE IBIA

Ao longo do periodo em estudo a Revista do Ensino funcionou como
dispositivo de conformacio de novas praticas de leitura do professorado
do Grupo Escolar de Ibii, indicando modos de ler as prescri¢des
regulamentares, os programas e as orientagdes baixadas pela Reforma

de ensino vigente. Nela os referidos editoriais, as prescricdes e as



130 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

orientagdes estabelecidas, os pressupostos teéricos e metodolégicos das
novas diretrizes pedagdgicas sdo explicitados, representando em suas
paginas os dispositivos de implementacio da reforma, de modo a
desdobra-los em prescricdes de condutas.

A Revista funcionou como dispositivo de estruturacdo do campo
pedagdgico em Minas Gerais, e peculiarmente no Grupo Escolar de Ibig,
como projeto de construgio da prépria identidade individual e coletiva
dos professores, buscando a legitimidade necessaria para a construgio
de uma nova cultura escolar.

Dessa maneira, ao introduzir novos habitos de leitura a Reforma
Francisco Campos pdde contar com esse veiculo moderno e ja
legitimado pelos professores, reformulada de modo a atender aos
intentos reformistas. A Revista do Ensino se constituia no instrumento
ideal, por seu prestigio e por suas caracteristicas editoriais, para
informar e formar rapidamente, de maneira leve e prazerosa, os
professores, segundo preceitos pedagégicos adotados pela legislagio
ora em vigor. Contudo, a expectativa da Diretoria de Instrucio Publica
ndo era apenas de que a Revista fosse lida, mas, sobretudo, que os
professores incorporassem suas recomendagdes, apropriando-se dos
modelos pedagdgicos fornecidos.

Assim, a Revista do Ensino é editada com a finalidade de coordenar
o movimento de mudancas na cultura pedagdgica do professorado,
abrindo espagos e incentivando a participa¢io dos professores. O
incentivo a participacdo docente é talvez um dos principais marcos
diferenciadores da Revista, configurando-se como um mediador

atrativo de grande potencial para a introducdo do habito da leitura, com
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uma intencdo especifica e explicita de autorizacio e adequacdo dos
contetddos e comportamentos as linhas gerais da politica proposta.

Entretanto, vale ressaltar que as experiéncias compartilhadas
através dos artigos da Revista se aproximam das realidades vivenciadas
pelos professores nas localidades onde atuam, o que influencia
diretamente nas suas escolhas de a¢io e reflexdo da préitica docente. As
Revistas do Ensino selecionadas pela diretora do Grupo Escolar de Ibid
e usadas como referéncia de leitura nas reunides com as professoras
geralmente circundava o ano em vigéncia e os artigos transitavam em
torno do contexto politico-educacional do periodo. Percebemos que em
1937, ano de maior controle do Estado e consequentemente
conformacio dos assistentes técnicos e diretores quanto a diregido
educacional para o alinhamento das propostas dos novos métodos no
periodo do Estado Novo, foram elencadas para leitura e estudo dos
professores as temadticas afins: O ensino da lingua patria; Prémios e
castigos; Dever de educadores; O problema da disciplina.

No artigo intitulado de Prémios e castigos escrito pela assistente
técnica regional Nair Starling, publicado na Revista do Ensino no
primeiro trimestre de 1937 e utilizado como referéncia de leitura pelas
professoras do Grupo Escolar de Ibid em agosto do mesmo ano, a autora
considera que o verdadeiro ensino precisa ser lento, firme e seguro para
provocar rea¢do profunda no aprendiz, reforcando que todo método de
ensino que nio vise a disciplina do pensamento sera falho de objetivos.
Contudo, afirma que a escola nova repele os prémios e castigos,

defendendo a tese de que o interesse do aluno deve estar centrado na
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investigacdo, nas pesquisas e nas descobertas, sendo esse o fruto

legitimo de seu labor enquanto estudante.

Prémios de passeio, medalhas, bolas, etc., traz ainda o grave inconveniente
de provocar comentarios e discérdias a uma centena de nio contemplados
que julga sempre mal o critério adotado, clamando as injusticas e
maldizendo a inutilidade de seus esfor¢os durante o ano, como se o uinico
lucro, a Gnica vantagem de seu estudo, seu sacrificio, fosse obter aquela

recompensa! (STARLING, 1937, p. 04).

Quanto aos castigos, a autora afirma que esses tendem a diminuir
cada vez mais ji que o Regulamento do Ensino Primdrio proibe castigos
fisicos e posi¢des que humilhem as criangas. “Ninguém tolera hoje a
palmatdria, a vara, os beliscdes, etc.” (STARLING, 1937, p. 05). Nessa
perspectiva, aponta que a escola tende a repelir os prémios e os castigos

e procura aperfeicoar-se conhecendo melhor o educando.

Assim, a medida que a escola for melhorando, que seu ambiente for se
transformando numa verdadeira oficina de trabalho, uma compreensio
nova de prémio e castigo sim impetrara, naturalmente, a mentalidade das
criangas, estimulando-as cada vez mais a cumprir deveres, a aumentar
esforgos, ou pelo receio da puni¢do amarga causada pela exuberadncia de
resultados obtidos pelo colega mais operoso, ou pela alegria de colher,
conscientemente, os frutos do seu labor. Os prémios mais cobigados serio,
assim, os caderninhos de informagdes, os dlbuns, os desenhos, os diérios, as
cartas. Serdo os moéveis feitos na marcenaria da escola, os jogos
apreendidos, enfim, serdo todos os frutos dessa grande drvore — Trabalho!

(STARLING, 1937, p. 06).

Entretanto, o artigo O problema da disciplina, publicado na Revista

do Ensino de nimero 122/123 de 1936, da mesma autora Nair Starling,
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evidéncia que a disciplina é o problema maximo da escola, apontando-o
como grande fator do progresso escolar. “Ordem e progresso sio ideias
que se correlacionam formando um ideal dnico — o aperfeicoamento!”
(STARLING, 1936, p. 57). Define, assim, a Escola Nova como a escola da
disciplina, pois no seu entendimento ao se afastarem dessa ideia
central, ideia basica defendida pelo Estado, todo trabalho, por mais
ativo que seja, estard desvirtuado.

Desse modo, ao longo do artigo, como representante do Estado, a
assistente técnica regional Nair Starling, defende veementemente a
posicdo que a Escola Nova ndo seria responsavel pela indisciplina, pois

essa deturpa e destroéi a aprendizagem e causa dissabores.

Professor algum tem direito de culpar a escola nova pela atitude impolida e
indiscreta de seus alunos, quando estes, num ambiente de liberdade mal
compreendida, sdo e irreverentes e desatenciosos. A escola ativa visa a
formagio de bons hdbitos, o principio de autoridade, o senso de
responsabilidade, o respeito a personalidade alheia. Promove a criagio da
“Liga de Bondade”, “Escotismo”, etc., cujo principal objetivo é fazer do aluno
“o0 bom em seus atos e um integro em seus sentimentos” (STARLING, 1936,

p. 57-58).

Vale ressaltar, que a metodologia ativa da Escola Nova
naturalmente provoca nos discentes uma postura diferente em relagio
ao processo de construgio e/ou produgio de conhecimento, a dindmica
na sala de aula e o contato com o professor se configura de uma forma
diferente do método tradicional. Nesse sentido, a autora orienta os
professores a canalizarem esforgos e energia no movimento da escola

ativa, pois diferente na passividade da escola tradicional o que sera
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necessario grande devotamento profissional. A Escola Nova ao provocar
atividade constante deveria ser devidamente controlada, pois se assim
nio fizessem, essa mesma atividade, mal canalizada, geraria a
indisciplina, o desrespeito pela autoridade constituida do professor e

um ambiente desorganizado.

Nio foi a escola nova quem falhou e sim a mio pouco segura que a aplicou.
O relaxamento na aplicagdo dos principios vitais da escola ativa vem
langcando sobre ela as mais vis caltinias, as quais, entretanto, jamais
atingirdo. Ela, com o tempo ird desembaragando-se, defendendo-se os maus
interpretadores e prosseguird vitoriosa, por que se apoia em principios
cientificos, em bases sélidas, que asseguram o éxito completo! Deve, pois, 0
professor tem consciéncia que a ordem da classe esta diretamente ligada a
sua reputagio profissional, é 0 seu nome que estd em jogo (STARLING, 1936,

p. 58).

Nesse ponto percebemos que o principio da disciplina recai sobre
o professor, ficando ele responsavel por materializar a proposta da
metodologia ativa e manter o interesse e controle da turma, mesmo em
condicdes precarias de atendimento. Isto porque, nos Termos de Visita
do Grupo Escolar de Ibid as turmas das primeiras séries/anos tinham
mais de 70 alunos por turma, sem considerar a falta de livros didéticos
e outros recursos basicos, como a falta de carteira.

Contudo, o que constatamos pelos termos de visitas dos assistentes
técnicos regionais do Grupo Escolar de Ibid é o esfor¢o do Estado em
legitimar a necessidade de implantacdo do ensino ativo, muitas vezes
sem considerar as dimensdes intraescolares e extraescolares, posto que

abarcam a organizacdo do trabalho pedagégico realizado pelo professor.
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Assim, o método ativo é referendado como possibilidade de
promover solu¢des para os problemas da educagio em ambito local e
regional. Os artigos selecionados da Revista do Ensino para leitura e
orientacdes, para as reunides de formacgdo continuada dos professores
do Grupo Escolar de Ibii, continham na sua esséncia principios
metodolégicos bem definidos, direcionados as praticas mais ativas
como Projetos de Ensino e Excursdes.

Percebemos que tanto os projetos de ensino quanto as excursoes
refor¢avam a possibilidade do enriquecimento de experiéncias de um
ensino associado de linguagem, aritmética, geografia, histéria,
geometria, ciéncias naturais e educacio moral, civica e fisica. As
estratégias de ensino indicavam e/ou conduziam para novos espagos e
relagdes, induzindo a novas possibilidades de ensino e aprendizagem.
Contudo, vale ressaltar que pouco se conquistou em ambito material:
livros, recursos didaticos, acervo para o museu etc., com intuito de
materializar tais praticas.

0 inventario do material diditico e mobilidrio do Grupo Escolar de
Ibid de 25 de abril de 1938 ilustra as reais condi¢des estruturais de
ensino dessa institui¢ao. Neste podemos constatar que, além do nimero
insuficiente de recursos didatico-pedagégicos disponiveis, se
compararmos a demanda de turmas e alunos atendidos no mesmo
periodo, desses uma parte significativa ndo se encontra em estado de
uso, ou como descrito pela prépria gestora, estio imprestdveis.
Contudo, além dos escassos recursos materiais nio devemos perder de

vista os conceitos arraigados a pedagogia tradicional e os desafios de
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transicdo as novas concepc¢des de educagio ora em vigor, que circundam
a mentalidade dos professores.

Nesse contexto, surgem constantemente novos desafios para os
professores do Grupo Escolar de Ibia, e o Clube Agricola certamente é
um desses, ele que até certo ponto era uma resposta ao decreto 132 de
29 de julho de 1935°%. O que fica cada vez mais evidente a necessidade de
colaboragio técnica pedagégica dos professores dos Grupos Escolares
quanto a efetivacio do ensino rural. Nesse ponto, vale ressaltar que a
populacio brasileira no inicio do século XX apresentava um forte
carater rural, que se acentuou com a chegada de novos contingentes de
imigrantes estrangeiros, os colonos, que se instalaram nas regides
rurais. Os dados revelam bem esse fator, nos anos de 1900 e 1920,
respectivamente, 64% e 70%, em 1940, 71,7% da populacio brasileira
ainda vivia na zona rural (CARONE, 1988). De acordo com os dados do
censo de 1950, do total da populagio ibiaense, 13.717 habitantes, 5.060
viviam no espago urbano e 8.657 ainda viviam no espago rural. Assim,
nio se pode negar que a qualidade de vida da cidade refletia os valores
estaveis e conservadores da sociedade agraria.

Nessa conjuntura, verificamos que dentre os artigos da Revista do
Ensino selecionados e/ou priorizados para leitura e discussio nas
reunides com os professores do Grupo Escolar de Ibii, temos na
descricdo dos temas um indicativo da proposta pedagdgica relativa a

adequacgido dessa realidade socioecondémica e cultural. Vimos também

¥ Fica conferida aos municipios competéncia para criagdo, preenchimento, transferéncia e supresséo de
escolas rurais, cujo custeio continuard a seu cargo por conta dos 10% de que trata a Lei n° 898 de 27 de
setembro de 1927.
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que dos artigos elencados na Revista do Ensino para reuniio dos
professores do Grupo Escolar de Ibi4, dentre as temdticas privilegiadas
para o estudo estdo: Projeto sobre o leite, Ensino Rural, Clube Agricola
e Cantina Escolar, Criacdo de Abelhas e Palestra sobre Reflorestamento.
Isto nos faz inferir o esfor¢o da equipe gestora e pedagdgica dessa
instituicao de ensino quanto a promover o interciAmbio e a colaboragio
técnica ao ensino rural.

Os Clubes Agricolas receberam a responsabilidade de, mais de
perto e atentamente, relacionarem-se com “a vocag¢do agricola do
Brasil” e com a questo do éxodo rural, que se tornard um problema de
debate nacional. Até entio a Sociedade dos Amigos de Alberto Torres”,
fundada em 1932 no Rio de Janeiro, era quem estimulava a criacdo
desses clubes. No artigo publicado na Revista do Ensino de marco de
1936, sendo um dos artigos utilizados como referencial de
leitura/estudo dos professores do Grupo Escolar de Ibi, nos chama
atenc¢do como a autora, Olga de Vasconcellos, aponta as vantagens das
praticas pedagbgicas que permeiam os Clubes Agricolas, e a
responsabilidade dos professores em orientar e materializar essas
iniciativas de “interesse pelas riquezas naturais”, no fazer dos Grupos
Escolares.

Nessa perspectiva, buscava-se desenvolver nos alunos a
familiaridades com o trato da terra, com o objetivo de valorizagdo da

vida no campo. Havia a expectativa de que os Clubes Agricolas

° Alberto Torres nasceu na provincia do Rio de Janeiro em 1865 e faleceu no ano de 1917. Aproximou-
se da problemdtica agricola no periodo em que exerceu a fungao de governador do Rio de Janeiro. Suas
principais reflexdes sobre a realidade nacional estdo nas obras “O problema nacional brasileiro" e "A
organiza¢do nacional’, ambas publicadas pela primeira vez em 1914,
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desenvolvessem frentes de atividades, a partir da horticultura apoiada
em instrugdes sobre o cultivo que tinham caracteristicas bastante
instrumentais, incluindo até o tamanho dos canteiros e sua altura, de
forma a facilitar o trabalho das criancas. A dimens3o educativa escolar
das hortas era entendida como uma fonte capaz de fornecer subsidio
para o desenvolvimento do programa de ensino, além de fornecer

recurso material para a cantina da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender o processo de
prescricdo, circulagio e apropriacio das ideias pedagégicas a partir da
Revista do Ensino como impresso educacional, e os movimentos
possiveis dos novos saberes pedagdgicos no fazer do Grupo Escolar de
Ibid-MG, entre os anos de 1932 a 1946. Ao longo de nosso estudo
pudemos constatar que os ideais escolanovistas ocorreram muito mais
no campo das ideias do que das préticas pedagégicas. A Escola Nova em
Minas e, especificamente no Tridngulo Mineiro, como analisado através
do cotidiano do Grupo Escolar de Ibii, se constituiu de forma
inconstante e de formas multiplas, devido as diferentes concep¢des
disseminadas e construidas pelos sujeitos responsaveis por materializar
tais propostas.

Dessa forma, partimos dos documentos histéricos do Grupo
Escolar de Ibia para analisar a dinidmica dessa institui¢io de ensino, sua
cultura escolar refletida como um todo, e assim chegar as

representacdes construidas e veiculadas a nivel regional. Nesse periodo
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a educacio se torna elemento suscetivel para alavancar mudancgas
contribuindo para uma revolugdio no pensamento pedagégico, de
maneira a fundamentar ideologicamente as lutas pela expansio do
ensino, a partir da disseminacido da Escola Nova. Assim, a Reforma
Francisco Campos de 1927 contempla os principios do movimento
escolanovista, visto como parte da reestruturagio na educag¢do no
Estado mineiro e vislumbra a possibilidade de formacio dos cidadios
em conformidade com o estado/nacio.

Destarte, as fontes primdarias nos permitiram compreender o
movimento e as relagdes tedricas-praticas estabelecidas, bem como as
questdes imbricadas no campo da materialidade das ideias pedagdgicas,
pois aqui estabelecemos a associagdo das médias dos comparecimentos
dos alunos. Deste modo, o discurso de revisio dos fins da escola
primdaria e as reclamac¢des de métodos e metodologias novas, para
suprir as necessidades complexas de uma sociedade em expansio,
ganhou forga.

Percebemos, assim, a influéncia do movimento renovador no
cotidiano do Grupo Escolar de Ibi4, cujos reflexos sobre o ensino se
fizeram presente pela acdo do Estado através da legislacdo, do
acompanhamento in lécus dos assistentes técnicos de ensino, dos
inspetores municipais, da dire¢cdo/gestdo do grupo e através da Revista
do Ensino como O6rgdo oficial na perspectiva de formacdo de
professores. Contudo, é preciso ter em mente os limites entre os
métodos propagados pelo idedrio escolanovista e sua real efetivacio.

Ocorre, assim, um esforco na mudanca de postura dos

profissionais do Grupo Escolar de Ibii, bem como na concepg¢io de
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ensino, mediada por uma mudanca de mentalidade atrelada a carga de
informagoes e principalmente da formagdo continuada que acontecia
dentro do grupo escolar. A todo tempo o papel do professor é
evidenciado, pois esse deveria auxiliar o desenvolvimento fisico, mental
e moral das criancas tendo em vista a infancia, segundo os interesses
das mesmas. Destaca-se a obrigacdo do professor de tornar o ensino
atraente, e uma tentativa de serem banidos os métodos usados pela
escola tradicional.

No entanto, nesse movimento interno do Grupo Escolar de Ibid e
externo a ele, vale ressaltar as aproximacdes e distanciamentos dos
tedricos defensores da filosofia da Escola Nova/Método Ativo, e os
embates frente as formas de representagio da Escola
Tradicional/Método Tradicional®, construida pela propaganda e
difusdo das ideias contrapostas pelo movimento maior renovador. Os
principios escolanovistas buscavam se diferenciar dos principios da
escola tradicional, cuja didatica e métodos eram marcados pelo clima
criado por aulas tedricas e abstratas; professores severos, distantes e
exigentes; e disciplina rigida e rigorosa. Pedagogicamente, a escola nova
teria obrigatoriedade de substituir as técnicas e os métodos antigos
para transformar a atmosfera escolar.

Assim, as ideias pedagégicas compreendem o movimento real da
educagdo que se constitui a partir da pratica educativa, por meio da

andlise da producio das ideias no campo da ciéncia e da significacdo das

190 termo “Escola Tradicional” empregado para denominar as ideias pedagdgicas que antecederam o
movimento renovador, traz em seu cerne uma representacdo da pedagogia tradicional cunhada pela
critica como forma de justificar a necessidade da renovagao e marcar a sua contraposicao.
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multiplas concepcdes de sociedade, educagio e crianga, de maneira que
o processo de elaboracdo, difusio e propaganda da Escola Nova
repercutiram na formacdo da mentalidade politica e educacional do
contexto brasileiro no periodo em estudo, e vice e versa.

A discussdo promovida pelos principios metodolégicos do
movimento renovador em suas relagdes de determinacio, subordinacio
e reciprocidade, na esfera internacional, nacional, regional e local
contribuiram para construir uma “representacio ideal” da Escola
Nova/Método Ativo. Convivendo com os métodos tradicionais, a
introducdo de metodologias novas, seus principios e seus autores e
atores construiram uma imagem de aparente homogeneidade de ideias,
que na pratica foram implementadas de formas variadas/diversificadas,
e muitas vezes de forma equivocada.

Verificamos que no Grupo Escolar de Ibid havia coexisténcia de
padroes e/ou tendéncias dos métodos tradicionais, mas também havia
um esfor¢o de reformulagcio e inovagio metodoldgica, mediante o
registro das propostas de agdo compartilha pelos professores nas
reunides de quinta-feira. Apesar de toda caréncia em termos de
estrutura fisica, havia um exercicio de troca de experiéncias e
constantes intervencdes e/ou orientagcdes ministradas pelos
representantes técnicos do ensino, constituidas por palestras, aulas
modelos, semanas pedagégicas e indicag¢des de livro e leituras.

Nessa perspectiva, ao longo desse trabalho constatamos que a
Revista do Ensino se constitui como ferramenta util para orientar os
professores do Grupo Escolar de Ibid na condu¢do das novas praticas

pedagdgicas. Contudo, faz se necessdrio mais investimentos com
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atencdo as condic¢des fisicas/matérias e de remodelagio do material de
ensino: nimero de carteiras por sala, amplia¢do do acervo da biblioteca
e, 0 mais importante, a formacio/preparacgio docente com participacio
de cursos e congressos (o que nio foi constatado ao longo do periodo em
estudo). Assim, houveram tensdes entre os objetivos da reforma
divulgada em discursos, leis e decretos e as novas experiéncias de
formacio vinculadas com as vivéncias consolidadas e evidencidveis
mediante condi¢des e interpretagdes inversas dessa teoria feita por

politicos e educadores da época.
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AS ABORDAGENS DA ESCOLA NOVA E DO
LETRAMENTO: OS PRINCIPIOS DE INTEGRACAO,
INCLUSAO E AUTONOMIA COMO FUNDAMENTOS DE
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Em razdo da comemorac¢io dos noventa anos de publicacio do
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, e considerando as alteragdes
curriculares ocorridas no Brasil referentes a insercdo da histéria e
cultura dos povos origindrios (indigenas) e diaspéricos (africanos) na
educacido basica, foi levantando o seguinte questionamento: Como as
ideias de integracdo, inclusio e autonomia apresentadas pelos
pensadores escolanovistas, que reforcam e estimulam o
desenvolvimento de uma educa¢io democratica, tém reverberado nos
estudos do letramento no Brasil?

Com base nesta pergunta, pretende-se com o0 presente texto,
discutir a combinac¢io de uma escola integral, inclusiva e emancipadora

proposta pelos tedricos da Escola Nova como processo vidvel de

democratizagdio da educacdo, considerando sua aplicagio
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epistemolégica especificamente nos estudos e praticas sobre
letramento no atual espago escolar. Nesse sentido, consideram-se as
praticas que ultrapasse a mera condi¢io mecinica de codificar e
decodificar palavras, dando ao educando condi¢des para que entre em
um ambiente de letramento, de tal forma que leve em consideragio as
suas praticas vivenciadas fora do ambiente escolar.

Consideramos adequado dividirmos este texto em duas partes, a
fim de melhor analisarmos os dois pontos principais do tema proposto.
Na primeira parte, expor de maneira sucinta o contexto sociopolitico
que provocou influéncias significativas nos educadores que idealizaram
a Escola Nova e assinaram o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova
em mar¢o de 1932, o entdo octogendrio. A leitura minuciosa do
Manifesto (1932/1984) foi empreendida como uma necessidade
fundamental, a fim de garantir um registro literal dos pensamentos e
das ideias dos pioneiros. Especificamente os principios de integracio,
inclusdo e autonomia. Por sua vez, a leitura de Saviani (2007) foi
indispensivel para entender o contexto histérico, socioeconémico e
cultural do Brasil durante as décadas em que os pioneiros
escolanovistas desenvolveram e produziram suas ideias e principios.

Na segunda parte, inicialmente, fazemos menc¢do ao tecnicismo
para evidenciar que, embora a escolanovista tivesse tido as suas
contribuicdes na sociedade brasileira, em seguida, o que se viu foi um
apagamento da subjetividade do ser no processo de ensino
aprendizagem, algo que foi presenciado do final da década em 1960 até
o inicio dos anos 1980. Em seguida, destacamos que, logo depois desta

fase, o pais pdde vivenciar as pedagogias contra-hegemonicas ainda de
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forma timida, além dos estudos do letramento que tem por objetivo,
justamente o contrario do tecnicismo: colocar os estudantes, sobretudo
os invisibilizados, nos eventos de letramento, no centro da roda das
discussdes no ambito escolar, levando em consideracio as suas
vivéncias, suas praticas discursivas construidas fora do espaco escolar,
algo que ainda faz parte de um processo em constante reflexdo e

construcao.

1. O MANIFESTO ESCOLANOVISTA: SEU CONTEXTO HISTORICO E SUAS
IDEIAS

A fim de analisar a relagdo entre as abordagens e principios
comuns entre a Escola Nova e o Letramento, considerando, sobretudo,
o interesse reciproco por uma educa¢do democratica, é necessario
apresentar o contexto histérico de ambos os movimentos. Como
apontado antes, esta se¢io foi reservada para apresentar brevemente o
ambiente politico e social que influenciou o grupo de educadores que
idealizaram a Escola Nova, quando especificamente, em margo de 1932,
assinaram o entdo octogendrio Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do
Nova.

A educagio no Brasil durante os primeiros anos do século XX foi
marcada por sucessivas a¢des e debates acerca de como atingir
melhores sucessos contra a falta de alfabetizacio e instrucio das
criangas e adolescentes do pais. Ao longo da década de 1910, o “modelo
de grupos escolares” foi implementado em alguns Estados, e
paulatinamente, expandido por todo o territério nacional (SAVIANI,

2007). Tal modelo, no entanto, mantinha uma perspectiva elitizada e
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homogeneizante da aprendizagem, na medida em que fomentava a
existéncia de classes de alunos selecionados conforme o rendimento
escolar. Sem desconsiderar o aspecto seletivo que produzia segregacio
entre alunos com e sem bom rendimento, os grupos escolares
provocaram repeténcia e descontinuidade da vida escolar de muitos
alunos, uma vez que estes ndo conseguiam acompanhar o ritmo ditado
por esse modelo de ensino, valendo ressaltar que esta escola foi
montada para atender as elites. Conforme reforca Saviani quando
afirma que a “questio da educacio das massas populares ainda nio se
coloca” (2007, p. 175). Ou seja, ndo fazia parte da agenda politica do pais
uma efetiva educacdo democritica, universal e gratuita para todos,
especialmente aos segmentos sociais menos favorecidos.

Em 1920, uma tentativa de enfrentar o problema do analfabetismo,
oferecendo acesso gratuito e obrigatdrio a todas as criancas em faixa
etaria escolar com duragio de dois anos, foi instituida em Sio Paulo, na
gestio de Sampaio Doéria. Contudo, mesmo recebendo apoio do
presidente Washington Lufs, a iniciativa do governador de Sdo Paulo foi
muito criticada em razio de sua reforma tipificar como simplista e
acelerada. (SAVIANI, 2007). Uma contribui¢io dessa timida e ineficaz
reforma educacional no Estado de Sio Paulo foi a onda de reformas
desencadeada ao longo da década de 1920, em outros Estados da
Federag3o. O destaque nessas reformas, segundo Saviani (2007), reside
nas mudancas estabelecidas na “instrucio piblica” especificamente nos
seguintes aspectos: “a ampliagio da rede de escolas; o aparelhamento

técnico-administrativo; a melhoria das condi¢des de funcionamento; e
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reformulacio curricular; o inicio da profissionaliza¢cio do magistério; a
reorientac¢io das préticas de ensino.” (SAVIANI, 2007, p. 175).

E nesse contexto de reforma que o pensamento escolanovista toma
folego e penetra gradativamente no cendrio educacional brasileiro. Esta
insercdo do ideario da Escola Nova fica evidente no protagonismo de
alguns dos reformadores que se destacaram no processo de reformas
mencionado acima. Entre tais reformadores é inevitavel ndo referenciar
Lourengo Filho (Ceard, 1922); Anisio Teixeira (Bahia, 1925); Mdrio
Casasanta (Minas Gerais, 1927); Fernando de Azevedo (Distrito Federal,
1928). Todos, incluindo Sampaio Déria (S3o Paulo), signatdrios do
Manifesto dos Pioneiros da Educac¢io Nova.

O Manifesto aglutinou o desejo comum de um conjunto de homens
e mulheres em garantir uma educagdo democratica no pais. Nas

palavras de Saviani (2004, p. 4), o Manifesto se configura.

Como documento de politica educacional [...] expressa a posi¢io de uma
corrente de educadores que busca se firmar pela coesdo interna e pela
conquista da hegemonia educacional diante do conjunto da sociedade
capacitando-se, conseqiientemente, ao exercicio dos cargos de dire¢io da
educagdo publica tanto no dmbito do governo central como dos Estados

federados (sic).

Libinia Xavier (2002) refor¢a a contribuicio do Manifesto,
qualificando-o como um evento impar que representou uma baliza na
histéria da educagio brasileira, na medida em que interveio de maneira
significativa “na periodizagio de mnossa histéria educacional,

estabelecendo novos marcos e fornecendo novas valoragdes a
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determinados principios e ideias, e a certas realizagbes no campo
educacional” (2002, p. 71).

Todo marco histérico separa valores, ideias e praticas de seu
tempo. E o faz, questionando e criticando o que considera retrégrado e
permanente, e propondo algo novo que permita alterar a ordem
estabelecida. O Manifesto exerce essa fun¢io quando se opde ao modelo
de educagio hegemoénico de sua época. O modelo criticado - e
denominado de tradicional - pelos escolanovistas apresentava
elementos pedagégicos que nio favoreciam uma educagio, nem
estimulava e garantia a inclusio, a autonomia e a integracio.

O Manifesto criticava duramente a educagdo tradicional, os
seguintes aspectos: a hierarquizacio das relagdes escolares; a
persistente verbalizacio do ensino, a memoriza¢do reducionista do
conhecimento, o mérito promovido com o acimulo de contetdo, e
enfim; a segregacio social causada pelo privilégio econémico de uns em
detrimento de muitos. Em outras palavras, o modelo tradicional nio
promovia uma educacdo publica, engendrada nos principios da
integracdo, inclusio e autonomia.

Os trés principios se coadunam de tal maneira que, abordar um
implica necessariamente em discutir o outro. Estdo irremediavelmente
vinculados e interdependentes. Por isso, ao propor esta andlise acerca
da triplice valorativa, serdo perceptiveis as referéncias reciprocas entre
os trés principios.

Sobre a integracdo, os pioneiros escolanovistas declaram que a
Educagdo Nova “tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de

agdo duravel, com o fim de ‘dirigir o desenvolvimento natural e integral
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do ser humano em cada uma das etapas de seu crescimento’, de acordo
com uma certa concep¢io do mundo.” (MANIFESTO..., 1984, p. 411). A
integracdo nio se restringe somente ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento individual do educando, considerando as dimensdes
fisica, psiquica, afetiva, intelectual e espiritual. Mas contempla
igualmente o aspecto inclusivo e social que define como direito a
presenca de todos assegurada pelo Estado, ou seja, de uma educacgdo
publica e, portanto, inclusiva. (MANIFESTO..., 1984, p. 412).
Compreendendo o vinculo da integracdo com a inclusio, torna-se
possivel visualizar a radicalidade dos escolanovistas em afirmar que
uma nova educagio deve garantir “acesso irrestrito e universal [...], sem
implica¢bes econdmicas e sociais” (MANIFESTO, 1984, p. 411), deixando

definitivamente de:

constituir um privilégio determinado pela condi¢io econémica e social do
individuo, para assumir um “carater biol6gico”, com que ela se organiza
para a coletividade em geral, reconhecendo a todo o individuo o direito a
ser educado até onde o permitiam suas aptiddes naturais, independente de

razdes de ordem econdmica e social. (MANIFESTO..., 1984, p. 411).

Decerto, garantindo uma educacio integral e inclusiva -
inevitavelmente, a autonomia dos educandos seria desenvolvida. Uma
escola publica, tnica, laica, gratuita e obrigatéria, necessariamente,
precisa estimular educandos auténomos. Principalmente em razdo do
cariter laico que a nova educagio propde. Livre de dogmatismos
sectarios ou de interesses privados e elitistas. Uma escola nova deve

promover o natural interesse do educando em sentir-se livre para
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exercer o pensamento critico e descobrir por si s6 suas habilidades e

potencialidades. Isso fica evidente nas palavras do Manifesto:

A escola nova, que tem de obedecer a esta lei, deve ser reorganizada de
maneira que o trabalho seja seu elemento formador, favorecendo a
expansdo das energias criadoras do educando, procurando estimular-lhe o
préprio esfor¢o como o elemento mais eficiente em sua educagio.

(MANIFESTO..., 1984, p. 417).

Com a sincronia dos principios integrac¢io, inclusdo e autonomia,
a educagdo pode ser de fato democratica. Os pioneiros escolanovistas
estavam conscientes da necessidade de romper com o hegeménico
modelo tradicional de educacdo. Este modelo exclui, segrega,
dogmatiza, tolhe a liberdade de pensamento e restringe direitos.

A inteng¢do dos educadores que ratificaram e assinaram o
Manifesto em margo de 1932 era clara e contundente. Contudo, a
intenc¢do de implementar uma educagdo nova e as reais possibilidades
politicas de realizar tal empreitada nio estavam na mesma sintonia. O
contexto politico e econémico nio favoreceu os interesses e desejos dos
escolanovistas. Ao longo das décadas seguintes os governos que
sucederam no pais nio se mostraram afeitos as propostas da Escola
Nova. Fato que se mostrou mais incisivo apds a instalagio do regime
militar em 1964, quando qualquer proposta de defesa da escola publica,
integral, e que estimulasse a autonomia, era considerada como
subversiva e comunista.

As propostas escolanovistas dialogam de maneira muito coerente
com as discussdes a respeito do Letramento nas décadas seguintes. Seu

legado permanece presente em novas e diferentes discussdes tedricas,
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que possuem interesses e perspectivas semelhantes e comuns. Assim, a
secdo seguinte é dedicada a apresentar o contexto e os principios do
Letramento e seu vinculo intencional com a Escola Nova, pelo objetivo

de garantir uma educagio democratica.

2. LETRAMENTO, INCLUSAO E EDUCACAO DEMOCRATICA

Logo apds todo este periodo e discussdes supramencionados sobre
integracdo inclusdo e autonomia, tivemos aqui no Brasil, no final da
década de 1960, e inicio da década de 1980, a pedagogia tecnicista, a qual
estava baseada na neutralidade cientifica, inspirando-se nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, tornando o processo
educativo objetivo e operacional. (SAVIANI, 2007). Em outras palavras,
nesta época, é justamente o trabalhador que deveria se moldar ao
trabalho, a sua subjetividade ndo era levada em consideragio, ele era
apenas um instrumento do trabalho, mais uma peca da engrenagem dos
modos de producdo ali existentes. Saviani (2007) aponta que na
pedagogia tradicional as iniciativas cabiam ao professor e que na
pedagogia nova as iniciativas se inclinavam para o aluno, estabelecendo
uma relagdo professor-aluno, ou seja, uma relagio interpessoal.
Acontece que na pedagogia tecnicista, salienta o autor, “[...] o elemento
principal passa a ser a organizacio racional dos meios, ocupando o
professor e o aluno posi¢des secundarias [...]". (SAVIANI, 2007, p. 380).

Observamos, portanto, que tivemos ai um periodo de
subjetividades negadas, o que nio implica afirmar, que ainda nos dias

atuais isto ndo seja visivel na sociedade brasileira, sobretudo quando
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tratamos de questdes ligadas aos sujeitos subalternizados. E evidente
que a partir das pedagogias contra hegemoénicas, estes sujeitos
passaram a ser vistos e, consequentemente, percebemos diversos
conflitos que a educacdo precisava resolver para inserir os menos
favorecidos; meninos e meninas negros no espaco da sala de aula de
forma efetiva e plena, levando em consideragio as suas vivéncias fora
daquele espaco.

E assim, ainda a partir da década de 1980, houve uma maior
insercdo dos meninos e meninas em condi¢des vulneraveis no ambiente
escolar, o pais pdde vivenciar as pedagogias contra hegemonicas
aflorando. Nesse periodo, segundo Saviani (2007), pensava-se, por
exemplo, no interior dos movimentos populares, na pedagogia da
educacdo popular, a qual deveria emergir do povo e em prol do povo,
bem diferente da educacio dominante caracterizada pela classe elitista,
muito embora isto ndo tenha acontecido naquela ocasido. Na verdade, a
década de 1980 foi considerada como a “década perdida” para a
educacdo, conforme salienta o autor. Ainda de acordo com Saviani
(2007), no ano de 1990, em uma conferéncia realizada em Paris, a ONU
reconheceu o fracasso de seu programa mundial que tinha como
objetivo ajudar os paises mais pobres do planeta ao longo da década de
1980, fato este que, de certa forma, refletiu no sistema educacional
brasileiro, contribuindo também para que houvesse um ntimero
significativo de evasdo escolar, sobretudo pelos sujeitos pobres,
representado por uma parcela significativa de afrodescendentes, que

estavam adentrando cada vez mais no contexto da escola.
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Em meio a todas essas elucubragdes, rearrumacgdes e tentativas de
se chegar a uma educagdo que pudesse contemplar todas as camadas
sociais, surgem os estudos sobre o letramento que, para Senna (2007),
tém seu aparecimento no Brasil ligado ao objetivo de fornecer uma
resposta as necessidades de enfrentamento dos desafios vivenciados
pela escola publica. A grande problemitica era a dissonincia entre
evasio escolar, alfabetizacdo no Brasil e os dados oficiais do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para a educag¢do. Enquanto o
pais convivia com um nimero significativo de evasio escolar, os dados
do IBGE divulgavam a diminuicido do indice de analfabetismo no pais e,
em contrapartida, os educadores se preocupavam com o grande nimero
de estudantes que tinham uma dificuldade muito grande na leitura e na
escrita. Parecia que o pais estava construindo uma na¢do de meros
codificadores e decodificadores de palavras. Ou seja, por parte dos
alunos, nio havia uma reflexio critica do que era lido e nem lhes era
proporcionado um curriculo que nio fosse engessado sobre os moldes
de uma politica educacional excludente, e além do mais, os niveis de
leitura fora do espago escolar ficavam muito aquém do que se esperava.

Naquela ocasido, era preconizado na escola apenas o modelo
auténomo® de letramento, cada vez mais visibilizado nas atividades
praticadas no Ambito escolar. Em outros termos, as praticas discursivas
externas ao ambiente escolar, vivenciadas por boa parte dos alunos e

alunas recém-chegados a escola, ndo eram visiveis no curriculo

3 Em 1984, Brian Street descreve dois modelos de letramento: o autbnomo, que pressupde que o
letramento é algo que tem uma eficacia independentemente do contexto, e o modelo ideoldgico, que
se preocupa em selecionar uma variedade de letramento experienciado no cotidiano dos sujeitos.
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implantado pelo sistema educacional brasileiro. Enquanto Street (1984)
e outros pesquisadores ao longo da década de 1980 discutiam tanto na
Inglaterra quanto em outras partes do mundo um modelo ideoldgico de
letramento, o Brasil preocupava-se tio somente em preencher as salas
de aula com criancas e adolescentes ao maior niimero possivel, e seu
Unico interesse em relagdo as praticas de leitura era diminuir o
montante daqueles que nio sabiam decodificar palavras, sem se
preocupar em conectd-los a cultura vivida em sua comunidade, mas
trabalhando em sala de aula com atividades descontextualizadas. Na
verdade, a opg¢do tnica oferecida aos estudantes para criarem o gosto
pela leitura era, através das paginas engessadas do livro diditico, a
pratica mecanica do ato de ler trechos escolhidos das obras literdrias
candnicas, como exemplo de mera classificacio formal das escolas
literarias e interpretacdo das discussdes trazidas nos textos, e mesmo
assim apenas quando a escola tinha as obras literarias disponiveis para
todos em sua biblioteca, algo que nio era uma realidade, pois nem todas
as escolas tinham um espac¢o adequado para chamar de biblioteca.

E exatamente neste contexto, portanto, que surge o estudo do
letramento no Brasil. Ou seja, uma nova forma de olhar para o processo
de leitura e escrita da sociedade, mas que enfrentava problemas para
colocar as agdes em pratica. Ao mesmo tempo em que se tinha a
consciéncia de que o estudo da alfabetizacdo ndo atendia as
especificidades da escola, tornando o cidaddo cada vez mais critico, com
possibilidade de enxergar a funcdo social que a leitura e a escrita
poderiam exercer em suas vidas, conviviamos nessa época com os

conflitos vivenciados na escola e o seu processo de reformas pedagdgicas.
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Na década de 1990, por exemplo, a professora Magda Soares publica
a primeira edicio do livro Letramento: um tema em trés géneros,
justamente com a intencio de evidenciar o que seria alfabetizacio e
letramento e como este ultimo passou a fazer parte do contexto
educacional do pais. Segundo Soares (2010), é na segunda metade dos
anos 1990 que o conceito passa a fazer parte da Educacio e das Ciéncias
Linguisticas como uma nova perspectiva educacional sobre a pratica
social da leitura e da escrita. A autora transcreve, por exemplo, um

poema*“ para definir o que seria letramento. Vejamos:

Letramento n3o é um gancho

Em que se pendura cada som enunciado,
Nio é treinamento repetitivo

De uma habilidade,

Nem um martelo

Quebrando blocos de gramitica

(SOARES, 2010, p. 41).

Notadamente, percebemos que, grosso modo, o estudo do
letramento tenta, a partir desta época, se desprender das atividades
repetitivas trazidas pelos livros e refor¢adas muitas vezes pelos
educadores. Acontece que nio era um caminho facil desprender-se da
ideologia corrente, na qual o livro didatico era colocado sempre e
exclusivamente em primeiro plano como se fosse o regente da classe,
das ideias e das diretrizes a serem seguidas. Para adentrar na cultura do

letramento de maneira mais incisiva, dependia-se fundamentalmente

“Segundo Soares (2010), este poema pertence a uma estudante norte-americana de origem asiatica. Foi
transcrito e adaptado para lingua portuguesa e encontrado pela autora em Mclaughlin, e Vogt (1996).
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de medidas que construissem um curriculo laico e plural, que levassem
em consideracio a cultura, sobretudo daqueles que viveram por muito
tempo a margem da educac¢do. Ou seja, uma mudanca nas abordagens
em sala de aula de modo que elas comtemplassem a realidade social em
que os alunos e alunas est3o inseridos.

Assim, entendemos que, passadas quase trés décadas da insercio
do conceito de letramento na educacio brasileira, as atividades de
leitura e escrita da educagio bdasica, nio devem privilegiar a
memorizacdo de tépicos gramaticais, antes, devem utilizar recursos de
letramento efetivos, adaptados as realidades de cada regido e escolas
que aderem ao programa para que exista uma fungio social da leitura e
da escrita pelos estudantes fora e dentro do espago escolar, a fim de que
eles possam fazer uso da leitura das mais variadas formas possiveis.

Para Kleiman (1995, p. 48):

O resgate da cidadania, no caso dos grupos marginalizados, passa
necessariamente pela transformagio de praticas sociais tdo excludentes
como as da escola brasileira, e um dos lugares dessa transformagio poderia

ser a desconstrucgio da concepgio do letramento dominante.

Portanto, é fundamental a constru¢io de um novo curriculo
educacional que atenda a todos os individuos, sem distin¢io de grupos
raciais e étnicos. As abordagens eurocéntricas, que sempre se fizeram
presentes no curriculo, por exemplo, nio podem continuar dominando
como se o pais nio fosse constituido de outros povos, como os de Africa

e 0s que aqui ja habitavam.
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E preciso, entio, que a escola desconstrua o curriculo
eminentemente hegemoénico e coloque em pauta discussdes que levem
em consideragio a diversidade cultural. Para Silva (2009, p.86), “nio é
possivel estabelecer nenhum critério transcendente pelo qual uma
determinada cultura possa ser julgada superior a outra”. Nesta
perspectiva, a criagio de a¢des educacionais que tenham como objetivo
incluir o aluno no seio da escola precisa entender, sobretudo, quem sio
esses estudantes, qual a sua realidade. E preciso, portanto, fazer uma
leitura da realidade nacional; da cultura do pais em que os estudantes
estdo inseridos de tal forma que se desprenda da cultura e imposi¢ao de
outras culturas.

No contexto educacional brasileiro, a questio da diversidade
cultural ficou visivel a partir das Gltimas décadas do século XX, quando
a escola abriu as portas para os sujeitos subjugados, mas de forma
despreocupada sem se dar conta de que “[...] a igualdade nio pode ser
obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo

hegeménico” (SILVA, 2009, p. 90).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos do letramento no Brasil, bem como a implantac¢io da
Lei n° 10639/03, ainda nio sdo suficientes para a difusio e o
aprofundamento do conhecimento a respeito das tradi¢des do povo
afrodescendente sob diferentes pontos de vista no ambiente escolar. E
preciso apontar para possibilidade da educagio estd sempre refletindo

sobre praticas sociais de letramento que coloquem no centro da
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discussio os sujeitos subalternizados. Para refletir sobre os principios
de interacdo, inclusdo e autonomia € preciso entender que estas trés
condicionantes devem estar conectadas com praticas que de fato
possam ndo apenas colocar os sujeitos subalternos no mesmo espaco
fisico simplesmente interagindo com outras pessoas, sem levar em
consideracio questdes que nio fagam parte da sua vida cotidiana. Isto,
na verdade, sé é mais uma forma de exclusio dentro de um processo que
tenta incluir.

E importante trazer para o chio da escola as vivéncias daqueles que
ficaram por muito tempo excluidos deste espaco, de tal modo que eles
sejam empoderados e incluidos n3o simplesmente por uma matriz
curricular eurocéntrica, onde sdo meros repetidores de um contexto,
que nio leva em considerac¢io os seus saberes, mas sim por eventos de
letramento que lhes permitam se reconhecer enquanto sujeitos
constituintes da sociedade em que vivem. No dmbito da integracio,
inclusdo, autonomia e empoderamento, portanto, é necessirio manter
reflexdes sobre a necessidade de fortalecer o vinculo inaliendvel entre o
Letramento e o legado escolanovista, como fundamento para uma

escola democratica no Brasil.
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INTRODUCAO
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educacional brasileiro. Na década de 1920, por exemplo, um grupo de
intelectuais vinha se firmando em torno de ideias renovadoras da, até
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Retrato das necessidades ainda nio supridas pelo sistema
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0 Manifesto surge em um periodo em que varios paises, dentre eles
0 Brasil, ainda sofriam os efeitos dos abalos proporcionados pela
Primeira Guerra Mundial e que viam a educa¢do como uma alternativa
para se reerguerem.

Uma das bandeiras deste grupo de intelectuais era discutir e se
posicionar sobre as condi¢des de vida do povo brasileiro, que estava
inserido em uma sociedade machista e autoritiria. Tomaram posi¢io
ativa no combate trés mulheres, educadoras, formadoras de opiniio,
defensoras da sociedade e da educacio.

Assim, em um cendrio onde as mulheres tinham menores
possibilidades de atuacdo, viu-se que é relevante e se justifica uma
abordagem que trate do contexto social e politico daquela época e de
suas simetrias com a contemporaneidade.

Dessa forma, a proposta deste artigo é analisar o momento
sociopolitico enfrentado pelas mulheres ao tempo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacio Nova e suas semelhangas com a atualidade.

Especificamente pretende-se conhecer que mulheres eram estas
que alcangaram espago na composicio do Manifesto; compreender
como era 0 momento sociopolitico em que o Manifesto foi apresentado
e, por ultimo, analisar se ha simetrias entre aquele momento histérico
e a contemporaneidade.

A producio foi pautada no materialismo histérico-dialético, pois a
pretensdo foi revelar elementos das conjunturas que relacionam e
mantém o conservadorismo e o machismo como instrumento de

dominacio de mulheres na sociedade.
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0 caminho tragcado para a elaboragio deste trabalho, consistiu em
andlise e interpretacdo de referéncias bibliogrificas que tratam sobre
este momento histérico e sobre o cendario sociopolitico contemporaneo.

O referencial tedrico conta com contribui¢des das producdes de
Anderi (2020), Chaui (2019), Decca (2010), Gomes (2020), Marx (2017),
Moraes (2014), Netto (2010) e Silva (2020).

Assim, foi produzido um trabalho que discute quem eram estas
mulheres que alcancaram espago na composi¢cio do Manifesto,
colocando em debate aquele momento sociopolitico e que nos leva a
analisar eventuais semelhancas com a contemporaneidade.

Como consequéncia, emerge um trabalho que apresenta trés
mulheres motivadas a lutar acreditando em um mundo melhor, mesmo
estando com menos espago dentro das institui¢des e em um governo que
se revelou opressor.

A produgio contribui com reflexdes sobre os percal¢os enfrentados
por quem busca mudanca sociopolitica em meio a governos
antidemocréticos e alerta sobre investidas que colocam a democracia

em perigo.

1. AS PIONEIRAS DA EDUCAGAO NOVA

Em ambiente conservador, machista e hostil, trés mulheres se
engajaram, cada uma a seu modo, para discutirem assuntos referentes
a vida da sociedade como um todo.

Educadoras e conhecedoras das lutas sociopoliticas da época,

Armanda Alvaro Alberto (1892-1974), Cecilia Benevides de Carvalho
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Meireles (1901-1964) e Noemy Silveira Rudolfer (1902-1980) recusaram
o cendrio de indiferenca e inércia perante as viola¢des de direitos
humanos e enfrentaram o perigo de violagio da democracia.
Integraram um grupo com 26 signatirios que construiram o
Manifesto dos Pioneiros da Educac¢io Nova que, ainda hoje, é objeto de

diversas pesquisas académicas.

O documento, datado de 1932, foi redigido por Fernando de Azevedo e
representava a visdo e os anseios de um grupo de pensadores que, apesar de
possuirem posi¢des ideoldgicas diferentes, acreditavam que mudangas no
campo educacional poderiam interferir e influenciar de forma positiva na

organizagio da sociedade (SILVA, 2020, p. 120).

Militantes pela melhoria das condi¢des intelectuais do povo
brasileiro, elas sofreram duros golpes em suas trajetérias, mas
seguiram lutando e acreditando na constru¢io de um mundo melhor.

Armanda era filha do médico sanitarista Alvaro Alberto da Silva,
seu maior incentivador intelectual. Era defensora de uma escola nica,
regionalizada, publica, laica, obrigatdria e gratuita.

Alvaro Alberto, além de médico, era um cientista e, durante uma
viagem a trabalho para a Itdlia em que levou Armanda, proporcionou o
primeiro contato dela com os métodos ativos de ensino.

O fato ocorreu quando a familia conheceu Maria Montessori (1970-

1952), médica e educadora italiana que era

responsavel pelo método de ensino de educagio infantil considerado
revoluciondrio por colocar o aluno no centro do processo de ensino e
aprendizagem e aos interesses de cada estudante, com base no nivel de

desenvolvimento correspondente a faixa etdria (GOMES, 2020, p. 64).
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Com o tempo, as concep¢des do movimento da Escola Nova foram
aprimoradas na educa¢io de Armanda. Tendo cursado o Normal na
Escola Jacobina e sendo leitora de do pedagogista e educador suigo
Pestalozzi (1746-1827), ela vai se formando uma defensora da escola
centrada no aluno, da preparagio para a vida em sociedade, da ideia de
que o afeto é fundamental para o exercicio da pedagogia.

Seu primeiro contato com alunos se deu quando teve a
oportunidade de lecionar para um grupo de criancas ribeirinhas do
municipio de Angra dos Reis, no Estado do Rio de Janeiro.

Ela seguiu uma luta por educac¢io e satide para todos, tendo se
envolvido ativamente na vida publica e nos movimentos sociais.

Defensora de uma escola regionalizada, Armanda funda a Escola
Regional do Meriti, no municipio de Duque de Caxias, estado do Rio de
Janeiro. Esta escola foi a primeira da América Latina a fornecer
merenda, satide, alimentacido e higiene em tempo integral para os
alunos e para a comunidade local, ou seja, educando e melhorando a vida
dos menos afortunados. Contudo, a escola foi doada por falta de
recursos para sua manutengao.

Ja a signatdria Cecilia Benevides de Carvalho Meireles viveu a época
em que a mulher estavam reservadas as tarefas de cuidado e
professorado. Contudo, ela sobressaiu e se tornou uma difusora da
cultura brasileira em varios paises.

Além de uma intensa participa¢io no mundo politico de sua época,
especialmente no que se refere as questdes educacionais, Cecilia
Meireles teve uma especial preocupagio com a infincia e logo dedicou-

se a publicar obras voltadas ao publico infantil.
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Cecilia “queria mediar o debate, interferir no jogo politico,
produzir fatos, mudar o rumo, indicar caminhos, colocar em cena o
ponto de vista de um grupo cujos interesses julgava representar”
(MIGNOT apud SILVA, 2020, p. 115).

Idealista, otimista e até ingénua, conforme Silva (2020), Meireles
acreditava que, apds a Revoluc¢do de 1930, tudo seria transformado,
todas as promessas seriam prontamente cumpridas e as mazelas que
assolavam o pais teriam fim diante da grandiosa obra de educacdo que
seria cumprida, o que nio aconteceu.

Silva (2020) diz que, no fundo, a reforma educacional da época
atendeu a alguns interesses escolanovistas, comtemplou os interesses
catdlicos, contudo, legitimou os interesses da hegemonia burguesa da
época.

Tendo assumido diversos cargos ptblicos e com muitas producdes,
Cecilia seguiu trabalhando enfatizando os cuidados, o respeito e a
liberdade da crianca, a abolicdo dos castigos fisicos e das punicdes e a
inclusdo social na escola.

A outra signataria, Noemy Silveira Rudolfer, era filha de um
comerciante do ramo farmacéutico, que a incentivou a morar, ainda
muito jovem, em S3o Paulo, algo considerado como uma mentalidade
aberta em relagio ao papel da mulher para os costumes da época.

Ainda na adolescéncia, Noemy vai trabalhar como assistente do
professor Lourenco Filho (1927-1970), na cadeira de Psicologia Geral e
de Psicologia Educacional, na Escola Normal da Praca da Republica.

Ainda antes de ter assinado o Manifesto, ela e um grupo de

educadores, viajam para os Estados Unidos em 1928 tendo como objetivo
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conhecer e estudar a educacio estadunidense, ali foi aluna de John
Dewey (1859-1952) e, ao retornar ao Brasil, foi a responsavel pela
aplicagdo dos testes de verificagio da maturidade necessiria a
aprendizagem da técnica da leitura e da escrita em grupos escolares
paulistas, testes que foram elaborados pelo professor Lourencgo filho e
receberam o nome de “Testes ABC”.

Noemy foi sdcia fundadora, em 1931, da fundagio do Instituto de
Organizagdo do Trabalho - Idort. Esta fundacdo tinha como horizonte
promover tipos ideais de trabalhadores e empresarios, desenvolvendo
comportamentos, habitos e atitudes padroes, independentemente do
contexto social, com a intengio de interferir no controle e na autonomia
do trabalhador sobre o seu trabalho.

Noemy tinha um ideal conservador que

Almejava uma modernizag¢io tendo como base uma sociedade controlada e
administrada por uma elite esclarecida e formada pela escola, que,
apoiando-se em uma psicologia como ferramenta, auxiliaria na
classificacdo e ordenacio das classes e séries e, nessa perspectiva, a elite
seria entdo formada pela eleicio dos mais capazes intelectualmente

(MORAES apud ANDERI, 2020, p. 304-305).

Adepta da proposta de que seria possivel reformar a sociedade por
meio da reforma do homem, Noemy compreendia que, nesse sentido, a
escola desempenharia um papel fundamental e insubstituivel, servindo
de instrumento de aceleragio histérica.

Por outro lado, para que as inteng¢ées do Manifesto fossem
implementadas, era necessirio um movimento sociopolitico

consolidado.
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2. MOMENTO SOCIOPOLITICO DE ASSINATURA DO MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA EDUCAGAO NOVA

Rememorar o que ocorreu na histdria é narrar fatos, falar de seus
personagens, acontecimentos, em um discurso que torne compreensivel
aos leitores uma determinada realidade.

As significagdes, a credibilidade dependerd da prova empirica ou
das evidéncias imprescindiveis a compreensio daquele momento que é
narrado, mas ha uma distin¢do daquilo que é narrado como um evento

real ou como um evento ficcional:

A diferenca estd no fato de que a narrativa historiogrifica moderna se
sustenta a partir de elementos pré-textuais, empiricos, que sio os
documentos, submetendo-se assim, aos critérios da prova, uma exigéncia

prépria do campo das ciéncias (DECCA, 2010, p. 23).

Produto de uma linguagem verbal, nem sempre a histéria sera
creditada por todos. Logo, é preciso tomar cuidado com os enredos
criados a partir de ideais de relagdes que ocultam e invertem a
realidade, conseguindo se firmar como histéria verdade e imposta como
sendo de aceitacdo por todos. Eis um instrumento de alienagio.

Para as mulheres, o momento conhecido como Era Vargas® ainda
era sombrio, pois as estruturas de poder construidas historicamente,
que colocavam a mulher em posicdo de subalternidade em relagio ao
homem, eram bastante fortes.

Combater as desigualdades sociais era uma bandeira que os

assinantes do Manifesto dos Pioneiros da Educacido Nova defendiam.

® Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm. Acesso em: 05 jan. 2023.
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Desse modo, propuseram a participacio ativa nos debates e nas decisdes
politicas e econdémicas da nacio de modo a se constituir uma
consciéncia nacional.

Nossas signatdrias tinham a renovac¢io educacional como algo
certo e seguro, imune as forgas contrarias que queriam impedi-la.

Era uma luta por renovacdo no ensino, visando a formacio de
cidadios participativos, conscientes e democraticos capazes de refletir
sobre a sociedade e de se inserir nela.

Com o tempo, muitas acdes do governo, como a centralizacio do
poder, se mostraram contra os principios libertdrios escolanovistas.

Os desafios foram imensos, inclusive tendo uma delas sido presa
(Armanda) e acusada de subversio. Ela teria sido rotulada como uma
perigosa intelectual, segundo Decca (2014).

Tinha-se um governo autoritirio, em uma sociedade machista e
uma época em que as mulheres eram consideradas desprotegidas e
emocionalmente vulneraveis.

Apesar disso essas mulheres educadoras galgaram posi¢cdes em
diversos movimentos, ocuparam lugares de destaque, em meio ao medo
e a violéncia, reivindicaram e lutaram por melhorias na condi¢io de
vida da populagdo brasileira.

De outra banda, nem todos acreditam que fossem somente

momentos de embates, pois

Apesar de incorporar elementos do entusiasmo e do otimismo pela
educagdo, manteve os padrdes tradicionais de ensino e cultura,
principalmente no que se refere a separagéo entre a elite e o povo, e seguiu

cumprindo o papel, por um lado, de formar o trabalhador brasileiro como
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elemento ttil para a produgio e, por outro, de formar uma elite consciente

do seu papel de conduzir o Brasil rumo ao progresso. Para isso, os testes

psicoldgicos destinados a classificagdo, organizagio e selegio dos
trabalhadores foram aplicados em algumas propostas escolanovistas nos

anos 1930 (MORAES apud ANDERI, 2020, p. 294-295).

As vezes, tém-se a impressio de que a histéria procura se
comunicar, fazer um retorno a narrativas passadas, projetando
conjunturas ji vivenciadas no tempo presente, sugerindo conflitos

emergentes que tendem a sair do discurso.

3. AERA VARGAS E O (DES)GOVERNO CONTEMPORANEO

Todo movimento de renovagio sociopolitica, que ndo seja contra a
participacdo popular nas decisdes do Estado, tende a refletir uma
sociedade democratica capaz de permitir a participa¢do consciente nas
decisdes que implicam alteracdo da vida em sociedade.

Se a assinatura do Manifesto dos Pioneiros fosse no governo
brasileiro que esteve no poder de 2018 a 2022, certamente aquelas
signatdrias nio teriam facilidades, talvez até encontrassem barreiras
ideoldgicas as suas propostas de luta.

De fato, hd muitas caracteristicas que se assemelham nos dois
governos, embora em épocas tdo distintas. Uma delas é a centralizac¢io
do poder.

Quando esteve no poder, Gettlio Vargas (1882-1954) tomou
medidas que visavam enfraquecer o Poder Legislativo e refor¢ar o papel
e alcance do Poder Executivo, inclusive com a dissolu¢io do Congresso

Nacional.
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Vargas ressaltava as qualidades de seu governo com frequéncia,
por meio de propagandas que afirmavam a qualidade do trabalho que
vinha sendo realizado, principalmente através do Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP.)

No tultimo governo também tivemos no Brasil um presidente
centralizador que preferia governar sem mediagdes institucionais ou
mesmo contra elas (“dou liberdade para os ministros, mas quem manda
sou eu”®), com um discurso de 6dio ao outro propagado por tecnologias
de informacio e a¢des de agentes que praticam vigilancia, controle e
censura, colocando a sociedade em uma crise de identidade sobre o que
é verdade e o que é mentira.

Os outros poderes da Reptblica, que nio o executivo federal,
sofreram um processo de enfraquecimento assim como aconteceu na
Era Vargas. Contudo, o discurso era de que as outras instituicdes
estavam quebrando a autonomia de governo.

Guardadas as devidas propor¢des de ambito de atuagdo, outra
semelhanca é que, da mesma forma que existia o DIP no governo de
Gettlio Vargas, na contemporaneidade tinhamos a Empresa Brasileira
de Comunicagio (EBC) que, com o mesmo Viés, conseguia em meio a
pandemia da COVID-19, a fome, ao desemprego e a tantas outras
mazelas que a populagio vem passando, fazer propagandas

extremamente positivas sobre os dias de gestdo’ do governo.

° Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vT_8kOLpAr4. Acesso em: 05 jan. 2023.

7 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-09/governo-federal-faz-balanco-
sobre-acoes-dos-mil-dias-de-gestao. Acesso em: 05 jan. 2023.
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A época do Manifesto o governo imprimia e se respaldava em um
populismo de relacdo direta com as massas, mas fruto de um trato
desinstitucionalizado com as liderancas; baseado na lideranca
carismatica de um sistema partidario fragil.

O que se notou no tultimo governo foram empreitadas para
fragilizar e desacreditar o sistema partidario, inclusive pela falta de
incentivos a participacdo feminina. Para frisar que ha esta fragilidade,
o presidente se alternava em vdarios partidos e tendo chegado a ficar
grande parte do governo sem filiagdo partidaria®.

Chaui (2019) nos diz que vivemos o novo totalitarismo, ou seja, a
afirmacio da imagem de uma sociedade homogénea, que recusa, seja
pelo discurso de 6dio ou por outros meios, a reconhecer a
heterogeneidade social, a existéncia de classes, os diversos modos de
vida, os comportamentos, as crencas, opinides, costumes, gostos e
valores. Ela diz novo porque ao invés do Estado absorver a sociedade, é
a sociedade que absorve o Estado.

Tanto que predominava a privacio de direitos, sejam eles
econdmicos, sociais ou politicos. Tudo era servigo dentro da logica de
mercado, inclusive a for¢a de trabalho.

Nesta légica, que deixou resquicios para a atualidade,

desconsidera-se que

O valor da for¢a de trabalho, como o de todas as outras mercadorias, é
determinado pelo de trabalho necessirio para a produgio - e,

consequentemente, também para a reprodugdo — desse artigo especifico.

& Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2021/05/4927925-sem-partido-
bolsonaro-assume-risco-para-eleicoes-de-2022.html. Acesso em: 05 jan. 2023.
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Como valor, a for¢a de trabalho representa apenas uma quantidade

determinada do trabalho social médio nela objetivado (MARX, 2017, p. 245).

Desse modo, incutiu-se a ideia de que o sujeito era empresario de si
mesmo, pronto para competir com todas as organizagdes e em todas as
organizacdes, ou seja, planejando, gerindo e controlando o préprio éxito.

Por conseguinte, nio se necessitava de direitos trabalhistas.
Direitos estes que foram ampliados no governo Vargas, inclusive com a
criacio do Ministério do Trabalho, e reformados para nio dizer
suprimidos através do Decreto n°. 10.854, de 10 de novembro de 2021°,
assinado pelo presidente Jair Bolsonaro.

Getulio Vargas tinha grande capacidade de negociag¢io politica que
fora construida e aprimorada ao longo de sua vida publica.

J4 o governo anterior trabalha com gestdo, mas sem discussio das
decisdes publicas. Tanto que vendia parte de nosso patrimoénio e nem
percebia que os estrangeiros queriam e querem fazer uma devastagdo
econdmica em nosso territério, principalmente nos setores vulneraveis
e depois nos abandonar apds a completa espoliagio. O modelo de politica
que fez, abriu portas para mercendrios de uma guerra hibrida®.

Certamente, as mulheres que estiveram a frente do Manifesto
teriam longos embates na contemporaneidade, quando fossem defender
a bandeira de combate as desigualdades sociais, participagio ativa nos
debates e nas decisdes politicas e econémicas da na¢io de modo a se

constituir uma consciéncia nacional.

° Disponivel em: https://static.poder360.com.br/2021/12/decreto-10854-2021-diario-oficial-da-uniao-
1.pdf. Acesso em: 05 jan. 2023.

"Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=a2cE0T0JOeM. Acesso em: 05 jan. 2023.
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Haveria uma caga as bruxas ou elas viveriam a utopia de, conforme
Chaui (2019), buscar uma sociedade totalmente outra que negasse todos
os aspectos da sociedade existente, sonhando com a reconcilia¢io entre

homem e natureza, sociedade e poder.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainda ha muitas necessidades nio supridas no campo educacional
brasileiro. Falta escola, falta creche, faltam pessoas, e, dentre outros,
também falta consciéncia coletiva das caréncias que se tém.

Assim como no periodo intitulado Era Vargas, atualmente hi
varios(as) tedricos(as) que se dedicam a transformar a sociedade pela
educagio. Sdo propostas e debates que, em alguns casos, vdo além do
campo educacional e implicam tensdes e disputas por espagos de poder.

Apés conhecer as trajetérias das signatdrias do primeiro Manifesto
dos Pioneiros da Educacio Nova, compreende-se que Armanda, Cecilia
e Noemy se projetam para a sociedade como mulheres capacitadas e
destemidas, que se posicionaram e defenderam a educagio. Eram
formadoras de opinido e langaram lutas em meio a um periodo de crise
do capitalismo.

As signatdrias foram mulheres que souberam aproveitar o
prestigio e a acessibilidade que tiveram aos cargos ptblicos e
movimentos sociais para colocar em pritica seus projetos, suas
intencionalidades. Projetos de vida que, embora tenham deixado muitos
legados, ndo se firmaram completamente porque o governo da época

que prometia ser revoluciondrio se revelou autoritdrio.
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Ao se comparar o periodo sociopolitico em que o Manifesto foi
assinado com o periodo do des(governo) recente, vé-se que, ao invés de
se implementar ideais renovadores de mudanca, hoje o povo brasileiro
é impulsionado para ser um investimento bem-sucedido, que sé
fracassa se for fraco.

Direitos importantes como os trabalhistas, garantidos ainda na Era
Vargas, foram, aos poucos sendo eliminados. Assim como os direitos
econdmicos, sociais e politicos vem sendo privatizados e colocados a
servico do mercado.

Em suma, mesmo sendo autoritario, aquele governo da época do
Manifesto ainda tinha capacidade de negociacdo, situacio que se
mostrou totalmente inversa no tltimo governo. Logo, as pioneiras
teriam um campo de luta ainda mais rispido para enfrentar caso

viessem a apresentar seus ideais renovadores no tempo presente.
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A DITADURA MILITAR (1964-1985) E
A EDUCACAO MORAL E CiVICA: PODER,
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INTRODUCAO

Em um contexto de ruptura politica, da instaura¢io de um governo
autoritario que irrompeu em 1964 pela agdo de um golpe militar, a escola
passou a ser vista como instituicido privilegiada para conformar um
determinado projeto societdrio, modelar um formato de cidadio. Para
tanto, foi entendido como necessario aprofundar a aprendizagem da
disciplina, da ordem, do espirito patriético, dos comportamentos
“decentes”, enfim, fundar uma “nova” conduta adequada aos anseios da
Ditadura Militar. A disciplina de Educagdo Moral e Civica foi reavivada
e reconfigurada para congregar estas fungdes e se infundir no cotidiano
escolar, permeando todos os seus processos.

Dessa forma, buscamos analisar a proposi¢do e as funcdes
exercidas pela disciplina de Educagio Moral e Civica no interior do
projeto educacional edificado pela Ditadura Militar (1964-1985). Nos

atentamos, nessa investigacdo, aos argumentos precipuos contidos no
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discurso oficial, que fundamentaram as politicas publicas, para
instauragdo dessa disciplina.

A delimitagdo do recorte temporal foi determinada pela aprovacgio
do Decreto-Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969, que marcou a
obrigatoriedade da disciplina de Educagdo Moral e Civica até o processo
de redemocratizacdo em 1985 e o consequente arrefecimento do alcance
dessa disciplina escolar. Frisamos que a mesma sé foi extinta em 1993.
Com a abertura politica, ocorreu a desvalorizacio da disciplina,
processo que se iniciou a partir da década de 1980, no qual é possivel
visualizar uma diminuicdo da disseminacio do idedrio defendido pela
ditadura militar.

Desse modo, realizamos uma pesquisa histérica documental que
tem como fonte a legislacio educacional e articulou as nocdes de
repressio e de poder disciplinar construidas por Michel Foucault
(2008a, 2008b € 2009) como suporte analitico, tedrico e metodolégico. A
documentacio elegida foi fundamental ao processo de instituicdo e
consolidag¢do da disciplina de Educagdo Moral e Civica no Brasil no
contexto delimitado. Foram examinados o Decreto-Lei 869/1969 e o
Decreto n. 68.065 como pegas legais importantes que compuseram o
projeto educacional da Ditadura Militar. Entendemos que esses
documentos podem ser capazes de demonstrar suas intencionalidades.

Apontamos que a disciplina de Educac¢do Moral e Civica pode ser
lida como um dispositivo de disciplinarizacio, um mecanismo de
vigildncia, de inculcag¢do de posturas. Nessa perspectiva, a partir da
documentagio que regulamentou a disciplina de Educagio Moral e

Civica, percebemos a inser¢do de uma a¢do governamental que buscava
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dirimir as contradi¢des e, por meio da disciplinarizacio dos corpos,
controlar possiveis focos de resisténcia (PELEGRINI, 2011).

Essa forma complexa de vigilincia constante, a busca nos detalhes
e na eficicia dos gestos demonstrava a interpretagio peculiar de uma
forma de poder: o poder disciplinar. Trata-se de um controle que
envolve os individuos, a partir de um sistema disciplinar e manipulador
que permeia todo o corpo social. O faz através da captagio do “poder em
suas extremidades, em suas dltimas ramificacGes, 14 onde ele se torna
capilar” (FOUCAULT, 2009, p. 182). Este poder se alastra nas formas e
instituicdes mais regionais e locais, materializando-se em técnicas e
instrumentos de interven¢3o. Assim, o que Foucault (2009, p. 133)
caracteriza como disciplina sdo os “métodos que permitem o controle
minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de
suas forcas e lhes impdem uma relagio de docilidade-utilidade”.

A repressdo, para Foucault (2008a), deve ser entendida como sendo
juridico-disciplinar, pois a0 mesmo tempo em que exerce uma agio a
partir de leis e normas oficiais que a regulamentam, tem esta agdo
permeada pela disciplina instituida a partir das normalizagdes e taticas
de controle. A escola como uma institui¢io, eminentemente disciplinar,
se tornou campo fértil nesse conjunto de estratégias de dominagdo. A
partir da disciplinariza¢do dos corpos em um sistema minucioso de
coercdes materiais, buscou-se extrair a maior eficiéncia nos gestos e
comportamentos.

Nesta perspectiva, pode-se considerar a disciplina de Educagio
Moral e Civica, no periodo em estudo, como um desses mecanismos de

poder. Sua proposta de doutrinacio dos alunos, com o intuito de
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diminuir as resisténcias e possiveis formas de subversio, visava a
formac3o de cidad3os obedientes e produtivos. Para Foucault (2008b, p.
75) “a normaliza¢do disciplinar consiste em primeiro colocar um
modelo”, ou seja, um modelo construido que deva ser seguido. Em
segundo lugar, para o autor, essa operacdo de normalizagdo disciplinar
ocorre quando se procura enquadrar “as pessoas, os gestos, as atas,
conformes a esse modelo” e considerando que o normal é aquele que é
“capaz de se conformar a essa norma e o anormal quem nio é capaz”
(FOUCAULT, 2008b, p. 75). Trata-se de ser guiado por uma norma que
foi prescrita e tida como correta, normal. A disciplina de Educagio
Moral e Civica, consubstanciada por um aparato legal robusto,
prescreveu normas de conduta e instituiu uma vigilancia constante

sobre os alunos.

1. EDUCAGAO MORAL E CIVICA NA DITADURA MILITAR: DISCIPLINA E
PODER

A reconfiguragdo da disciplina de Educagdo Moral e Civica se deu
durante a afirmacdo do golpe militar de 1964 e seus desdobramentos.
Carlos Fico (2004, p. 52) entende que a preparagdo do golpe pode ser
considerada “civil-militar”, mas, no golpe, propriamente, “sobressaiu o
papel dos militares”. O autor acredita que “desde o inicio do regime foi
indiscutivel a preponderincia dos militares, em detrimento das
liderangas golpistas civis”.

O Ato Institucional-5 (AI-5), dpice da sanha repressiva, pode ser
caracterizada como “utopia autoritdria”, pois sua intencionalidade era

de que “seria possivel eliminar quaisquer formas de dissenso, tendo em
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vista a inserc¢do do Brasil no campo da democracia ocidental e cristd”
(FICO, 2004, p. 33-34). Sob esse contexto, com o propdsito de auxiliar o
alcance desse objetivo, em 12 de setembro de 1969, a disciplina Educagio
Moral e Civica e a Comissdo Nacional de Moral e Civismo foram criadas
através do Decreto-Lei n. 869.

Apesar de desde o final de 1965, ter ocorrido um alinhamento entre
a Educacgdo Moral e Civica e a perspectiva da Seguranca Nacional, a
demonstracio de uma preocupa¢io com uma possivel influéncia
negativa da propaganda subversiva na educagio de criangas, a
expedicio do Decreto-Lei n. 869/69, alterou seu status, elevou essa
discussio ao cume, promoveu “a inclusido da Educac¢do Moral e Civica
como disciplina obrigatéria e, também, como pratica educativa, nas
escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais”
(BRASIL, 1969).

A partir dessa “nova” organizacio do sistema educacional, a
Educacio Moral e Civica apareceu como “um dos elementos essenciais
dessa ditadura”, uma vez que, através dela, formou-se um “expansivo
sistema de difusio da doutrina e do imagindrio militar”, além de
“formas institucionais de fazer politica” (MARTINS, 2003a, p. 20). Nessa
perspectiva, a escola também sofreu alteragdes e foi reestruturada e
redefinida para funcionar em toda a sua eficicia como divulgadora de
ideias favoraveis ao regime militar.

Para Maria Aparecida de Freitas Oliveira (1982, p. 11) a situagdo
politica, econdmica e social existente fez com que os governos militares
vissem na disciplina de Educa¢io Moral e Civica um mecanismo que

buscava “justificar a nova situacio do Pais em nome do
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desenvolvimento nacional e da preservacio dos valores civicos e éticos
do povo brasileiro”.

No sistema de ensino, esses procedimentos de sujeicio dos
discursos ocorreram de forma singular no ensino de Educagio Moral e
Civica. Isso se tornou possivel pela acdo de um grupo doutrindrio que
promoveu a distribuicdo e apropria¢do do discurso com os poderes e
saberes que lhe foram convenientes. Partindo desses pressupostos,
Juliana Filgueiras (2006, p. 38) confirma que, com o golpe de 1964, os
posicionamentos referentes ao ensino moral e civico foram revistos e
transformados, pois “disciplinar os estudantes e, principalmente,
conter o movimento estudantil passava a ser um dos objetivos da
politica educacional do Regime Militar”. Nessa mesma linha, Luiz
Anténio Cunha (2007, p. 295) interpretou que a finalidade da disciplina
“representava uma sélida fusio do pensamento reaciondrio, do
catolicismo conservador e da doutrina de seguranca nacional, conforme
era concebida pela Escola Superior de Guerra”.

A partir da leitura do seu contetido sublinhamos o transbordar de
uma grande carga de combate a subversdo, ao comunismo e aos
inimigos internos que, supostamente, poderiam ameacar a ordem e os
militares no poder. Este decreto, mais do que qualquer outro texto de
lei, tornou bem explicita a fun¢do da escola a servigo da manutencio e
disseminacdo dos preceitos propostos pelo regime militar.

No texto do Decreto-Lei 869/1969 foram inseridas varios trechos
que atestam essa posi¢io. Como o apelo “a defesa do principio
democratico, através da preservagio do espirito religioso”, “amor a

liberdade com responsabilidade, sob a inspiracio de Deus”,
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“preservacio, o fortalecimento e a proje¢ido dos valores espirituais e
éticos”, “culto A Patria, aos seus simbolos, tradic¢6es, instituicdes e aos
grandes vultos de sua histéria”, “aprimoramento do cariter, com apoio
na moral, na dedicacdo a familia e 3 comunidade, o preparo do cidadio
para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral, no
patriotismo e na a¢o construtiva, visando ao bem comum” e o “culto da
obediéncia a Lei” como algumas das principais finalidades do ensino da
disciplina  (BRASIL, 1969). Essas passagens evidenciam o
direcionamento que foi dado a disciplina e os propdsitos aos quais ela
serviu.

Embasada pelo instrumental de Foucault (2008a, p. 188),
observamos que esses termos podem ter sido utilizados como uma
forma de representar uma economia do poder, na qual se buscou
chamar os sujeitos para colaborarem com um projeto societirio
embasado no patriotismo, apoiado em tradi¢des e heréis nacionais, com
o intuito de propiciar “o crescimento das for¢as dominadas e 0 aumento
da forca e da eficicia de quem as domina”.

Destacamos, assim, que o intuito dos reformadores, ao definirem
comportamentos e condutas aos individuos através da legislacio
educacional, foi o de modificar as relagdes estabelecidas no
comportamento social. Com uma proposta de homogeneizacio da
populacdo, o regime militar visou fortalecer o papel do Estado,
diminuindo as resisténcias a partir da constituicio de alunos
comprometidos com o papel social determinado pelos interesses dos

governantes.
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Nesse sentido, a disciplina de Educacio Moral e Civica serviu as
finalidades do modelo societdrio proposto naquele momento histérico
especifico. Dessa forma, utilizou as concepgdes que foram baseadas na
doutrina de Seguranca Nacional e buscavam difundir um papel
moralizador e ideolégico a partir da escola. A educagdo passou a ser
vista como uma instituic¢do privilegiada para formar o cidad3o ajustado
e disciplinado. Assim, apontamos que disciplina de Educa¢do Moral e
Civica foi utilizada como mecanismo de controle e adestramento do
corpo estudantil.

Outro realce importante foi a énfase religiosa. Os textos legais
estdo recheados de mencdes e pressupostos defendidos pela religido
Catdlica. Apesar da disciplina de Educa¢do Moral e Civica ser declarada
“aconfessional”, seus organizadores ocupavam cargos de destaque na
Igreja Catélica e entendiam que a base da moral a ser ensinada
fundamentava-se nessa religido.

No entanto, entendemos como seu trago mais marcante o acento
no poder disciplinar. A preocupacgio e o uso de métodos que permitem
o “controle minucioso” das ac¢des do corpo através da “sujeicio
constante de suas forcas” que faz com que esse corpo atue de acordo
com uma relagio de “docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2009, p. 133).
Neste sentido, o emprego da disciplina de Educagdo Moral e Civica
serviu para reforgar o poder disciplinar mediante a inculcagio de um
conjunto de regras e normaliza¢des constantemente reiterados.

A partir de Foucault (2009, p. 136) interpretamos a escola, como
uma institui¢do disciplinar, que consegue realizar a “mindcia dos

regulamentos, as formas de inspecdes, o controle das minimas parcelas
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da vida e do corpo”. Essa gana, foi enaltecida, pelo idedrio do regime
militar, pela conjugacio de instrumentos legais, voltados a
disciplinarizacdo do corpo estudantil. Seu apice foi a arquitetura da
disciplina de Educac¢do Moral e Civica.

Para auxiliar nesse processo de imposicio de valores, pelo mesmo
Decreto-Lei 869/69, no art. 5.9, foi criada a Comissio Nacional de Moral
e Civismo, pertencente ao Ministério da Educag¢do e Cultura e
diretamente subordinada ao Ministro de Estado. Sua fun¢do seria
regulamentar e manter um controle estreito das a¢des da disciplina e
estender seus impactos formativos. Um claro movimento para levar o
poder as extremidades, esquadrinhar as institui¢cdes educativas e
garantir a difusdo de seus saberes.

De acordo com Selva Guimaries Fonseca (1995, p. 37), os poderes
atribuidos & Comissio Nacional de Moral e Civismo “evidenciam o papel
moralizador e ideolégico sendo estendido as diversas instituicdes
sociais”, pois suas a¢des passam a ser articuladas com os ideais dessa
Comissdo que mantinha liga¢cdes com outros 6rgios de censura no Pafs.
Nesse sentido, o “Estado utiliza-se destas instituicbes como meios
educativos, leia-se doutrinadores, através das quais noc¢des de moral e
civilidade sio introjetados na sociedade brasileira” (FONSECA, 1995, p.
37).

De forma complementar, em 14 de janeiro de 1971, foi sancionado
o Decreto n. 68.065, que regulamentou o Decreto-Lei 869/1969,
modificando e acrescentando alguns elementos. A anilise deste
documento reforgou nossa compreensio da utilizacdo da disciplina de

Educacgdo Moral e Civica como um instrumento do poder disciplinar.
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Nosso destaque refere-se ao fato de a legislacio responsabilizar a
todos do meio escolar pela tarefa de manter atentamente as atividades
relacionadas a disciplina e suas praticas educativas. Dessa forma,
ressaltamos no documento que “a Educacio Moral e Civica devera
constituir preocupagio geral da escola, merecendo o cuidado dos
professores em geral” (BRASIL, 1971). Advertimos que a proposta era a
de funcionamento de uma articulacio generalizada, uma vigilancia
constante, com o objetivo de atingir o comportamento dos estudantes e
modifici-lo.

Mais um instrumento voltado ao combate de tudo o que
subvertesse “a moral e a ordem publica”, um mecanismo de repressio e
divulgacdo dos valores e moralidades desejadas. Esse conjunto
normativo foi apresentado como universal e indiscutivel e, portanto,
qualquer acdo educativa deveria se enquadrar nesses limites, o
questionamento a esses principios deveria ser evitado prontamente.
Nas palavras de Selva Guimaries Fonseca (1995, p. 39), essa ordem e
moral que eram propaladas visavam “eliminar as divergéncias e tornar
hegemonico o poder dos grupos dominantes no pais representados
pelos militares” e, para isso, utilizaram a disciplina de Educa¢io Moral
e Civica como ferramenta para implantar esse mecanismo de controle.

Assim, o ensino de Moral e Civica cumpriria a tarefa de “reduzir os
conceitos de moral, liberdade e democracia aos de civismo,
subserviéncia e patriotismo” e ainda tendiam a “reducio da formacio
moral 3 mera doutrinagido ideolégica, a repressio do pensamento no
livre debate de ideias e ao culto de heréis e datas nacionais” (FONSECA,

1995, p. 39). Destarte, a implantagdo da Educagio Moral e Civica validou
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a maneira como o Estado autoritdrio entendia a educa¢do, como uma
“formacgdo genérica de um cidaddo, amante da patria e defensor de
principios moralizadores” (MARTINS, 2003b, p. 159-160). Seus objetivos
e fungdes seriam o de “adequar o estudante a sociedade em que se
inseria, amar a patria e respeitar a ordem politica e social estabelecida”
(MARTINS, 2003b, p. 159-160).

O que constatamos é que o poder, designado ao campo educacional
pelo uso de leis e artificios de controle, como diz Foucault (2009, p. 141-
42), “fez funcionar o espago escolar como uma mdaquina de ensinar, mas
também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”, através da qual, sé
eram permitidas manifestacdes que legitimassem, de alguma maneira,
o regime militar. A implantacio da disciplina, foi por nds interpretada,
recorrendo-se a Foucault (2008a, p. 189), como “um sistema minucioso
de coergdes disciplinares”, que visou garantir efetivamente a coesdo do

corpo social.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da anéilise dos documentos podemos concluir que a
disciplina de Educagio Moral e Civica ao ser reintroduzida no ensino de
primeiro grau, a partir de 1969, serviu a propdésitos ideolégicos
especificos, que contribuiram para diferencid-las das demais
disciplinas escolares. A disciplina foi instrumentalizada para transmitir
o0 ideédrio do regime militar de maneira minuciosa e pormenorizada e
exercer um importante papel na proposta doutrindria acionada pela

Estado autoritério.
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Sua finalidade tornou-se formar um cidadio que aceitasse como
justo e “verdadeiro” o contexto politico autoritirio no qual o pais se
encontrava. Para conseguir alcancar esse objetivo era preciso
disciplinar os sujeitos através de normas de conduta que, contribuissem
para a formacio de individuos déceis e tteis. Dessa forma, foram
introduzidos conhecimentos voltados a disciplinarizacio e ao
esquadrinhamento de corpos no espago escolar, a criagio de um aparato
repressivo.

Percebemos, assim, pelo exame do arcabougo legal que envolveu a
Educacdo Moral e Civica, a inser¢do de uma acio governamental direta
que buscava dirimir as contradi¢des e, por meio da sujei¢ao dos corpos,
controlar possiveis focos de resisténcia. Portanto, concluimos que essa
disciplina se configurou como um dispositivo disciplinar imbuido de um
poder regulador que visou legitimar o idedrio do regime instaurado,
produzir apoio politico e forjar sujeitos orientados por um moralismo

conservador e coercitivo.
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AUTORITARISMO E HEGEMONIA:
REVISITANDO A EDUCACAOQ FiSICA IDEALIZADA
PELA DITADURA MILITAR (1964-1985)

Thiago Pelegrini '

INTRODUCAO

O retorno de celebragdes, saudosismos e afetacées com periodos
autoritirios da histéria nacional tem mobilizado a comunidade
académica em torno da disputa pela memdria, a e suas implica¢des para
a significagdo do passado. Especificamente no campo da Educacio Fisica
parece que a exaltagio da Ditadura Militar (1964-1985) tem despertado
antigos entusiasmos, comportamentos e tragos identitirios revestidos
pela valorizagdo da autoridade, da hierarquia e do gozo de uma posic¢io
privilegiada na agenda governamental. Esses sujeitos engajados operam
a criagio de “um passado mitico, perdido no tempo, repleto de
harmonia”, escamoteando a “naturalizacio de estruturas de mando e
obediéncia” replicadas a exaustio (SCHWARCZ, 2019, p. 22).

Vale lembrar que a constitui¢do do Estado nacional brasileiro foi
atravessada por relagdes de opressio, dominagdo e violéncia que
alcangaram picos inomindveis nos periodos ditatoriais. Estado e
autoritarismo no Brasil se entrelacaram em véirios momentos

histéricos, na busca de adequar os arranjos sociais aos interesses do
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poder pela via da coerc¢do, porém seu apice foi alcangado no periodo da
Ditadura Militar (1964-1985) (FICO, 2014).

0 autoritarismo, nesse caso, € marca e expressido histérico-cultural
e politica, calcada em um apelo ao conservadorismo, a exaltacio da
triade ordem, obediéncia e hierarquia e a eliminac¢io de dissensos em
qualquer esfera. Decorrem dessa posi¢cdo a marginalizacio de amplas
camadas populacionais, o enfrentamento de movimentos sociais, a
conten¢do da liberdade de pensamento e expressdo, a cessacio da
mobilizagdo e da participagdo politica.

Friso, como motivacio para a escrita histérica, que o
enfrentamento do autoritarismo depende da compreensio de seu ponto
de ebulicio e da motivacio desses retornos e recorréncias. Nessa
direcdo, entendo que “demanda o conhecimento nio apenas da sua
parte mais visivel, mas também das suas entranhas” (MOTTA, 2018, p.
104).

Impulsos coercitivos e disciplinadores transbordaram a trama
educacional evocada pela Ditadura militar. Todos os niveis educacionais
foram reformados e reconfigurados para adequar professores e
estudantes ao projeto da “Doutrina de Seguranga Nacional” pela
imposi¢do de uma “pedagogia autoritdria” fundada sob o idedrio do
cultivo da “obediéncia, organizagio, respeito a ordem e as institui¢des”
que tinha pretensio de eliminar o dissenso politico e cultural, qualquer
contrariedade deveria ser “silenciada, reprimida, banida do espaco
plblico” (GERMANO, 2008, p. 322 € 324).

As politicas educacionais implementadas pela ditadura militar

foram ancoradas nesses limites, porém coligadas as a¢des de repressio,



192 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

os militares propuserem a expansio e uma modernizagio
conservadoras. O Estado autoritario perseguiu e expurgou professores
e estudantes considerados opositores em todos os niveis de ensino.
Estabeleceu censura e controle sobre o debate no campo educacional e
na proposico de projetos e politicas (PELEGRINI, 2008).

Nio obstante, se empenharam na realizacio de uma guerra
cultural procurando reformular modos de compreensio e atuagio na
formacio dos estudantes. Para além da repressio constante, os
dirigentes da ditadura militar propuseram campanhas para a seducio e
persuasio desse publico, para a oferta de uma alternativa a posicdo de
enfrentamento ao regime. Dentre essas iniciativas, sublinho a ampla
utilizacdo da disciplina de Educagio Fisica para espraiar valores morais
e posicdes politicas coerentes com o Estado autoritirio. Tratou-se,
portanto, de uma estratégia integrada a criacdo de um sistema
educativo capaz de regular o comportamento estudantil e garantir a
introspeccio de nogdes de civismo e patriotismo irrefletidas e de modo
ativo.

Nesse contexto, a disciplina de Educacgido Fisica foi chamada a
contribuir para a efetivacio desse projeto educacional com uma
planejada “intencio de forjar, uniformizar, disciplinar hébitos, valores
e comportamentos dentro de padrdes advindos de uma doutrina [...]
voltada para a manutenc¢io da ordem” (GOELLNER, 2021, p. 18). A
Educac¢io Fisica foi pensada como um importante “mecanismo de
producio do consenso”, capaz de operar, simultaneamente, na
“harmonizac3o dos conflitos e na ocultac¢io das contradi¢ées do Estado

de excegdo vigente” (PELEGRINI, 2008, p. 71).
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A partir do exposto, realizei uma andlise das concepg¢des acionadas
em um conjunto de ordenamentos legais para a drea de Educacio Fisica,
com a pretensdo de ditar sua hegemonia, para servir aos propdsitos do
projeto societirio estipulado pela Ditadura Militar. Esse arcaboucgo
composto pelo Decreto-Lei n. 705/69, pelo Decreto-lei n. 69.450/71, pela
Lei n. 6.251/75, pela Politica Nacional de Educagio Fisica e Desportos
(1975) e pelo Plano Nacional de Educag3o Fisica e Desportos (1976) serve
como comprovacio dos esfor¢os empenhados pelos militares no poder
para efetivar sua visdo da Educagio Fisica, cuidadosamente idealizada e
implementada.

Parto desse modo de uma posi¢io préxima a de Valter Bracht (1999,
p. 36) ao entender que a Educagio Fisica se insere e é moldada conforme
“as necessidades do projeto educacional hegemonico em determinada
época”, sobretudo em tempos ditatoriais sombrios, marcados pelo
controle excessivo das disposic¢des e dispositivos educacionais. A partir
desses pressupostos, delimitei como recorte temporal para esse texto o
periodo compreendido entre a promulgacdo do Decreto-Lei 705 de 1969,
marco da énfase dada a disciplina de Educagio Fisica, e o seu fim em
1976, com a redagdo do Plano Nacional de Educacdo Fisica e Desportos,
altimo texto legal que expds sua relevancia para o projeto societdrio da
Ditadura Militar, posteriormente se iniciou um vagaroso declinio da
valoragdo da Educacio Fisica como componente estratégico.

Nessa linha, propus um estudo histérico documental centrado na
legislacio e alinhavado pela utilizagio da categoria analitica
“hegemonia”. O método e suas técnicas foram caracterizados a partir

dos pressupostos da pesquisa documental. As fontes primdrias foram
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tratados como discursos cujas especificidades estdo articuladas ao
contexto histérico nos quais foram produzidas e aos interesses que
visavam corresponder. Tratei os documentos como testemunhos do
passado, mas sempre atento, a “andlise dos seus discursos, ao
reconhecimento de seus vieses, a desconstrucdo de seu contetiido € a
contextualiza¢do de suas visdes” (BACELLAR, 2008, p. 25). Em sintese,
busquei “desmitificar o documento” (LOPES; GALVAO, 2010, p. 78).
Afinal nenhum relato histérico é neutro “sempre carrega consigo a
opinido da pessoa e/ou do 6rgdo que o escreveu” (BACELLAR, 2008, p.
63).

Desse modo, propus como chave analitica para a interpretagio
histérica a concep¢io de hegemonia para a interpretagio dos
mecanismos que moldaram a disciplina de Educagdo Fisica durante a
Ditadura Militar (GRAMSCI, 1999; WILLIANS, 1979). A no¢do de
“hegemonia” foi concebida por Gramsci (1999) como a lideranga moral e
intelectual professada com o propésito de manuten¢io da supremacia
social. A imposi¢do da hegemonia, sob essa 6tica, caracteriza-se por dois
momentos que interagem dialeticamente: o dominio (a¢io da forca
coercitiva) e a dire¢io (construgio e organizagio do consenso).

Para Joseph Buttigieg (2003, p. 46), Gramsci considera que a
civilizacdo burguesa se perpetua por meio de opera¢des de hegemonia,
“uma ampla rede de organizag¢des culturais, movimentos politicos e
institui¢des educacionais que difundem sua concepg¢do do mundo e seus
valores capilarmente pela sociedade”. Essa “ampla rede” atua através da
conjugacio de estratégias de coer¢io e cooptagio. Assim, Gramsci (1999,

p. 399) considera que “toda relagio de hegemonia é necessariamente
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uma relagio pedagégica” que combina o uso da foga com a construgio
do consenso em um equilibrio variado e interdependente.

Esse processo de construgio da hegemonia depende de um
conjunto de aprovagdes sociais para a justificativa da imposicdo e uso
da forca ancoradas na utilizacdo desses aparatos culturais. Por isso o
investimento em reformas educacionais e no controle cultural é uma
acdo conjunta a dominacio. A expectativa é de que “o contetido e a forma
da dominacgio sejam assimilados e difundidos pelos subordinados, desde
a mais tenra infincia, como naturalmente constituidos” (THOMPSON,
2001, p. 239). No limite, espera-se a constru¢io de uma
“autoidentifica¢do efetiva com as formas hegeménicas” (WILLIAMS,
1979, p. 121).

Na esteira do pensamento gramsciano Raymond Willians
potencializou a compreensido da cultura como elemento fundamental
para a constituicdo de hegemonias. Willians instiga a indagacio sobre
as formas “de materializagdo e permanéncia da cultura hegemoénica na
vida cotidiana”, seu sentido social e histérico (ANJOS, 2017, p. 41). Nessa
medida, consegue aprofundar o significado dessa ferramenta analitica,
compreendendo-a como um “complexo realizado de experiéncias,
relagdes e atividades, com pressdes e limites especificos e mutaveis”,
que “nio existe apenas passivamente como forma de dominacio”, que
sofre “uma resisténcia continuada” e por isso se movimenta
ininterruptamente, se defendendo e sofrendo alteragdes (WILLIAMS,
1979, p. 115). Para o autor a hegemonia “[..] é todo um corpo de praticas
e expectativas, sobre o todo da vida: nossos sentidos e tarefas de

energia, nossas percepc¢des formadoras de nés mesmos e de nosso
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mundo”, trata-se de “um sistema vivo de significados e valores”

(WILLIAMS, 1979, p. 110).

1. EDUCAGAO FiSICA, ESPORTE E DITADURA MILITAR

A orientagio dada a Educagio Fisica seguiu o mesmo impeto de
impor controle e disciplina que orientou a totalidade das politicas
sociais e educacionais do periodo, porém com um importante
diferencial: criar um modelo de conduta e de afinidade. As disposi¢des
oficiais apregoadas tiveram como objetivo tentar harmonizar as
relagdes com o Estado autoritirio, produzir um horizonte de
identifica¢do, de alinhamento com o regime de excegio.

Os militares identificaram na Educagio Fisica um valor utilitario
pela sua capacidade de vincular o controle do comportamento, a
disciplinarizagdo e a moraliza¢io via educagdo do corpo. Procuraram
focar no seu delineamento como uma for¢a conformadora, capaz de
produzir “uma conduta passiva, otimista e soliddria” (OLIVEIRA, 2001,
p. 161). Seus idealizadores acreditaram na sua capacidade de canaliza¢io
de anseios e na identificacio emocional proporcionada pelo enfoque
esportivo que a revestiu nesse periodo. Nesse sentido, sdo fartos os
trechos da legislagdo que incentivaram a pratica esportiva e produziram
novas orientagdes para a disciplina de Educagio Fisica. Conforme ja
mencionei, elegi como corpo documental os seguintes textos legais,
Decreto-Lei n. 705/69, Decreto-lei n. 69.450/71, Lei n. 6.251/75, Politica
Nacional de Educagio Fisica e Desportos (1975) e o Plano Nacional de

Educagdo Fisica e Desportos (1976). Por sua coesdo, continuidade e



Thiago Pelegrini e 197

desejo partilhado de recomposi¢do da Educagio Fisica em todas as suas
dimensdes e propdsitos. Seu exame em conjunto permite indicar a
intencionalidade de criar uma concepgio tinica, hegemonica para toda
a area, e a pretensio de uniformizar suas praticas em todas as esferas.

Sem duvidas, o Decreto-Lei n. 705/69, merece ser sublinhado como
marca das inten¢des da Ditadura Militar e dos usos destinados a
Educacdo Fisica. A extensdo da sua obrigatoriedade a todos os niveis e
setores de ensino e a énfase na “predominincia esportiva” sio
indicativos da importincia dada a disciplina pelos responsaveis pela
politica educacional da Ditadura Militar (BRASIL, 1969). Como destaca
Lino Castellani Filho, essa vertente normativa atribuiu a Educacio
Fisica a capacidade de “colaborar, através de seu carater ludico-
esportivo, com o esvaziamento de qualquer tentativa de rearticulacio
politica do movimento estudantil” (1991, p. 121).

Outro importante instrumento utilizado foi o Decreto-lei n°
69.450/71, texto que desenhou os contornos dados a Educagio Fisica, o
apreco pelas praticas desportivas e o referencial tedrico-metodoldgico
da aptidio fisica. Essas consideragdes foram expostas no artigo 3° inciso

III

No nivel superior, em prosseguimento a iniciada nos graus precedentes, por
praticas, com predominincia, de natureza desportiva, preferentemente as
que conduzam a manuten¢io e aprimoramento da aptidio fisica, a
conservacgio da satide, a integragio do estudante no campus universitario a

consolidagdo do sentimento comunitario e de nacionalidade (BRASIL, 1971).

O mesmo decreto propds a insercio de clubes esportivos como

forma de organizagio para a disciplina no ensino superior e atribuiu aos
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estudantes sua administragdo. Tal acdo buscou o envolvimento dos
estudantes com a “nova” organizacdo universitiria e, a0 mesmo tempo,
indicava uma possivel substituicio das atividades anteriormente
desenvolvidas pelas organizag¢des estudantis. Dessa forma, o artigo 13 e

seu 1° paragrafo instituiram que

A préatica da Educagio Fisica no ensino superior, sera realizada por meio de
clubes universitarios, criados segundo modalidades afins, na conformidade
das instalagdes disponiveis, os quais se filiardo a Associagio Atlética da
respectiva Instituigdo. [...] § 1° Os clubes de que trata este artigo,
administrativamente dirigido pelos estudantes, desenvolverdo atividades
fisicas supervisionadas pelos professores de educagio fisica, por meio das
quais os universitirios saldardo os créditos a que estiverem obrigados

(BRASIL, 1971).

Manifestadamente, a adog¢io desse conjunto de medidas supunha a
imposi¢do de controle e o incentivo as praticas esportivas como um
substituto adequado a politiza¢io estudantil, uma forma de canalizar as
energias e controlar o seu tempo livre. Essa valoriza¢io pressupunha,
em consondncia, a adesdo a uma politica esportiva de descoberta e
incentivo a formagio de futuros atletas. Sem embargo, a insisténcia no
esporte como formato tinha ainda a vantagem de servir, também, como
meio de propaganda politica e de afirmagio do culto ao nacionalismo.

Nessa medida, os eventos esportivos, chancelados pelo Estado,
passaram a figurar como manifestagio politica espetacular, uma
glorificacido da ordem estabelecida. Reconheceu-se e, efetivamente,

aplicou-se o cardter publico do esporte como possibilidade de distrair
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politicamente as massas e de converter seus aplausos para aclamacio
do sistema politico.

Em decorréncia das conclusées de um estudo encomendado pela
Ditadura Militar, “Diagnéstico Nacional da Educag¢io Fisica e do
Desporto (1971)*”, surgiu uma triade de disposi¢des legais visando
regular os problemas e atingir as metas elencadas. A Lei n° 6.251 de 1975,
a Politica Nacional de Educacgio Fisica e Desportos, também de 1975, € o
Plano Nacional de Educag3o Fisica e Desportos (PNED), de 1976 foram os
instrumentos utilizados para alcancar esses propdsitos. A Lei n° 6.251
visou instituir normas gerais para a configuracio de uma politica
nacional de desportos. A andlise do texto da Lei demonstrou coeréncia
e continuidade com a linha tedrica adotada pelo diagnéstico.

A Lei apresentou cinco objetivos com a intencdo de regular a
criacio de um Sistema Desportivo Nacional, o “aprimoramento da
aptiddo fisica da populacdo; a elevagio do nivel dos desportos; a
implantac¢do da pratica dos desportos de massa; a elevagdo do nivel
técnico-desportivo e a difusdo dos desportos como forma de utilizagdo
do tempo de lazer” (BRASIL, 1975, p. 7).

Nio obstante, os responsaveis pela Lei listaram os setores
considerados estratégicos para o desenvolvimento do desporto e os
diferenciou em uma tipologia. Deveriam ser focalizados o desporto
comunitdrio, estudantil, militar e classista. Chamo a atengio para a

preocupacio expressa com o desporto universitirio que deveria ser

20 Diagnéstico Nacional da Educacéo Fisica e do Desporto (1971) surgiu de um convénio entre o Centro
Nacional de Recursos Humanos (CNRH), o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), o Ministério
do Planejamento e a Divisao da Educagéo Fisica do Ministério da Educacéo. Seu objetivo era subsidiar e
fomentar uma politica nacional para o setor de Educacao Fisica.
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integrado e se submeter ao Sistema Desportivo Nacional incluindo as
Associag¢des Atléticas Académicas (BRASIL, 1975).

O texto seguinte que regeu a delimitacdo de uma Politica Nacional
de Educacdo Fisica e Desportos em 1975. O inicio do texto prenuncia o
tom “entusidstico” com que trataria o fené6meno esportivo, considerado
panaceia para a promoc¢ado educacional e social dos governos militares.
Nesse sentido, considera que “o desporto é, sem duvida, um dos mais
valiosos elementos de apoio a formagio do homem e de coesido nacional
e social” (BRASIL, 1975, p. 26).

Nota-se, nesse excerto, o reconhecimento da capacidade do
esporte de arregimentar pertencimentos voltados a constru¢io de um
consenso social. Um mecanismo importante para criar harmonizacgdo e
identificagio com o regime militar. O esporte é reiterado como
“importante instrumento educacional” e a prépria Educa¢io Fisica é
tratada como “iniciacio desportiva” que visa o “resultado - a
competi¢do” (BRASIL, 1975, p. 32). Seus redatores consideraram uma
reorientacdio importante ao que classificaram como “dogmatismo”
preocupado com a “educa¢io do movimento”, forma de intervencio que
privilegiada na Educagio Fisica Escolar considerada antiquada (BRASIL,
1975, p. 32).

O texto expds a énfase a incorporacgdo do esporte no espago escolar
como atividade meio e fim da disciplina de Educacdo Fisica. No texto da
Lei, foram assumidos como imperativos integrar “a pratica da educagio
fisica e dos desportos as atividades escolares” e que a “educacio fisica
escolar” deveria ser integrada com o “desporto de massa” e com o “alto

nivel” compondo, dessa forma a pirdmide esportiva (BRASIL, 1975, p. 39).
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Como consideracdo conclusiva, o documento conjurou o Plano
Nacional de Educagio Fisica e Desportos (PNDED) como sua
“conseqiiéncia e desdobramento” (BRASIL, 1975, p. 54). Esse ultimo
documento, encerrou o repertdrio legal que serviu como sustenticulo
para a expansio e modernizacdo da drea de Educacgio Fisica e Desportos.

O PNED, implantado entre 1976 e 1979, absorveu todo o
instrumental legal e tedrico dos seus predecessores. Os objetivos
preconizados repetiram os dois documentos anteriores, reafirmaram a
primazia ao aprimoramento da aptid3o fisica da populagio, a difusio da
pratica da educacio fisica e do desporto estudantil, a elevacdo do nivel
técnico dos desportos e a implantacdo da pratica do desporto de massa.

No entanto, formulou-se mais uma meta a ser cumprida:
“capacitar os recursos humanos necessirios as atividades a serem
desenvolvidas no sistema desportivo nacional” (BRASIL, 1976, p. 60),
fato requerido, enfaticamente, pelo “Diagndstico de Educagio Fisica e
Desportos no Brasil” (COSTA, 1971), uma vez que, consideravam a
formacio em educacgio fisica naquele momento como deficiente e
insuficiente.

Em conformidade com os documentos anteriores partiu-se de uma
idealizag¢do do fenémeno esportivo e sua possivel contribui¢do para a
politica educacional e social dos governos militares. Neste campo,
varios foram os apelos as virtudes da prética desportiva “como poderoso
instrumento de a¢do para aperfeicoamento e valorizacio do homem”
com “extraordindrio poder de mobilizacdo e sensibiliza¢do”, “meio
educativo privilegiado” que objetiva “o equilibrio e satide do corpo, a

aptidio fisica para a ac¢io e o desenvolvimento de valores morais”,
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“mecanismo de politica social de atua¢io profunda”, com um
importante “poder de mobilizagio” (BRASIL, 1976, p. 57, 58 € 59).

Especificamente, ao tratar da educacio fisica e do desporto
estudantil, enfatizou o desporto como “meio educativo por exceléncia”,
capaz de inspirar o “espirito de disciplina e lealdade”, consolidar os
valores morais e culturais almejados pelas autoridades educacionais e
evitar a “formacio de hdabitos negativos nos individuos, ainda na
infincia e adolescéncia” (BRASIL, 1976, p. 60).

Foram definidos, ainda, o encaminhamento teérico-metodolégico
que deveria ser adotado em cada grau de ensino. As aulas para os alunos
das quatro primeiras séries do 1° grau seriam centradas em “atividades
fisicas relativas a educag¢io do movimento e da postura” (BRASIL, 1976,
9. 66). Para as quatro tltimas séries do 1° grau estipulou-se a “inicia¢do
esportiva” como atividade-meio. Em complementariedade para o 2°
grau e para o ensino superior preferiu-se “o treinamento de atividades
giminico-desportivas e do desporto competitivo” (BRASIL, 1976, p. 66).

O desporto e a atividade fisica sistemdatica foram inseridos no
interior da escola com o propésito de “exercitar, educar, treinar e
aperfeicoar” o alunado, tornando-se “um indispensdvel recurso de
politica educacional” que deveria ser levado a todos os graus e ramos de
ensino de forma satisfatéria (BRASIL, 1976, p. 59).

O desporto de massa também foi foco dessa legislacdo e lembrada
sua contribuicio “para a melhoria da aptidio fisica do povo brasileiro,
como “fator de coesio social”, requerida para “a preservacio do
equilibrio psiquico-nervoso e integridade fisica do homem” (BRASIL,

1976, p. 60, 78, 79). De modo andlogo, o desporto de alto nivel, mereceu
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“especial destaque”, visto que, permitiria ao pais “fortalecer sua
presenca nos acontecimentos desportivos mundiais”, tentidculo do
pretenso progresso da politica social dos governos militares na criacdo
de uma elite desportiva que alcangasse resultados significativos
(BRASIL, 1976, p. 68).

Para concretiza¢do das metas estabelecidas em cada area, o texto
da Lei implicou a formacg3o, a capacitacio e o treinamento de recursos
humanos. Sob esse prisma, o governo pretendeu “aperfeigcoar sempre o
professor de educagio em todos os niveis”, “promover cursos, estigios,
congressos e simpoésios, visando ao aprimoramento dos recursos
humanos necessérios” (BRASIL, 1976, p. 60 € 71).

Destarte, propuseram qualificar os professores atuantes na rede
escolar e nos estabelecimentos de ensino superior, formar novos
professores de nivel superior para suprir as dreas carentes, “treinar
professores da 12 a 42 séries do 1° grau para auxiliar de ensino em
educagio fisica” e elaborar e distribuir “em larga escala, manuais de
educacdo fisica para os professores do 1° grau e respectivas cartilhas
para alunos desse nivel (BRASIL, 1976, p. 67-68).

Ancorado na legislacdo e reiterado no discurso oficial ocorreu um
processo de esportivizacio da Educagio Fisica. Esse amparo
governamental fomentou a organizacdo de um corpo tedrico afinado
com as aspiracdes do projeto societdrio da Ditadura Militar. Essa
perspectiva tinha suas matrizes tedricas inscritas nas ciéncias naturais,
notadamente a Biologia, a Medicina e a Fisiologia, e a partir da tematica
recorrente em suas pesquisas se afirmou como uma tendéncia tedrica

unificada: a aptid3o fisica e esportiva (CASTELLANI, 1991).
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Essa corrente consolidou o discurso da esportivizagio da disciplina
e a referéncia a aptidio fisica como objetivo da Educacdo Fisica,
inclusive pela transmutacdo do referencial vocabular das aulas. Nas
palavras de Beltrami (2006, p. 43), “emergem nesse periodo termos como
estudante-atleta, talento esportivo, aula-treinamento e outras claras
subordinacgdes da escola ao esporte, pelo menos no que toca a Educagdo
Fisica”.

A Educagdo Fisica, portanto, serviu de engrenagem ativa,
mecanismo de producio do consenso, instado a promover,
simultaneamente, a harmoniza¢do dos conflitos, a ocultagio das
contradicdes e um modelo de atuagdo condizente com o Estado
Autoritirio. Me remetendo a categoria de hegemonia e seu
engendramento, friso a utilizacio do mecanismo de dire¢io pela
Ditadura Militar, de modo complementar a repressdo direta, ao uso da
forca, foram projetados dispositivos de submissido cultural, articulagdes
em rede que contaram com essa disciplina como ferramenta.

A partir desse ajuste, a Educacdo Fisica passou a propagar
conceitos caros ao projeto da Ditadura Militar, como o individualismo,
a competitividade, a ordem, a liberdade, a eficiéncia e o respeito as
instituicdes. Modos de agir e sentir identificados com o esporte, com
sua capacidade de atracio e de conducio de um patriotismo
entorpecido. Ativaram, assim, a imputagdo de um conjunto valorativo
que deveria ser internalizado de forma organica, sem relutancias, via

educacgio corporal’.

* Claramente, ndo se pode assumir que os atores sociais envolvidos diretamente por essas acoes
adotaram uma postura passiva e simplesmente se renderam aos designios do Estado Autoritario.
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Para a educagio escolar essa corrente manteve um entendimento
limitado do movimento humano, reduzido apenas aos seus aspectos
biomecanicos e fisioldgicos e na exaltagio do esporte como meio e fim.
Em relagio ao exposto, Bracht (1999) pontua que a adog¢do da préatica
esportiva como referencial pedagégico foi, desde seu inicio, orientada
pela conjugacdo de esquadrinhamentos comportamentais e na

celebracio do alcance de rendimento técnico e atlético,

0 aumento do rendimento atlético-esportivo, com o registro de recordes,
proporcionado por uma intervencao cientifico-racional sobre o corpo que
envolve tanto aspectos imediatamente bioldgicos, como aumento da
resisténcia, da forga etc., quanto comportamentais, como hibitos regrados
de vida, respeito as regras e normas das competi¢des etc (BRACHT, 1999,

p.72).

Sua legitimacio no espago escolar passava por sua contribui¢do ao
desenvolvimento da aptidiao fisica para a satde, o seu incentivo a
massificagdo esportiva, a detec¢do de novos talentos e a imposi¢io da
disciplina necessiria ao comportamento social dos alunos. Para
Oliveira, o esporte passou a ser concebido, por essa linha de
pensamento, como uma pratica educativa que “ajudaria a conformar o
cidadio, no sentido mesmo da sua disciplinarizagio e adaptagio social”

(2001, p. 135).

Lembro que o fortalecimento dessa vertente foi acompanhada pela adesao de grupos de intelectuais e
de uma parcela significativa de professores da area de Educacédo Fisica. Dessa forma, as organizagcoes
corporativistas dos profissionais da drea reclamavam a elevagéo do seu status institucional e buscaram
aproveitar a sua inclusdo como disciplina estratégica. Sobre esse assunto ler, por exemplo, a tese de
Marcus Aurélio Taborda de Oliveira (2001) e a minha dissertacao (PELEGRINI, 2008).
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Ressalto que o esporte codificado, normatizado e
institucionalizado passou a responder de forma significativa aos
anseios de controle do projeto societirio da Ditadura Militar, ja
descritos, com a vigorosa vantagem de configurar-se como um
fené6meno cultural de massa com ampla aceitagdo. Foram evidentes as
tentativas de conceber as vitérias esportivas como indicadores de
sucesso e desenvolvimento, propagacio de ondas de civismo e
transferéncias de contentamento e orgulho para o campo politico
(FI1CO,1997).

Foi configurada uma operagio de convencimento, de condugdo do
sentimento nacionalista, “via imediata de identificagio entre regime,
povo e governo” (OLIVEIRA, 2012, p. 163). O confisco de qualidades
esportivas e sua convulsdo no cendrio politico evocou percepgoes de
“poténcia”, de “for¢a”, de “superioridade” compostas em um sentimento

<

de pais “vencedor” que se queria incutir. Em sintese, “a retdrica do
esporte, com seus indices, recordes, e histérico de superagdes cabia
como uma luva nas mios de militares e grupos dominantes civis”

(OLIVEIRA, 2012, p. 162).

CONSIDERAGOES FINAIS

A anilise dos documentos arrolados me permitiu assinalar a
Educacdo Fisica como uma dimensio importante para os planos
educacionais dos governos militares e sublinhar a absolutizagio do

esporte, alcado a contetdo e pratica hegeménicos, em todas as suas
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esferas. Mesclados, tiveram suas fronteiras embacadas e confundidas
para servir ao mesmo proposito.

Como demonstrei foi encetado um conjunto coeso de politicas para
a Educagio Fisica brasileira que visavam constituir subjetividades
simpatizantes, adeptas dos descaminhos da Ditadura Militar, por
intermédio de um alinhamento com um sentimento nacional delineado
pela incorporagio dos cddigos e condutas esportivas. A disciplina
passou a compor um enredamento cultural, tornou-se um elemento
facilitador da assimilagio do seu conjunto de valores, aparato de
cooptagdo utilizado pelo Estado Autoritario.

Lembro que essa conjuncdo de interesses entre a politica estatal e
a area de Educacgdo Fisica costuraram uma posi¢do hegemonica, com
foco na dire¢do e no consenso. Produziram um dispositivo simbélico
poderoso, voltado a manipulagio de sentimentos, a criacio de uma
sensa¢do de pertencimento. Esse elemento de coesio e harmonia,
complementar a repressdo e a violéncia, integrou o ferramental de
submissdo do Estado Autoritario.

Nesses termos, a analise que empreendi me autoriza a apontar que
a Educacdo Fisica foi projetada como um dispositivo de amoldamentos
de comportamentos, indica¢do de condutas e de adequagdes. A adogio
do esporte como seu contetdo principal serviu para criar uma imagem
positiva, um lastro emocional e arregimentar adeptos. Criar uma
unidade de sentimentos e condutas, enfim, fabricar uma identifica¢do
infame com o torpe regime ditatorial.

Por fim, compartilho temores e indagag¢des sobre essas disposi¢des

na contemporaneidade, sob qual contexto e com quais deslocamentos
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possiveis, as evocac¢des saudosistas desse passado perverso poderiam
reeditar usos semelhantes para a Educagio Fisica e quais seriam seus

efeitos?
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DE NORMALISTA A INTELECTUAL NORTE-RIO-
GRANDENSE: ATUACOES DO PROFESSOR SEVERINO
BEZERRA DE MELO E SUAS REDES DE
SOCIABILIDADE (1908-1946)

Ana Tereza dos Santos Aratjo '
Crislane Barbosa de Azevedo ?

INTRODUCAO

Na historiografia os intelectuais sdo retratados como atores sociais
que desempenham papéis importantes em sua comunidade. Tratam-se
de figuras influentes inseridas em uma sociedade. Sirinelli (2003)
defende que “todo grupo de intelectuais se organiza também em torno
de uma sensibilidade ideoldgica ou cultural comum e de afinidades mais
difusas, mas igualmente determinantes, que fundam uma vontade e um
gosto de conviver” (SIRINELLI, 2003, p. 248). Na histéria sobre a
escolarizacio no Brasil e, notadamente, no Rio Grande do Norte
destacaram-se alguns intelectuais que se dedicaram a pensar na
educacio de modo correspondente aos saberes disseminados na época.

Para Nunes (1990), n3o seria possivel tratar de educagio e da escola
sem citar os intelectuais que contribuiram diretamente na histéria da

sua construcdo. A partir dessas reflexdes, a presente investigagido
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aborda a trajetéria do intelectual Severino Bezerra de Melo (1888-1971),
aluno da primeira turma da Escola Normal de Natal/RN (1908) e suas
redes de sociabilidade no estado do Rio Grande do Norte. Atentou-se as
acoes desse intelectual em seus diversos campos de atuacio, buscando
entender quais foram seus relacionamentos na Escola Normal de Natal,
quais os agentes envolvidos nessa sua trajetéria, o que o motivou a
fundar o Colégio Pedro II em Natal/RN, analisando a influéncia das suas
redes de sociabilidade na sua atuagio como intelectual.

Severino Bezerra de Melo atuou no cenario educacional e politico do
Rio Grande do Norte, demonstrando possuir redes de sociabilidade que o
favoreceu, construindo relagdes enquanto estudante da Escola Normal de
Natal, fundador e diretor de um colégio, além de sua atuacdo como juiz
federal substituto, professor publico e, posteriormente, diretor de
educagio, cargo em que permaneceu por longo periodo (1930 a 1940).

Buscamos responder as seguintes questdes: Quais os principais
agentes envolvidos na trajetéria de Severino enquanto normalista,
educador e atuante politico? Quais suas redes de sociabilidade? O que
possibilitou sua permanéncia por tantos anos na direcio do
Departamento de Educagio? Para tanto, realizamos pesquisa
documental e bibliogriafica em acervos fisicos e virtuais,
disponibilizados pelos repositérios institucionais da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), assim como a Hemeroteca
Digital Brasileira. Analisamos documentos como: decretos; mensagens
dos governadores do Estado; revistas, como a Pedagogium; e jornais
como “A Republica” e “A Ordem”, de Natal. Pautamo-nos nas acepgoes

de intelectuais e redes de sociabilidade de Sirinelli (1996), fontes
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histéricas de Barros (2010) e dos conceitos de préticas e representagdes

de Chartier (1990).

1. SEVERINO BEZERRA DE MELO: DE NORMALISTA AEDUCADOR

Severino Bezerra de Melo nasceu em Nazaré da Mata/PE no ano de
1888. Foi 0 segundo dos oito filhos do casal JoZo Bezerra de Melo e Idalina
Bezerra de Melo. Em 1904, seu pai foi convidado a trabalhar como
tesoureiro na Companhia da Estrada de Ferro Central do Rio Grande do
Norte. Severino trabalhou com o seu pai na estrada de ferro, no cargo de
auxiliar de servicos. Aos 18 anos, em 1906, conciliava o trabalho com o seu
curso de Humanidades no Atheneu Norte-rio-grandense. Dois anos
depois, iniciou sua trajetéria como normalista na Escola Normal de Natal
para, em 1910, formar-se na primeira turma da Escola composta por 27
concluintes (sete professores e vinte professoras).

Até ser reaberta na administracio do governador Alberto
Maranhio (1908-1913), a Escola Normal de Natal passou por periodos de
aberturas, funcionamentos e fechamentos®. Sua abertura foi autorizada,
inicialmente, em 1873 (Lei n® 671) e seu funcionamento regulamentado
no ano seguinte (Decreto de 12.01.1874), tendo suas atividades iniciadas
em 1° de margo, com matricula de 20 alunos. A escola foi uma das
primeiras do género criadas no Brasil, e formou trés professores: Celso

Caldas, Joaquim Peregrino e Anténio Gomes Leite. Nesse primeiro

Para mais informacdes sobre a histéria de criagdo, instalacdo e sujeitos formados pela escola, acessar o
livro de Nascimento (2018): “A Escola Normal de Natal”, disponivel em: https://memoria.ifrn.edu.br/
handle/1044/1665
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momento a Escola Normal funcionou durante quatro anos, sendo
extinta pelo Decreto n° 809, de 19.11.1877 (NASCIMENTO, 2018)

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, varias tentativas de
reorganizacdo do ensino primdirio estavam sendo proferidas no Brasil
Dentro das ideias republicanas para o ensino, acreditava-se que para
obter sucesso nas reformas educacionais, era necessario “reformar”
também o corpo docente, pois os professores deveriam estar preparados
para tais ideais. No Rio Grande do Norte, as reformas foram autorizadas
a comecar com a Lei n° 249, de 22 de novembro de 1907. A partir dela, em
marco de 1908, criava-se, através do Decreto n° 174, o primeiro grupo
escolar, o Grupo Escolar Augusto Severo, localizado na capital. Os grupos
escolares* seriam o projeto mais representativo dentro do contexto de
reformas educacionais republicanas. (AZEVEDO; SANTOS, 2018)

A determinacdo da reabertura da Escola Normal integrou o
contexto de organizacio do Brasil republicano, no qual os governantes
debatiam sobre remodelar o Estado e seus servigos, entre eles o da
educacdo, em busca de progresso, ordem, modernidade. Reformar os
servicos de educacgio significava melhorar a sociedade por meio de seus
sujeitos que se tornariam mais tuteis e produtivos. Para tanto, era
necessario formar novos professores para adequadamente disciplinar
as criangas para que pudessem crescer com novos habitos e costumes.
Assim, fruto da reabertura da Escola, em 04 de dezembro de 1910,

formou-se a primeira turma de normalista no estado constituida por:

“Ver obra de Azevedo e Stamatto (2012): “Escola da Ordem e do progresso: Grupos escolares em Sergipe
e no Rio Grande do Norte".
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Luiz Ant6nio dos Santos Lima, Severino Bezerra de Melo, Manuel Tavares
Guerreiro, Anfiléquio Carlos Soares Cimara, Francisco Ivo Cavalcanti, José
Rodrigues Filho, Luiz Garcia Soares de Aradjo, Ecila Pegado Cortez, Judith de
Castro Barbosa, Aurea Fernandes Barros, Olda Marinho, Stela Vésper Ferreira
Gongalves, Beatriz Cortez, Arcelina Fernandes, Guiomar de Franga, Anita de
Oliveira, Francisca Soares da Cimara, Maria Natalia da Fonseca, Maria Abigail
Mendonga, Maria das Gragas Pio, Clara Fagundes, Maria da Conceigio
Fagundes, Maria Julieta de Oliveira, Maria Belém Cimara, Maria do Carmo

Navarro, Helena Botelho, Josefa Botelho. (NASCIMENTO. 2018, p. 75)

Destacamos que esses normalistas atuavam como professores e
diretores em grupos escolares e escolas particulares de ensino primario.
Entre os 27 formandos®, é possivel observar nomes que viriam a ser
destaque numa elite intelectual do Rio Grande do Norte, como exemplo:
Luiz Antonio dos Santos Lima, Anphiléquio Carlos Soares Cimara e
Francisco Ivo Cavalcante, todos atuantes politicos, que ocuparam cargos
em Orgdos governamentais, sociedades cientificas e veiculos de
comunicacgio, assim como Severino Bezerra. Apesar de ser uma turma
composta, em sua maioria, por mulheres, os homens costumavam
ocupar os lugares de destaque, mesmo na Educagio, em que seu publico
era majoritariamente feminino. Os cargos de direcdo dos grupos, por
exemplo, inicialmente, eram oferecidos aos formandos, e as professoras
se dedicavam apenas em sala de aula.

Durante a colagio, celebraram seus noivados alguns casais formados
dentro das dependéncias da Escola Normal: Severino Bezerra de Melo e

Judith de Castro Barbosa; Anphiléquio Cimara e Aurea Barros; José

° A tese doutoral de Morais (2019) trata de parte da trajetéria dos normalistas da primeira turma da
Escola Normal de Natal: https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/45688
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Rodrigues Filho e Olda Marinho e Luiz Ant6nio dos Santos Lima e Ecila
Cortez. (MORAIS, 2019, p. 58). Judith nasceu em 08.04.1893, em Natal/RN.
Sem condi¢bes para crid-la, seus pais (Antdnio José Barbosa e Maria
Gettlia de Castro Barbosa) deixaram-na na casa paroquial. “Judith foi
criada como rainha! Educagio primorosa, em colégio de freiras, com aulas
complementares de miusica e linguas. O que de mais refinado existia.
Padre Calazans n3o deixava por menos!” (BARBOSA, 2000, p. 14).

Judith e Severino se casaram em 26.12.1910, ambos ja com emprego
garantido em grupo escolar no municipio de Sio José de Mipibu, no
interior do estado (SILVA, 2018). Grande parte dos normalistas,
diplomados em 1910, j4 saia nomeada para grupos escolares do estado. Em
mensagem apresentada ao Congresso Legislativo (1910), o entdo
governador Alberto Maranhio, afirmava que com a diplomagio da
primeira turma de normalistas, seria possivel “[...] prover, efetivamente,
com professores diplomados, virias das escolas que hoje sio regidas por
mestres provisérios.” (RI0O GRANDE DO NORTE, 1910c, p. 06).

Formados, Severino e Judith passaram, em 1911, a atuar no Grupo
Escolar Bardo de Mipibu, ele como diretor e ela como professora. Em
1913, a professora e também colega normalista deles, Olda Marinho,
juntou-se a equipe dos professores do Grupo. Severino permaneceu no
Grupo até 1922. Durante o periodo, teve oito dos seus doze filhos®.

Posteriormente, em 1921, o casal voltou a residir na capital, onde

tiveram mais quatro filhos. No lugar passaram a lecionar no Grupo

®Maria Julia, 1911; Lygia, 1912; Creso, 1914; Maria, 1915; Mirtes, 1916; Tulio, 1918; Mario, 1919; e Geraldo,
1920. Creuza, 1922; Yara, 1923; Nany, 1925; e Marta em 1927. Também sepultaram dois desses, Maria
Julia e Mério.
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Escolar Frei Miguelinho, criado em 1913. No Grupo, Severino se
encontrou com mais colegas normalistas: Francisco Ivo Cavalcanti,
Maria Nathalia Fonseca e Luiz Correia Soares. Assim, formou-se o inicio
da rede de sociabilidade de Severino: a Escola Normal de Natal
Verificamos que, Severino Bezerra, ao longo de sua trajetdria pessoal e
profissional, seguiu encontrando-se com seus antigos colegas da Escola
Normal em diversos espacos. Os espacgos de sociabilidade consistem
nesse pequeno mundo estreito (SIRINELLI, 1996) no qual os intelectuais
vinculam-se uns aos outros, seja por lagos ou afinidades, em torno
desses lugares. Esses espacos serviam como encontros, reunides e
aglutinag¢des para a intelectualidade de um dado lugar e de uma dada
época.

Severino Bezerra foi ganhando espago nesses lugares,
principalmente com seu retorno a capital, a partir do qual comegamos
a identificar uma atuag¢io mais frequente de Severino na sociedade. Em
1924, Severino Bezerra foi nomeado Juiz Substituto Federal, como

mostra o fragmento retirado o jornal Correio da Manhi (R]):

O presidente da Reptblica assignou hontem os seguintes decretos na pasta
da justica: Nomeando suplentes do substituto do Juiz Federal: [...] na sec¢io
do Rio Grande do Norte: 12, 22 e 32 em Natal, Severino Bezerra de Mello,
Joaquim Policiano Leite e Alfredo Cerqueira de Carvalho; [...] (CORREIO DA
MANHA, 1924, p.3)

Mesmo ganhando espago em outros campos, Severino almejava ser
mais atuante na educagido, além de ter a necessidade de aumentar sua
renda para manter uma boa qualidade de vida para seus filhos

(BARBOSA, 2000). Em 1926, Severino Bezerra prestou concurso piblico
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para professor de Instrugio Moral e Civica no Ateneu Norte-rio-
grandense. A noticia da aprovacdo foi publicada nas Mensagens do
Governador do Rio Grande do Norte para a Assembleia (RN) em 1926:
“Houve 3 concursos para Portuguez, Philosophia e Instruc¢io Moral e
Civica, sendo nomeados os srs. Israel Nazareno de Souza, Padre Jo3o da
Matha Paiva e Severino Bezerra de Mello, para essas cadeiras” (RIO
GRANDE DO NORTE, 1926, p.17). O professor ainda lecionou Geografia
na Escola Normal e dirigiu a Escola de Comércio de Natal, também
lecionou na Escola Doméstica de Natal e na Escola Feminina do
Comércio.

Severino Bezerra tinha paixdo pelo magistério e prezava por uma
educagdo de qualidade: os jovens deveriam ter bom hébito da leitura e
dominio da Lingua bem como de bons modos. Para ele, todos deveriam
ter acesso a uma boa formacio, incluindo os filhos de seus amigos do
interior, que n3o tinham onde estudar. Desde quando se mudou para
S3o0 José de Mipibu/RN, sonhava em construir seu préprio colégio, onde
nio cobraria valores exorbitantes como a maioria dos colégios internos
de Natal, amenizando o problema de seus amigos interioranos.
Educacdo nio era apenas um negdcio para o professor Severino. Barbosa

(2000), em seu livro, narra alguns dos anseios de Severino e sua familia:

A divagagdo corria solta noite adentro para depois voltar, nos préximos dias
de lua cheia. Os dois juntos tocando a escola: ele na direc¢io, escolhendo os
professores, dando aulas no gindasio; Judith, na administrag3o, provendo a
cozinha, dando aulas aos menores, ensinando misica, cuidando do lado
artistico que ele tanto apreciava! Colégio e familia convivendo juntos, no

mesmo espaco (BARBOSA, 2000, p. 26).
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Como maneira de manter seus desejos vividos, Severino Bezerra
manteve cursos particulares em casa, o que, para Barbosa (2000, p. 27),
seria o “embrido do colégio Pedro II”. Conforme Sirinelli (1998), a
histéria dos intelectuais situa-se em uma encruzilhada entre o cultural
e o politico. Nio é possivel ainda dissociarmos o intelectual da sociedade
na qual estd inserido, da qual é um reflexo e que ajuda a construir. Os
fatos apontados até aqui demonstram que Severino estava engajado em
suas atuagdes no campo educacional, assim como despertava para
questdes politicas relacionadas a mesma. A primeira turma da Escola
Normal de Natal proporcionou uma inicia¢io intelectual para Severino:
em que foi possivel a elaboragio, discussio e difusdo de ideias, assim
como o desenvolvimento de relagdes afetivas, e, notadamente, a

formacao de identidade e pertencimento a um grupo.

2. A CONSTRUGAO DE UM SONHO: COLEGIO PEDRO Il DE NATAL/RN

Em 1924, José Augusto Bezerra de Medeiros assumiu o governo do
Rio Grande do Norte. Padrinho de uma das filhas de Severino Bezerra,
ambos eram, portanto, compadres. Dividiam os mesmos ideais
educacionais. Antes de ser governador, foi diretor da Conferéncia
Interestadual de Ensino Primdrio e fundador da revista “A Educacio”.
Apés eleito, deu a educagio lugar de destaque em seu governo,
ampliando o ndmero de escolas, a exemplo da Escola Doméstica,
fundada em sua gestdo (BARBOSA, 2000).

Sirinelli (1996) considera que os grupos de intelectuais se

organizam em torno de uma sensibilidade ideolégica ou cultural
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comum, assim como de afinidades difusas, porém igualmente
determinantes, que estabelecem uma vontade e um gosto em conviver.
Sendo assim, Severino Bezerra fazia parte do que conceituamos como
uma rede de sociabilidade (SIRINELLI, 1996), legitimando sua atuagio
na imbricagdo entre os campos politico, educacional e intelectual.

Severino discorria com seu compadre sobre seu anseio por
construir um colégio, mesmo com sua falta de recursos. Em sua obra,
Barbosa (2000) relata que o governador José Augusto decide entdo
ajudar o seu compadre a realizar o seu sonho de construir um colégio
préprio. Ao descobrir que o professor Ezequiel Barbosa acabava de
fechar o seu antigo colégio, colocando todo mobilidrio a venda, José
Augusto aproveita e compra todo o mobilidrio e depois convida o
professor Severino para uma visita ao paldcio e discursa: “O compadre
trate de alugar um imdével. Se a questdo é o mobiliario, o senhor ji pode
instalar, amanh3 mesmo, o seu colégio” (BARBOSA, 2000, p. 29).

Assim, em 1927, o professor Severino Bezerra fundou o Colégio
Pedro II, internato, semi-internato e externato. O Colégio estava
localizado na antiga rua do Norte, em Natal/RN, ao lado direito do
Teatro Carlos Gomes, atual Teatro Alberto Maranhio. A estrutura do
colégio era um casarao, situado em uma chicara entre mangueiras, local
onde Severino residia com sua familia. Para Cardoso (2000), a
construcido do colégio veio a somar, proporcionando um alto padrio de
ensino e formando jovens que iriam ocupar as mais altas posi¢des nos
setores da sociedade potiguar.

Inicialmente, o internato receberia apenas rapazes, porém,

pensando nos pais menos favorecidos, que nio tinham como matricular
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suas filhas em colégios caros como a Escola Doméstica ou a Escola de
Freiras de Natal, o professor Severino decidiu abrir um internato
também para meninas, apenas algumas mocas filhas de seus colegas,
que conviviam no mesmo espaco que suas filhas (ARAUJO; STAMATTO;
MEDEIROS NETA, 2020). O professor Severino, com seu colégio em
expansdo, mantinha rigor de pai e severidade e rigidez de professor.

Marta, sua filha cagula, relembra:

Papai tomava conta do colégio com muito cuidado. No internato, meninos e
meninas s6 se misturavam durante as aulas. A medida que nés famos
crescendo, ele ia controlando tudo; ndo permitia nem que a gente olhasse
para os rapazes... A noite, depois que todos iam dormir, fazia a ronda. Ele,
sozinho. Se descobrisse alguma coisa, trazia o aluno para doutriné-lo. E, 14

no tltimo salio, bem baixinho, passava os castigos (BARBOSA, 2000, p. 31).

A rigidez possuia justificativa: Severino queria elevar o Colégio
Pedro IT ao nivel dos grandes colégios da capital. Para isso, escolheu os
professores - em maioria ji colegas - com cautela para um ensino de
qualidade: Luis da CAmara Cascudo (Histéria do Brasil) ; Nilo Pereira
(Francés); Edgar Barbosa (Histéria Universal); padre Calazans Pinheiro
(Geografia); Dr. José Ivo (Histéria Natural); Ivone Barbalho e Marieta
Gurgel (Inglés); Jilio Rezende (Matemaética); entre outros. Com esse
time de profissionais e empenho do professor Severino, o colégio
comecou a ganhar fama pelo estado e, em 1929, inaugurou seu curso
ginasial. Apesar do seu reconhecimento social, devido a uma dentncia e
a pedido do Governo Federal, precisou trocar o nome do colégio para
ndo se confundir com o famoso Colégio Pedro II do Rio de Janeiro

(SILVA, 2009). Assim, passou a chamar-se Gindsio Rui Barbosa.
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Posteriormente, mais uma mudanca: o “Rui Barbosa” nio
ofereceria condi¢des necessarias para o funcionamento de um gindsio,
pois lhe faltavam instalagoes fisicas apropriadas, como laboratério, em
sua estrutura. Sem ter condi¢Ges financeiras para atender e adequar-se
a essas demandas, faltando apenas um ano para a formacio da primeira
turma do gindasio do colégio, a fiscalizagdo fechou o curso. Os alunos
tiveram que ser transferidos para o Atheneu. Professor Severino
manteve o colégio aberto com o curso primario e criou o curso pratico,
no qual desenvolveu suas ideias de boa formacao de jovens com aulas de
conhecimentos gerais e linguas (ARAUJO; STAMATTO; MEDEIROS
NETA, 2020). Porém, decepcionado com o fechamento do curso ginasial,
Severino deixou o colégio sob comando de seus dois filhos, Tlio e Creso,
e resolveu dar suas contribuicdes no campo politico do Estado,
assumindo a cadeira de Diretor de Educag¢io do Rio Grande do Norte.

O Colégio Pedro II contribuiu na formacio de jovens que,
futuramente, ocupariam cargos privilegiados no Estado e se tornaram
parte da rede de sociabilidade de Severino, como o Desembargador Tulio
Bezerra de Melo e do Deputado Creso Bezerra; os escritores Walter
Wanderley e José Fernandes de Melo; o professor universitirio Gracio
Barbalho; 0 agrénomo Marcio Marcelino; e os pecuaristas Sérgio Dantas e
Nilton Pessoa de Paula (SILVA, 2009). O professor Luis da CAmara Cascudo
em seu livro “Ontem: maginagdes e notas de um professor de provincia”,

descreve sua convivéncia e estima pelo professor Severino Bezerra:

Fundou e manteve o saudoso Colégio Dom Pedro II, 1927-1946, onde fui
professor. Meu colega no magistério do Atheneu. Viveu unicamente entre

alunos e professores. Alto, magro, testa abaulada de meditativo, queixo de
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teimoso, olhos agudos, sorriso de ironia entendedora, comunicante e pouco
comunicativo, reservado na prudente desconfianga a todos os entusiasmos
transbordantes, foi inteligéncia de fonte legitima. Sério. Digno. Grave sem
afetagdo. Sem intimidades, tivemos linheira amizade em 59 anos serenos.

(CASCUDO, 2010, p. 87).

O relato de Camara Cascudo ressalta a importancia da atuagio e da
figura de Severino enquanto docente. Ao voltar a capital do estado,
Severino Bezerra pdde ndo sé reencontrar colegas, mas conhecer
sujeitos que o auxiliaram a se firmar no campo educacional, com a
fundagio do Colégio, bem como se envolver ativamente em atividades
para além da educagio, atuando, assim também politico, ampliando

seus espacos de sociabilidade.

3. UMA REDE DE POSSIBILIDADES: SEVERINO, INTELECTUAIS E
SOCIABILIDADES

Em 1930, o pais estava envolto em acontecimentos politicos. No Rio
Grande do Norte, a chamada Revolucio de 1930 e o sistema de
interventorias consolidou-se até 1935, com influéncias de politicos de
outros estados, tendo em vista que o grupo revolucionario do Estado se
revelou com pouca expressividade politica, sendo caracterizado pela
maior rotatividade de interventores tenentistas. De 1930 a 1933, trés
militares e um civil ocuparam o posto de interventor: Aluisio Moura,
Hercolino Cascardo, Bertino Dutra e Mario CAmara (SPINELLI, 1996)". E

foi nesse contexto politico que Severino Bezerra assumiu a Diretoria da

’Ver mais sobre a revolucdo de 1930 em: MARIZ, M. da S. A Revolugéao de 1930 no Rio Grande do Norte:
1930-1934. Natal, PRAEU, 1983.
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Instrucido Publica do primeiro governo intervencionista do Estado,
“uma demonstracio do reconhecimento do estado de seu trabalho e
empenho" (BARBOSA, 2000). Severino permaneceu nesse cargo por
quase duas décadas, entre idas e vindas, em mandatos de diversos

interventores e governadores, como demonstra o quadro abaixo.

Quadro 1 - Atuagdo de Severino Bezerra como diretor do Departamento de Educacéo do RN

INTERVENTOR/GOVERNO PERIODO DE ATUACAO

Aluizio de Andrade Moura 1931
Bertino Dutra da Silva 1932-1933
Antdnio Fernandes Dantas 1943 -1945
José Georgino Alves de Souza Avelino 1945
Dioclécio Dantas Duarte
Miguel Seabra Fagundes 19451946
Ubaldo Bezerra de Melo 1946 — 1947
Orestes da Rocha Lima 1947
José Augusto Varela 1947 -1951
Dix-Sept Rosado Maia

1951- 1956

Silvio Piza Pedroza

Fonte: Elaborado pela autora com base em Melo (2015) e dados da Assembleia Legislativa
do Rio Grande do Norte (2022)

0 quadro ilustra o periodo que Severino ocupou o cargo de diretor,
corroborando com nossa ideia de que sua rede de sociabilidade cresceu,
abarcando um grande campo politico no Estado. Mesmo com a
ocorréncia da chamada Revolugdo de 1930, em meio a um clima de
instabilidade politica e econ6mica e de disputa pelo poder pds-
revolucdo, Severino permaneceu no cargo, demonstrando possuir
influéncia politica no Rio Grande do Norte. Da sua atua¢io no periodo,
destacamos a implantagdo do ensino pré-primdrio, a partir dos jardins

de infincia; a instituicio da merenda escolar nas escolas publicas; e o
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incentivo as praticas de Educagio Fisica e de Estudos de Misica, bem
como a formac3o do canto orfednico. Tudo isso sem abandonar as salas
de aula (MELO, 2015). Walter Wanderley, ex-aluno do Colégio Dom Pedro

II e politico que atuou com o professor Severino, relembra:

Guardo dele as lembrangas mais caras. Quando teve de ocupar, virias vezes,
as fungdes de Diretor do Departamento de Educagio, mesmo em hora de
excepcional agitagdo politica, foi o homem sereno e equilibrado de sempre.
Ninguém lhe falasse em demitir uma professora. Mesmo nas simples
transferéncias, sempre justas, que nds politicos solicitivamos, fazia
ponderagdes, esfriava nosso entusiasmo partidirio com conselhos sabios. E

isso foi bom (WANDERLEY, 1971, p. 14).

A fala de Wanderley, assim como fontes de jornais e revistas
consultados, nos ajuda a pensar em Severino enquanto atuante politico
e educador. Em sua coluna “As’ Quintas” do Jornal A Ordem, é possivel
confirmar o empenho de Severino quando o assunto era educagdo. Em
1935, momento em que ja havia assumido por algumas vezes o
Departamento de Educacio, ele criticou livros didaticos da rede ptblica,
assim como o descaso com os professores. Em um artigo intitulado
“Problema sem solugio” do jornal A Ordem, Severino Bezerra faz criticas

a instrucdo publica e a dirigentes da educagido do periodo:

Dizem-nos todos os quantos costumam olhar imparcialmente para as
grandes e graves necessidades nacionais, proclamam-no espiritos
esclarecidos de eminentes patricios, todos os dias e por todas as formas, na
tribuna, na imprensa, no parlamento, em apelos veementes que traduzem
o sentimento coletivo, tio menosprezado pelos homens que veem, em
sucessivos governos, dirigindo e orientando o aparelho educacional do pais.

Nio é por vontade de destruir, nem pelo simples prazer de criticar que se
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levantam essas vozes profundamente patrifticas, clamando contra o

descrédito a que chegou o ensino. (BEZERRA, 1935, p. 8).

Esse trecho, assim como as demais fontes, demonstra que apesar
de também estar inserido em um campo politico, Severino tinha muitas
criticas e insatisfa¢des para com o Governo Federal. Acreditamos que
tais criticas podem ser por ele no estar no comando do Departamento
de Educagio no periodo das publicagdes e ser de uma vertente politica
contriria a que estava no poder, como também pode ser devido aos
empecilhos com seu Colégio, que além de sofrer a mudanga de nome
devido a solicitacdo do governo, teve seu curso ginasial fechado pela
fiscalizagdo. A verdade é que, independentemente de suas motivacdes,
ele tinha conhecimento para tratar desses assuntos, afinal, além de ter
vivenciado o campo politico, Severino Bezerra foi professor durante
quarenta e cinco anos, lecionando nos cursos ginasial, colegial e médio,
aposentando-se apenas em 1952°.

Para além de suas atividades ja citadas, Severino se tornou sécio
efetivo do Instituto Histérico e Geogrifico do Rio Grande do Norte
(THGRN), instituicdo que viria a reconhecer sua importancia,
homenageando-o no centendrio de seu nascimento. Também era
membro da Associacio de Professores do Rio Grande do Norte (APRN)
criada em 1920. Em 1921 atuou como orador da entidade na mesma
época em que era presidida pelo seu colega professor e intelectual
Amphiléquio Carlos Soares. Ele ainda assumiu o cargo de Secretario

Adjunto, Primeiro-Secretario e Tesoureiro Adjunto nos anos seguintes

8 Severino faleceu aos 82 anos, em 25 de fevereiro de 1971
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na Associa¢do. Encontramos também textos do professor Severino
publicados em revistas como “Pedagogium”, periddico oficial da APRN,
na qual escreveu sobre as escolas rudimentares, em 1921 e 1922. O
professor ainda publicou um livro, intitulado "Para errar menos", em
1958.

Concordamos com Sirinelli (1998) que as elites culturais nio estio
separadas da sociedade e sim ligadas a ela. O meio intelectual ndo é um
simples camaledo que toma espontaneamente as cores ideoldgicas do
seu tempo. Concorre, pelo contrdrio, para colorir o seu ambiente. Os
letrados raciocinam de maneira enddégena, mas o ruido de seus
pensamentos ressoa no exterior. E afinal o que d4 a sua especificidade a
“alta intelligentsia”: dela participam os que possuem, a um ou outro
titulo, poder de ressonancia (SIRINELLI, 1998, p. 265).

Notadamente, evidenciamos os interesses particulares e
profissionais do intelectual na escolha dos espagos e instituicdes que
atuou. Seus vinculos com o Ensino Normal e Primario orientaram sua
trajetéria profissional. Também constatamos o seu interesse por outras
experiéncias educacionais especificas, a exemplo das escolas
rudimentares, aulas particulares e cursos praticos. Sirinelli (2003, p.
261) afirma que a histéria dos intelectuais deve "tentar destrinchar a
questdo das relagdes entre as ideologias produzidas ou veiculadas pelos
intelectuais e a cultura politica de sua época”. Com isso, devemos
compreender que a atuac¢do do intelectual perpassa por diversas esferas
sociais, assim, podemos considerd-lo ainda como construtor de

representagdes através do seu discurso.
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Para Chartier (1991), as representagdes sio sempre determinadas
pelos interesses de grupo que as forjam, concordamos com o autor
quando acreditamos que havia intencionalidades nas atuagdes,
producdes e relacdes desse grupo de intelectuais nos dmbitos aqui
abordados. Entretanto, é necessério ressaltar que, apesar desse nicleo
intelectual e as redes de sociabilidade (SIRINELLI, 2003) dele o
favorecer, Severino possuia competéncia para assumir os cargos e
ocupagdes aqui descritas. E nitido que o Professor Severino Bezerra, por
diversas vezes, defendeu sua principal bandeira: a Educagio.

O conceito de intelectual, segundo Sirinelli (2003), precisa ser
compreendido pelo historiador a partir de uma concep¢do ampla e
sociocultural, englobando n3o apenas o envolvimento do sujeito, mas a
influéncia que ele exerce enquanto criador e mediador cultural no
contexto em que estd inserido. Nessa perspectiva, apresentamos o
professor Severino Bezerra de Melo, pois compreendemos que ele se
tornou um intelectual versitil e engajado socialmente no Rio Grande do
Norte.

Evidenciamos Severino Bezerra de Melo como um intelectual
importante no Ambito do Rio Grande do Norte. Atuante social e
politicamente, contribuiu de diversas maneiras para a instruc¢io puiblica
do estado. Em contrapartida Severino recebeu homenagens em sua
memoria: a atribuicio de seu nome a trés escolas publicas estaduais,
uma em Natal, no bairro de M3e Luiza, uma em Tangara, e mais uma

escola municipal em S3o José de Mipibu.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Sua filha, Ana Devos (Nany), afirma em Barbosa (2000, p. 34) que
“Nossa situacdo financeira era dificil. 12 filhos... Em compensacio,
tinhamos muito prestigio.”. E essa, é uma verdade constatada ao longo
dasleituras e andlises realizadas durante essa pesquisa. Percebemos que
Severino Bezerra, mesmo sendo um migrante vindo de Pernambuco e
sem possuir condicdes financeiras favoraveis a época, conseguiu se
inserir social e politicamente no Estado. Desmembrando sua trajetéria
e suas relagdes, detectamos sujeitos importantes na histéria do Rio
Grande do Norte, em contextos educacionais, politicos e sociais.

Compreendemos que o periodo extenso em que ficou no cargo de
diretor do Departamento de Educagio nio foi coincidéncia, e sim parte
de um conjunto de agbes politicas e sociais que possibilitou sua
permanéncia e retorno a fung¢do por diversas vezes. Nossa pesquisa
permite-nos compreender que as conexdes e sociabilidade de um grupo
podem interferir na formacio politica de um estado. O meio intelectual
em que atuou constituia-se em um pequeno “mundo estreito”, nos
moldes que define Sirinelli (1998) e cujas relagdes desse “mundo” sio
possibilitadas por espagos de sociabilidade. Severino estava imerso em
uma rede de sociabilidades com os sujeitos que integravam a elite
cultural do Rio Grande do Norte, a qual ocupava cargos em diferentes
instituicdes educacionais, politicas, culturais e administrativas no
estado, o favorecendo em diversos Ambitos.

Posto isso, enfatizamos a necessidade de apreender mais sobre as

relagdes e fungdes desempenhadas por ele no Rio Grande do Norte, uma
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vez que a presenca de Severino no cendrio norte-rio-grandense nos
permite evidenciar sua relevincia no dmbito da Hist6ria da Educacio,
considerando a comunidade e o contexto no qual estava inserido.
Justificamos ainda a continuacio da investigag¢io, diante a escassez de
trabalhos no Ambito da pds-graduagio sobre o intelectual.

Nossa pesquisa estd atualmente em desenvolvimento no formato
de dissertacio de mestrado, sendo esse texto apenas uma amostra.
Pretendemos ainda estender a pesquisa para uma futura tese doutoral,
diante de outros questionamentos e fontes que precisam ser analisadas,

abordadas e desenvolvidas dentro do campo da histéria intelectual.
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ERICO VERISSIMO COMO INTELECTUAL
PRODUTOR DE BENS SIMBOLICOS:
UM PROJETO EDUCATIVO POR MEIO DO IMPRESSO

Michele Ribeiro de Carvalho '

INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo examinar a dindmica de Erico
Verissimo como um intelectual produtor de bens simbélicos, tendo em
vista sua atuagdo como escritor, editor, redator e outras fung¢des que
desempenhou nos virios anos de colabora¢io com a Livraria e Editora
do Globo — LEG -, além de sua passagem pelo Departamento de Assuntos
Culturais da Uniio Pan-Americana da OEA (1952-1956). Todas essas
funcdes apontam para aquilo que Jean Francois Sirinelli (2003)
considera atributo dos intelectuais produtores de bens simbdlicos,
como os escritores, e dos intelectuais que sio mediadores culturais,
como os editores e tradutores. A metodologia empregada envolve a
andlise dos livros biogrificos e autobiograficos escritos por Erico
Verissimo e a revisdo bibliografica de pesquisas sobre intelectuais

mediadores (SIRINELLI, 2003).

' Doutora em Educagéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro / Secretaria Municipal de Educagdo
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1. ERICO VERISSIMO E A LIVRARIA E EDITORA GLOBO

A relagio de Erico Verissimo e a LEG € t3o proxima que se torna
dificil dissociar a trajetéria do escritor dos servigos prestados a casa
editora, mesmo quando se tornou um colaborador e conselheiro
editorial. Na condi¢do de editor, Verissimo ilustra bem a posicdo de
agente mediador cultural® Dirigia a revista, traduzia contos e artigos de
publicacdes americanas, francesas, inglesas, italianas e argentinas, e
mandava reproduzir suas ilustra¢des. Como conselheiro editorial,
pensava em quais titulos seriam interessantes para os leitores, e nos
papéis de secretario e diretor da Revista do Globo, criava noticias com
potencial para a agradar a sociedade porto-alegrense; ja no comando da
oficina grafica, por varias vezes improvisava textos que ocupassem 0s
espagos vazios da pagina do periddico, de acordo com sua autobiografia
Solo de Clarineta (VERISSIMO, 2005a, 2005b).

O escritor, narra em sua autobiografia que, nos papéis de
secretirio e diretor da Revista do Globo, tinha entre seus “principais

colaboradores” a tesoura e o pote de cola:

Durante o dia eu trabalhava intensamente na redac¢io da Revista do Globo. O
processo era mais ou menos o mesmo de outras revistas brasileiras da
época. Nossos “colaboradores” eram a tesoura e o pote de cola. Como nunca
havia verba para comprar matéria inédita, o remédio era recorrer a
pirataria. Eu traduzia contos e artigos de revistas americanas, francesas,
inglesas, italianas e argentinas, mandando também reproduzir em preto e

branco suas ilustracdes. (VERISSIMO, 2005, p. 202)

?Entendidos como aqueles que se dedicam as atividades de criagao e difuséo cultural com objetivos de
instruir e divertir um grande publico ndo especializado.
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Contudo, Verissimo narra que em certa ocasido recebeu um
conselho de um dos gerentes para que ndo publicasse muita literatura,
“pois o importante era fazer uma revista popular, com muitas figuras”
(VERISSIMO, 2011, p. 24-25). Recorda que também publicavam sonetos
escritos por coronéis ou aposentados que se mostravam bons fregueses
da casa-editora. Nesse sentido, o que menos importava era a qualidade
literaria dos escritos (VERISSIMO, 2011).

No comando da oficina grafica, por varias vezes teve que escrever

algo que ocupasse os espacos vazios da pagina do periédico:

Com frequéncia os nossos paginadores me telefonavam da oficina,
comunicando-me que necessitavam de matéria para encher um espago
vazio de alguns centimetros, no fim duma pigina. “Espere um minuto!” —
dizia eu. Punha papel na miquina de escrever e improvisava um poema a
maneira oriental, atribuindo-o a um poeta drabe, chinés, japonés ou persa,
todos imagindrios, e mandava-o para o linotipista. Nio raro vinha 14 de
baixo um chamado aflito: “Faltam ainda cinco linhas!”. Eu entio ditava pelo
telefone os versos suplementares em que apareciam amendoeiras floridas,
calidas areias do deserto, rosas dos jardins do Alhambra, luares sobre o
Ganges... “Chega?” Havia uma pausa. “Agora tem uma linha sobrando...” -
dizia o paginador. “Bom, tire fora essa flor de l6tus. Faga ponto onde se 1é

desceu ao jardim”. (VERISSIMO, 2005, p. 237)

Desempenhando o papel de conselheiro editorial, Verissimo foi o
responsavel por introduzir romances policiais, sentimentais e de
aventura norte-americanos e ingleses ao catilogo da LEG. Pensando na
qualidade dos livros e em como baratear sua producio, o reconhecido
romancista auxiliou na organiza¢io das diversas cole¢des de livros

publicadas pela casa editora, além de ter apresentado autores nacionais



236 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

como Mario Quintana e Jorge de Lima, e reeditado obras de Oswald de
Andrade.

A ampliacdo de obras editadas preocupava o intelectual quanto a
qualidade, por esta razio pensou em solucdes para questdes como
equilibrar best-sellers e novos autores, como embelezar o livro,
melhorar as tradugdes; tudo isso barateando os exemplares e
considerando o mercado ainda pequeno no pais (HALLEWELL, 1985).

Assim foram surgindo as cole¢des da Livraria e Editora do Globo,
que ajudaram a despertar o gosto literdrio e incentivar a formacao de
novos leitores no pais (TORRES, 2012). Esses novos leitores puderam ler,

pela primeira vez, dezenas de escritores até entdo desconhecidos.

Decidimos um dia resgatar do olvido o homem que era, sem nenhum favor,
um dos maiores contistas regionais do Brasil. [...] Fizemos a transagio,
decididos que estdvamos a langar Contos Gauchescos e Lendas do Sul numa
edigdo critica [...] Mais tarde, Carlos Reverbel, jornalista e historiador e
também “especialista” em Simdes Lopes Neto, catou em velhos jornais e
revistas uma série de pequenas estérias que a Globo editou sob o titulo de
Casos do Romualdo. E assim um grande escritor in natura foi revelado ao

Brasil. (VERISSIMO, 1972, p. 83-84)

Contudo, as tradugdes requeriam atencio de Verissimo. De acordo

com o estudo de Hallewell (2012, p. 320),

0O reduzido mercado livreiro antes de 1940 limitava os or¢camentos das
editoras e isso estabeleceu uma tradi¢io, que perdura até hoje, de que a
traducdo é um trabalho subalterno mal pago. A escassez de tradutores
competentes em outras linguas, além do francés e do espanhol, acrescia a
distor¢io decorrente do uso de uma versio nessas linguas como

intermedidria para a tradugio.
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Consagrados escritores brasileiros trabalharam na Livraria e
Editora do Globo como tradutores, entre eles, destacam-se nomes como
os de Cecilia Meireles, Carlos Drummond de Andrade, Mario Quintana e
Manuel Bandeira, além do préprio Verissimo, que traduziu dezenas de

livros, como o titulo A morte mora em Chicago, de Edgar Wallace.

Aproveito esta oportunidade para uma confissdo. Estava eu a traduzir o On
the Spot, de Edgar Wallace, quando, movido pelo tédio quase mortal que o
livro me produzia, resolvi colaborar com o autor e tomar liberdades com o
texto, respeitando a estéria mas modificando o estilo. Fiz o diabo. A novela
foi publicada com o titulo de A Morte Mora em Chicago. Serd demasiada
pretensdo afirmar que em portugués ficou melhor que no original?

(VERISSIMO, 1972, p. 45)

No excerto acima destaca-se o papel do tradutor e do editor de uma
obra literaria. Nao sendo o editor o responsavel direto pela cria¢do do
texto, ainda assim existe uma margem de criacdo na qual ele atua,
imprimindo suas préprias marcas a obra. Verissimo foi, sob
determinados aspectos, criador e mediador cultural.

A existéncia de dois conjuntos de dispositivos que se cruzam e se
confundem na producio de livros é apontada por Chartier (1996). Um,
de criagio do autor, que acaba por incluir “protocolos de leitura”, que
guiam o leitor. O outro, constituido pelas formas tipogrificas do texto,
que sdo a disposi¢do e divisio do texto, a tipografia e a ilustragio.
Situados na esfera da impressio, sdo decididos pelo editor, varidveis e
com a capacidade de sugerir diferentes leituras de um mesmo texto.
Verifica-se, pois, a importincia do trabalho do editor, inclinando-se a

atualizag3o do texto.



238 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

Por conseguinte, a dupla fung¢io de autor e de editor?, no caso de
Verissimo, nem sempre foi tarefa das mais ficeis. Em conversa com
Bertaso, relembrada para compor a biografia do colega de editora, Erico

Verissimo afirma:

Escrever, concluiamos, era um ato literdrio, artistico; publicar, um ato
comercial ou industrial. O casamento entre autor e editor, portanto, estava
condenado a ser uma unido precdria, sujeita a desconfiangas, conflitos e até

divércios... (VERISSIMO, 2005, p. 38).

Embora a figura do editor possa, muitas vezes, passar despercebida
pelos leitores, é crucial no processo de construgio de sentido do texto e
na formacdo literaria de uma ou mais geracdes. O editor é, afinal, o
responsavel pelo objeto-livro que chega as livrarias, pensando seu
formato, apresentacio, qualidade grafica, entre outros aspectos da obra
que podera chegar as mios do leitor.

Desse modo, a consciéncia de Verissimo, acerca dos caminhos que
levam do manuscrito ao volume publicado, indica um possivel impacto
em sua producio literdria, uma vez que o escritor mensurava suas obras
com a “régua do editor”. Logo, o autor se mantinha alerta aos interesses
dos possiveis leitores ao mesmo tempo em que buscava a aceitagio da

critica.

* Erico Verissimo foi um dos poucos escritores que conseguiu obter da literatura o seu sustento,
conforme afirmam diversos pesquisadores, entre eles Torresini (2004), que vai além, afirmando que a
multipla competéncia de Verissimo (escritor-editor-tradutor) foi indispensavel para viabilizar seu
sustento. [Fonte: TORRESINI, Elizabeth Wenhausen Rochadel. As cole¢des da Livraria do Globo de Porto
Alegre (1930 a 1950). In: | Seminério Brasileiro sobre Livro e Histéria Editorial. Rio de Janeiro, Casa de Rui
Barbosa, 2004.]

“ MINCHILLO, Carlos Cortez. Autor, editor e editado: Erico Verissimo sob o crivo norte-americano. In:
Opinides. Revista dos Alunos de Literatura Brasileira. Sdo Paulo: FFLCH: USP, n° 11, 2017.
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Entre os meses finais de 1936 e inicio de 1937, o jornalismo cultural
ganhava for¢a, com editoras investindo na publicacio de revistas do
género. Nesse contexto, a Livraria e Editora do Globo langou a nova
revista intitulada A Novela, também dirigida por Erico Verissimo. O
impresso em destaque custava 28000 — dois mil réis, de acordo com o
valor da capa -, tinha circulacio mensal e um ntimero fixo de paginas —
192. Cada nimero contava com um texto principal, que poderia ser um
conto, um romance ou uma novela, que funcionava como chamada e

ilustracdo da capa em tricomia, ou seja, em trés cores.

Figura 1 - Edicdo n° 1 da revista A Novela (outubro, 1936).

Fonte: Acervo Biblioteca Mario de Andrade — Sao Paulo.

Os ilustradores que fizeram a histéria da Editora do Globo no
tocante a qualidade das capas e as demais pecas produzidas pela editora,
também se dedicavam a ilustrar A Novela, que intentando ser mais

acessivel que os livros publicados pela casa, utilizava papel de segunda
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linha, além de apresentar margens estreias e formato 21,9 x 14,9 cm.
Outros contos — menores, mas nem por isso de menor importancia —
também compunham as 192 paginas do periédico. A publicacido circulou
por 15 meses e encerrou suas atividades de forma discreta devido a
possivel pequena acolhida por parte do ptblico-leitor.

A Novela é entendida aqui como mais um espaco de sociabilidade
para o profissional do livro Erico Verissimo, e de educagido nio formal,
uma vez anunciada como uma revista literaria, que visava a formar
leitores de acordo com o projeto da Editora do Globo e de Erico
Verissimo, que se mostrava, cada vez mais, um intelectual mediador
(GOMES e HANSEN, 2016), ao passo que buscava apresentar aos leitores
de menor poder aquisitivo obras literdrias de destaque no cendirio
nacional e internacional. Contudo, sabe-se que esse movimento nio era
desprovido de intencdes mercadolégicas, uma vez que a editora
precisava se manter e Verissimo precisava do saldrio para sustentar sua
familia. Sendo assim, entre outras fungdes, os impressos da Livraria e
Editora do Globo — conforme a Revista do Globo e A Novela — funcionaram
como vitrine, propagandeando diversos produtos, sendo o principal
deles os livros. Para a Editora do Globo, esse foi, ainda, mais um espaco
de divulgacdo de suas obras editadas.

Erico Verissimo também atuou como intelectual mediador, ao
tornar didaticos contetddos histéricos para criangas e jovens, ao
escrever os livros de literatura infantojuvenil, ou quando foi agente de
mediacdo intercultural entre Brasil e Estados Unidos, tentando auxiliar
o ingresso de escritores brasileiros, no mercado estadunidense, como

agente literario informal.



Michele Ribeiro de Carvalho o 241

2. ERICO VERISSIMO E A UNIAO PAN-AMERICANA

Erico Verissimo foi convidado, em 1952, pelo entio Ministro das
Relagdes Exteriores do Brasil, Joio Neves da Fontoura, para assumir a
Dire¢do do Departamento de Assuntos Culturais da antiga Unido Pan-
Americana. Ele substituiria no cargo o escritor Alceu Amoroso Lima,
mais conhecido com Tristdo de Ataide’.

Em seu livro Solo de Clarineta, Erico Verissimo narra que Neves da
Fontoura insistia: “Vocé nio pode deixar de nos ajudar. Quero que o
Brasil tenha nos Estados Unidos alguém que possa dar em suas
universidades cursos sobre mnossa literatura. Conto com sua
colaboragio” (VERISSIMO, 2005, p. 279). O escritor e profissional do livro

aceitou o convite em margo de 1953, apés um plebiscito familiar.

Figura 2 - Mesa de trabalho na UPA (1953).

Fonte: Acervo ALEV.

° Presidente da Acdo Catolica Brasileira e, também, escritor, pensador, educador e critico literario,
“alinhado a um tipo de critica de natureza moralista” (SILVA, 2013, p. 130).
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Erico Verissimo atuou como mediador cultural quando teve o
poder de decisio quanto a publicacio de livros, tanto na Livraria e
Editora do Globo quanto no Departamento de Assuntos Culturais da
Unido Pan-Americana da OEA, indicando e vetando publicagdes, artistas

e obras de arte que buscavam notoriedade e incentivos da Unido Pan-

Americana.

Figura 3 - Verissimo em seu gabinete na Unido Pan-americana (1953).

Fonte: Acervo ALEV.

Ao longo desses anos, conheceu virios paises, como México,
Equador, Venezuela, Panamd, Peru, Porto Rico, além de liderar uma
campanha contra o analfabetismo nas Américas, proferir discursos
contra a ditadura e a miséria latino-americanas nas conferéncias
realizadas pela Unido Pan-Americana, buscar solu¢des para problemas

politicos e culturais da regido.
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Acerca dessa experiéncia na Unido Pan-Americana, Verissimo
deixa transparecer certa fadiga com a rotina, a burocracia e o acimulo

de compromissos relacionados as suas funcdes:

A mesa cheia de papeis. Minha cabeca cheia de preocupagdes, problemas.
Sou uma espécie de quebra-mar a separar duas fortes correntes aqui no
departamento: a americana - fria, funcional, impessoal, eficiente; a latina,
quente, pessoal, imprevisivel. De vez em quando as rivalidades e diferencas
vém A tona. E o quebra-mar sofre. (VERISSIMO, [Carta] 26 mar. 1956.
Washington [para] ALMEIDA, Licia Machado de. In: Fundagio Casa de Rui
Barbosa, pasta VERISSIMO, Erico, doc. 82.28)

Uma das fungdes de Erico Verissimo, no Departamento de
Assuntos Culturais, consistia em participar de conferéncias. Em uma
delas, sobre a infincia no Panam4, o escritor demonstrou que preservou
o direito de liberdade de pensamento, mesmo na condi¢io de membro

da Unido Pan-Americana. Seu discurso foi contundente:

Nio é suficiente recitar para populagdes abandonadas belas paginas sobre
as maravilhas de nossa “civilizagdo ocidental”. O “bill of rights” no tem
nenhum sentido para o indio descalgo, esfarrapado, faminto e doente. Ha
em nosso continente milhdes de pessoas para as quais um prato de arroz ou
um pedago de carne vale mais que a mais bonita das Constitui¢des ou que
as declaracdes de direito humano. (VERISSIMO, Conferencia Del Nifio. ALEV

01j0089-55)

Sua avaliagio sobre o periodo na OEA deixa transparecer

problemas relativos a miquina burocratica enfrentados ainda hoje:

Bom, honestamente eu achava a Organizagio muito boa em principio, mas
cheia ainda de defeitos funcionais e programaticos. Seus projetos eram

demasiadamente pomposos e na maioria dos casos in6cuos. Emperrava-a
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também um excesso de burocracia. Por outro lado, os embaixadores que
representavam seus paises junto a OEA nio tinham autoridade suficiente
para agir antes de fazer consultas repetidas e demoradas a seus governos.
E, dum modo geral, a Organizacio nunca encarava de frente e
resolutamente os problemas realmente sérios das Américas (VERISSIMO,

2005, p. 314).

Quanto a difusdo da literatura brasileira, destaca-se o trabalho
apresentado em um congresso sobre Literatura Infantil, em

Washington, em novembro de 1955.

Quero que meu pensamento sobre esses problemas fique bem claro. Nio
acredito em um mundo perfeito no qual todas as dificuldades e
preocupagdes possam ser removidas da face da terra e do coragio dos
homens. Mas acredito, isso sim, que, se usdssemos todos os recursos da
tecnologia e da ciéncia com um espirito de justi¢ca, poderiamos eliminar
completamente calamidades sociais como a fome, as doengas infecciosas e

a miséria crénica. (VERISSIMO, 1956, apud BORDINI e FAURI, 2020, p. 154)

Contudo, o escritor ndo se preocupava somente com 0s aspectos

financeiros e suas implicagdes na vida dos americanos:

E verdade que o bem-estar material nio é a panaceia universal: estou
convencido de que o homem, uma vez bem vestido, bem alimentado, com
boa sadde, dono de uma casa e de um emprego permanente, terd apenas
alcangado os requisitos preliminares indispenséveis para uma vida decente
e digna. E por esse motivo que vejo com certo alarme a atitude de alguns de
nossos estadistas, politicos e pensadores que acreditam que somente
medidas de cardter econdmico podem resolver todos os nossos problemas.

(VERISSIMO, 1956, apud BORDINI e FAURI, 2020, p. 155)

Em outro discurso proferido, enquanto exercia a fungido

diplomética na OEA, Verissimo se mostra bastante preocupado com o
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“analfabetismo” na América Latina. Chegou mesmo a afirmar que seria
esse “um dos maiores problemas da América Latina hoje - como em
muitas outras partes do mundo”. Seu aprofundamento no tema

demonstra tal preocupacio com clareza:

Estima-se que nos paises ao sul do Rio Grande nio haja menos de 70.000.000
de adultos que nio sabem ler nem escrever. Aqui nos Estados Unidos,
atualmente se expressa grande preocupagio com a superlotagido nas escolas
publicas. Na América Latina, no entanto, calcula-se que 14.000.000 de
criangas nio tém nenhuma escola para frequentar. O problema nio é apenas
o edificio escolar, mas também professores e textos. Se algumas das nagdes
maiores, como o Meéxico, iniciaram suas préprias campanhas de
alfabetizac¢do, muitos dos paises menores e mais pobres carecem nio apenas
de instalagdes, mas também do pessoal técnico treinado para realizar agoes

desse tipo. (VERISSIMO, 1956, apud BORDINI e FAURI, 2020, p. 252)

Durante esses anos diplomaticos em Washington, Erico Verissimo
supervisionou as divisdes e se¢des de Educagio, Filosofia e Letras,
Musica e Artes Visuais, Ciéncias Sociais e a Biblioteca Colombo.
Conviveu, ainda, com, aproximadamente, 80 funciondarios, entre eles,
um ex-ministro da Educagdo colombiano, um professor de Filosofia e
um fisico argentinos, um antropdlogo espanhol, um romancista
mexicano, um critico de arte cubano, um regente colombiano, além de

varios PhDs americanos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo, pequeno recorte da pesquisa que originou a tese
de doutoramento intitulada Erico Verissimo e a Biblioteca de Nanquinote:

um projeto para a “petizada” brasileira (1936-1949), envolveu consultas a
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acervos diferenciados, tais como a cole¢io de Revistas do Globo da PUC
do Rio Grande do Sul, os documentos do espdlio de Erico Verissimo sob
a guarda do Instituto Moreira Salles, no Rio de Janeiro e no site da
Hemeroteca Digital Brasileira da Biblioteca Nacional.

Com o intuito de melhor compreender a atuacio da Livraria e
Editora Globo e de um profissional do livro, como foi Erico Verissimo,
como atores de um projeto de formacio de leitores de suas obras, este
estudo se dedicou a aspectos bastante interessantes da vida do escritor
gaticho. Fosse atuando como um profissional do livro que alcangou
consideravel sucesso, fosse atuando como mediador cultural e produtor
de bens simbélicos, Erico Verissimo conseguiu chegar a um grande
numero de leitores, que reconheceram momentos histéricos, debates
politicos e reflexdes acerca do momento vivido nos romances, contos,
novelas, literatura infantil e revistas publicados e editados pelo
intelectual gatcho.

Destaca-se que este pequeno recorte ndo esgota as possibilidades
de pesquisa sobre mais esta faceta de Erico Verissimo, mas se configura
como mais uma oportunidade de estudo sobre sua atuagdo no universo
literario. Espera-se, assim, que os resultados alcang¢ados contribuam
com estudos no ambito da Histéria da Educacdo, da Leitura e dos

Impressos.
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PEDAGOGIA DO OPRIMIDO PARA A
CONTEMPORANEIDADE: UMA RELEITURA
DE PAULO FREIRE

Jackeline Silva Lopes '
Gilmdrio Moreira Brito ?

INTRODUCAO

Novo... palavra t3o presente nas ciéncias humanas para
caracterizar o pos década de 1970, ela retne em si a adrenalina de
libertar-se do velho e a incerteza do que esta por vir. Apesar do consenso
quanto a necessidade de superacio do velho (a Modernidade), em se
tratando de temporalidade histérica, ainda hid uma variedade de
defini¢des na caracterizagio deste “novo tempo”. Neste texto, optamos
por denomind-lo de Contemporaneidade, mas no no sentido de tempo
presente, e sim no sentido de “qualidade de existir ao mesmo tempo,
coexisténcia” (CONTEMPORANEIDADE, 2022), concordando com
Nascimento (2008), para o qual a pés-modernidade seria tudo aquilo que
vem depois da modernidade e nio necessariamente o que lhe é

contrario. Porém,

(...) por nio se reconhecer ainda um fim da modernidade e, a0 mesmo

tempo, por se aspirar um modo de ser e de estar no mundo, baseados na

! Doutoranda em Educagao e Contemporaneidade pelo PPGEduc/UNEB, Professora Assistente do
DEDU/UEFS, membro do GEHCEL, jack.lopes.lacerda@gmail.com

2 Doutor em Histéria Social pela PUC / SP, Professor Titular do DEDC/PPGEduc/UNEB, Coordenador do
GEHCEL, gilmariobrito@gmail.com
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ideia de autonomia, de didlogo, de convivéncia pacifica e de valorizacdo da
vida, assume-se, neste caso, a ideia de contemporaneidade que, por sua vez,
identifica-se com a ideia de pés-modernidade no sentido construtivo.

(NASCIMENTO, 2008, p. 20) [grifos nossos]

A Contemporaneidade, portanto, ndo corresponde ao periodo
posterior a década de 1970, mas a um modo de ser e estar nele, que
partindo do pressuposto de que ele é um periodo essencialmente
transitério, objetiva n3o apenas a critica a um modelo
iluminista/positivista/moderno de sociedade, mas acima de tudo a
projecdo otimista de caminhos que lhes sejam alternativos e que
possibilitem a constru¢io de uma nova temporalidade, pautada na
moral humana, na liberdade e na justica social.

E neste sentido que, neste texto’, propomos uma releitura de
Pedagogia do Oprimido a luz de autores que se aproximam desta
perspectiva apontada (WALSH, 2017; DUSSEL, 2007; QUIJANO, 2009;
SANTOS, 2008; SANTOS; MENEZES, 2009; WALLERSTEIN, 1999;
MARCON, 2016; NASCIMENTO, 2008; RIGAL, 2000; FLECHA;
TORTAJADA, 2000; PINTO, 2008; FREIRE, 1987), objetivando pensar
possibilidades para a educagio como parte de um projeto de construgio
de uma sociedade livre e menos desigual.

Para tanto, far-se-a uma discussio bibliografica entre os autores

citados acerca da crise da modernidade e da emergéncia de novos

O presente texto é fruto de discussoes realizadas na disciplina Estudos Avancados em Educacéo e
Contemporaneidade do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade da
Universidade do Estado da Bahia (PPGEduc/UNEB), compondo parte da revisao bibliografica da pesquisa
de doutoramento que estamos desenvolvendo junto a este programa intitulada “Trajetéria do
movimento ‘Mais UEFS": memdrias de concepgdes e praticas na(s) cultura(s) da Universidade Estadual
de Feira de Santana”.
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horizontes, a fim de caracterizar a contemporaneidade. Nesta etapa, foi
feita a opg¢do metodoldgica por enfatizar o que aproxima estes autores
da perspectiva de Contemporaneidade aqui adotada. Por isto,
reconhecemos que apresentamos recortes e ndo a totalidade de suas
obras, bem como que n3o representam um grupo coeso, inclusive ha
diferencas/divergéncias entre eles, mas optamos por nio as explorar ao
longo deste texto. Em seguida, serd feita uma releitura de “Pedagogia do
Oprimido” de Paulo Freire, escrito em 1968, refletindo possibilidades
para a educacdo na contemporaneidade e defendendo ser esta obra
importante referéncia para pensarmos caminhos para a educacio

brasileira.

1. DA CRITICA DA MODERNIDADE A CONSTRUCAO DA
CONTEMPORANEIDADE

A modernidade é um conceito histérico que surge com o
iluminismo, tendo seu apice nos séculos XIX e XX, e que corresponde ha
um conjunto de modificagdes que a racionalizagio do pensamento
provocou nas esferas sociais, econdémicas, politicas e culturais no
Ocidente a partir do século XVIIL (SILVA; SILVA, 2008)

A frente desta racionalizacio estava a Europa Ocidental, que
precursora na ciéncia moderna, se autoriza a ditar os moldes de politica,
economia, sociedade e cultura e, através da colonizagio direta ou
indireta, imp6-los ao resto do mundo como condi¢do de civilidade,

projetando o Sistema Mundo Capitalista® n3o apenas como

* Sistema onde as esferas econdmicas, politicas e socioculturais estdo interligadas, sob o controle dos
detentores do capital (concentrados ao Norte), e que embora seja intrinsecamente heterogéneo, é
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hegemonicos, mas como natural e global. Assim, instituem uma
Epistemologia do Norte — burguesa, homogénea, eurocéntrica, crist3,
cientifico-positivista —, disseminada pela educagio ptblica escolarizada
burguesa.

Entretanto, ao longo do século XX, ap6s duas guerras mundiais,
nazi-fascismo, risco de aniquilamento atémico da humanidade, crises
econdmicas e dependéncia politico-econdmica dos paises periféricos, a

modernidade entra em crise.

Quando se fala em crise de modernidade, fala-se, sobretudo, na crise desse
modelo de eficicia que foi, de fato, o projeto de modernidade que mais se
efetivou desde o século XVIII até nossos dias, defendendo uma ciéncia e uma

técnica que sio, elas mesmas, dominagao. (SILVA; SILVA, 2008, p. 299)

O Sistema Mundo Capitalista se reestrutura através da
Globalizagio e instaura a colonialidade do poder (QUIJANO, 2009) e da
existéncia vida (WALSH, 2017), perpetuando a hegemonia e dominag3o
dos paises do norte sobre os demais, sustentada em critérios de
trabalho, étnico-raciais e de género, definidos pela racionalidade
eurocéntrica, homogénea, linear e unidimensional, moldando e
permeando todas as formas e possibilidades de viver, ser, conhecer,
sentir, pensar e agir para sujeitar, espoliar e eliminar. Tais critérios
classificam o mundo em dominantes e dominados, naturalizando esta
classifica¢do, despojando as populag¢des colonizadas de sua cultura e

impondo a global (euronortecentrada).

apresentado por este grupo hegeménico como homogéneo e imutével, a fim de conformar e pacificar
0s que nele assumem a fungdo do trabalho. (WALLERSTEINS, 1999)
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Passa-se a negar o caricter pretensamente totalitirio, objetivo,
neutro, verdadeiro, linear e euronortecéntrico do paradigma cientifico
moderno (WALLERSTEIN, 1999; SANTOS, 2008; MARCON, 2016) e a
educagio publica escolarizada passa a ser desacreditada: amplia-se o
acesso das classes populares a niveis cada vez mais altos de
escolarizagdo, porém o neoliberalismo vai penetrando a educacio,
reduzindo a influéncia estatal, sucateando-a, desqualificando-a e
responsabilizando o publico escolar e os docentes pelos fracassos, a fim
de justificar e empreender reformas educacionais.

Tais reformas, por sua vez, propdem uma “educag¢io global para a
diversidade” (através de institui¢des como o Banco Mundial e a ONU)
que camufla os conflitos étnico-raciais e de género e homogeneiza a
educacdo via curriculos globais/universalizados e avaliacdes
educacionais internacionais que garantem sua solidificacdo. Este
movimento se amplia a medida que as elites percebem outras
estratégias de formac3o/informagio e controle social (internet,
televisio, radio...) e de barateamento da forga de trabalho, sem riscos de
potencializar a insurgéncia dos trabalhadores. (PINTO, 2008; RIGAL,
2000; WALSH, 2017)

A primeira vista, o cendrio parece desolador, especialmente
quando buscamos solucdes a ele dentro dos paradigmas cientificos e
educacionais modernos. Entretanto, diversos estudiosos visualizam
esta crise numa perspectiva positiva, disseminando uma utopia que nos
faca caminhantes.

Walsh (2017), por exemplo, defende que a crise do Sistema Mundo

Capitalista Moderno expde a violéncia do poder, atingindo diferentes
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grupos “de baixo” (trabalhadores, negros, mulheres, popula¢io
LGBTQIA+), mas também expde que este sistema n3o representa uma
parede t3o sélida e robusta quanto quer transparecer. Isso porque a
opressdo impulsiona o grito dos oprimidos e estes abrem fissuras nestas
paredes, de modo que quanto mais diversos, articulados e capazes de
semear nestas fissuras eles forem, mais podem amplid-las, abrir novas
e, em longo prazo, comprometer a estrutura deste muro. Logo, para
“fazer de outro modo”, é necessirio “juntar-se com outros”, tendo
clareza sobre contra o que se luta, saber identificar as rachaduras e
como nelas semear.

No que tange a clareza sobre contra o que se luta, é preciso
desmistificar a universalizagio e invencibilidade do Sistema Mundo
Capitalista. Autores como Dussel (2007), Wallerstein (1999), Quijano
(2009), Santos (2008); Santos e Menezes (2009), Walsh (2017) e Marcon
(2016) se dedicam a isto e apontam que este sistema é um conjunto de
elementos heterogéneos articulados em um eixo comum, que tém
relativa autonomia, mas se movem dentro de uma tendéncia geral do
conjunto e a colonialidade do poder é a capacidade histérica de um
grupo de se impor sobre os demais e tornar-se esse eixo comum
articulador do heterogéneo. Sendo histérica, esta capacidade é
condicionada pelo contexto e factivel de mudanca.

Assim, estes autores, partindo do principio de que o mundo é
epistemologicamente diverso e que essa diversidade n3o é algo
negativo, mas sim enriquece as capacidades humanas para conferir

inteligibilidade ao Sistema Mundo, defendem a necessidade de novas
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epistemologias que sejam heterogéneas, nio universalizantes, contra-
hegemonicas, interculturais e decoloniais.

Tais epistemologias devem desaprender a pensar a partir do
universo da totalidade e aprender a pensar e agir em suas periferias,
mas de forma articulada, permitindo uma compreensio nio totalitaria
da totalidade, que a entenda como um conjunto de fragmentos
heterogéneos. Trata-se, portanto, de entender a parede do Sistema
Mundo Capitalista ndo a partir de sua solidez, mas de suas rachaduras.
Logo, estas novas epistemologias nio seriam opostas a moderna, mas a
uma de suas formas que se projeta como hegemonica, eurocéntrica,
linear e wuniversalizante, camuflando e dominando as demais,
justificando e alimentando a colonialidade do poder. (RIGAL, 2000;
WALSH, 2017)

Neste sentido, estas epistemologias reconstroem unidades entre
paises/territérios/povos periféricos em torno daquilo que os
aproximam - o lugar de baixo e o grito, ou seja, o inconformismo com a
condic¢io de opressido decorrente da colonialidade do poder, renovando
as pautas/estratégias de sobrevivéncia/resisténcia/constru¢do do novo.
(DUSSEL, 2007; WALSH, 2017). Santos e Menezes (2009) cunham a
expressdo Epistemologias do Sul para denomina-las, demarcando que
sdo formas de saber-poder originarias em territérios/paises situados ao
Sul na geopolitica mundial, submetidos ao colonialismo europeu e que
ndo atingiram niveis de desenvolvimento econémico semelhantes aos
do norte. Tais epistemologias denunciam a tentativa de supressio de
seus saberes-poderes, valorizando-os e defendendo um didlogo

horizontal entre conhecimentos (inclusive com os do norte) para pensar
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alternativas para a contemporaneidade, ou seja, ecologias de saberes.
Trata-se, portanto, de um Sul metaférico onde se posicionam os
oprimidos pelas diferentes formas de dominagio colonial e capitalista.
(SANTOS; MENEZES, 2009)

Vale destacar que nem todos estes autores citados fazem uso da
denominacio Epistemologias do Sul, mas todos defendem novas formas
de pensar/agir heterogéneas, anti-opressoras e contra-hegemonicas
que nos permitiram aproxima-los como defensores destas
epistemologias.® Esclarecemos, ainda, que nem todos sdo
contemporaneos, de modo que alguns (dentre eles, Freire) sio basilares
para a construc¢do do pensamento de outros.

Outra marca destas novas epistemologias propostas é a “praxis”
(FREIRE, 1987; WALSH, 2017), entendida como ag3o e reflexdo no mundo

para muda-lo.

® Catherine Walsh (2017), por exemplo, defende “formas de pensar, saber, ser, sentir, fazer e viver”
interculturais e decoloniais, além de “atividades politico epistémicas” que interrompam o0s
universalismos da totalidade. Immanuel Wallerstein (1999), por sua vez, “pressupostos [cientificos]
alternativos” nao lineares, a vontade com as incertezas da transicdo, que contribuam para a
transformacdo do mundo. Anibal Quijano (2009) segue a mesma linha, ao propor “uma nova
racionalidade nao-eurocéntrica” dentro de uma nova ideia de “totalidade histérico-social”, contra a
colonialidade do poder capitalista, pensando e repensando vias especificas para a libertacdo. Enrique
Dussel (2007), prefere a denominacao “Filosofia Politico-Critica da Libertagao” para propor um campo
de reflexdo para articulagao, que parta do povo latino-americano oprimido e tenha como horizonte a
libertacdo do império norte-americano. J& Telmo Marcon (2016) menciona “uma epistemologia” que
emerge das pressdes de organizagdes sociais e movimentos sociais populares, rompe com 0s
pressupostos epistemoldgicos da ciéncia positivista moderna e que permitira articular diferentes areas
do conhecimento dando conta dos processos de silenciamento, das vérias formas de resisténcia e da
pluralidade de experiéncias construidas em meio as praticas de violéncia fisica e simbdlicas, que
construam avaliacdes positivas e permitam uma fundamentacdo critico-transformadora, politica e
utdpica. Anténio Nascimento (2008) ja prefere a expressdo evasiva "horizontes’, alvitrando que é
urgente a construgao de "horizontes” que nos ajudema sonhar com novos caminhos em dire¢do a um
futuro mais harmonioso. Luis Rigal (2000), por seu turno, diz enquadrar-se epistemologicamente em
nocdes de pensamento critico e totalidade baseadas numa “concep¢éo ndo-totalitaria da totalidade”,
que permita relacionar fragmentos pela via das diferencas e nao das for¢adas semelhancas.
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Compartilhando, portanto, uma mesma base epistemoldgica,
alguns destes estudiosos propdem mudangas nas ciéncias e na
educacdo. Nas ciéncias, sugere-se a constru¢do de novos paradigmas,
caracterizados pela reaproximacdo entre as ciéncias naturais, sociais e
demais conhecimentos desconsiderados pela ciéncia positivista,
horizontalizando-os; valorizacio da totalidade n3o-totalitiria e da
pluri/multi/inter/transdisciplinaridade ou, até mesmo, a dissolug¢io das
disciplinas; reunido entre sujeito e objeto, valorizando a subjetividade e
reconhecendo a ineutralidade da ciéncia; e revisdo/relativizacdo dos
padrdes de veracidade. (SANTOS, 2008; WALLERSTEIN, 1999; MARCON,
2016)

A educacgio publica, por sua vez, é o principal campo de semeadura
de epistemologias que corroborem na conscientizagdo e libertagcdo dos
“de baixo”, empoderando-os para a insurgéncia, resisténcias e re-
existéncias (WALSH, 2017), e Paulo Freire foi um dos predecessores
desta perspectiva no mundo, o que fez dele um dos maiores
influenciadores da pedagogia critica, lhe rendendo o titulo de patrono
da educacgio brasileira.

Nesse texto, iremos focar nossa analise em uma de suas obras, a
Pedagogia do Oprimido, que é uma das precursoras e mais relevante na
exposicdo de seu pensamento, escrita entre 1964 e 1968, durante seu
exilio no Chile a que foi for¢ado pela ditadura militar. Faremos uso da
172 Edicdo, publicada em 1987. A opg¢do por esta obra justifica-se pelo
seu carater revoluciondrio a época em que foi escrita e ainda hoje, 44
anos depois, e por entendermos que, apesar de nio restringir-se a

educacio formal, pode contribuir para a reflexdo da “outra escola” e “da
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outra universidade” que precisamos construir no Brasil como parte da

construcio de uma contemporaneidade.

2. “PEDAGOGIA DO OPRIMIDO” PARA A CONTEMPORANEIDADE

Diversas sdo as aproximacdes entre a “Pedagogia do oprimido” e as
epistemologias do Sul. A primeira delas é a defesa da préxis, conceituada
como “reflex3o e a¢gio dos homens sobre o mundo para transformd-lo”.

(FREIRE, 1987, p, 21) Ao apresentar a obra, Freire esclarece que ela

nio se propde a ser uma obra tedrica, tio pouco académica, mas sim um
instrumento de reflexdo e militincia pedagdgica em defesa da
superacio da opressio, afirmando que “nio é no siléncio que os homens
se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agio-reflexio”. (Ibid., p. 44)

Outra marca freiriana nestas epistemologias é a fé na humanidade
e na capacidade essencialmente humana de desenvolver a consciéncia
de si mesmo, dos outros e do mundo e de pensar/agir livre,
autonomamente e com responsabilidade moral. Assim, defende na
pagina 35 que educador e educandos devem agir conjuntamente, no
sentido da humanizac¢io de ambos, num “pensar auténtico”, de modo
que a agdo do educador “deve estar infundida da profunda crenga nos
homens. Crenga no seu poder criador”.

Também percebemos uma aproximac¢io entre Walsh (2017),
Quijano (2009), Dussel (2007) e Freire (1987) na denidncia da estratégia
dos opressores de, através da acdo antidialdgica, conquistar, dividir as
minorias para manter a opressdo, a manipulacio e a invasio cultural via

meios de comunicagio e educagio.
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H4, ainda, em comum, a percepcio de que vivemos um contexto
“dramatico” que aparta o ser humano de sua “vocagio” de “ser mais”,
fazendo uns de opressores e outros de oprimidos, mas ambos
desumanizados, mas que também é um contexto favoravel a luta pela
sua transformacio, o que perpassa pela conscientizagio, através de uma
educacgio libertadora, de que a condi¢io opressor-oprimido é uma
realidade historicamente construida e, portanto, passivel de ser
transformada.

Entretanto, Freire argumenta que a educacdo escolarizada
liberal/positiva/moderna que vinha (e vem) sendo ofertada aos

°, ndo serve a sua libertacio,

oprimidos, que ele denomina de “bancéria”
pois, estd atrelada aos interesses do capital e comprometida com a
manutenc¢ido do sistema. Assim, se torna um dos primeiros a defender a

necessidade de pensar uma educacdao que parta de um novo ponto
de vista (dos oprimidos) e potencialize os sujeitos para a luta anti-
opressdo, defendendo “uma pedagogia prépria”, contra-hegemonica,
com fundamentagio critico-transformadora, politica e utdpica,

perspectiva também defendida por Branddo (1982), Walsh (2017),

®Neste modelo educacional, o sujeito do processo educativo é o professor, que deposita conhecimentos
em alunos passivos, cujas subjetividades e diversidades sao negadas/silenciadas, devendo estes
automaticamente incorporar e reproduzir estes saberes, garantindo, assim, a manutengao da cultura
hegemonica. Neste sentido, ela serve como um instrumento de opressdao ao naturalizar o
individualismo, a competicédo e as desigualdades e ao objetivar os educandos, anulando seu poder
criativo/transformador, fazendo do conhecimento um bem segregador. Para ele, os professores
corroboram com este processo, tornando-se opressores, a medida que manifestam seu medo da
liberdade por temerem a conscientizacdo dos oprimidos e a camuflam num “jogo manhoso, ainda que,
as vezes, inconsciente. Jogo artificioso de palavras em que aparece ou pretende aparecer como o que
defende a liberdade e ndo o que a teme”. (ibid., p. 13). “Envolvidos pelo clima gerador da concepgéo
‘bancéria’ e sofrendo sua influéncia, ndo chegam a perceber o seu significado ou a sua forca
desumanizadora. Paradoxalmente, entdo, usam o mesmo instrumento alienador, num esforco que
pretendem libertador.” (ibid., p. 38)
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Rigal (2000), Flecha; Tortajada (2000), Marcon (2016), Pinto (2008) e
Nascimento (2008).

Freire inaugura, portanto, a possibilidade de uma pedagogia do
oprimido, forjada com ele e ndo para ele, defendendo que ninguém
melhor que os oprimidos, que sentem os efeitos da opressdo, para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora, ir
compreendendo a necessidade da libertagio e, pela praxis, busca-la.

Esta pedagogia, por sua vez, deve destinar-se ao oprimido e ao
opressor, pois os oprimidos “hospedam o opressor em si” e ao tomarem
consciéncia de sua condigdo, tendem a se tornarem opressores também,
ao invés de lutar contra a condi¢io de opressdo. Ademais, se os
oprimidos conseguem se libertar, os opressores tendem a se sentir
oprimidos pela perda dos privilégios e a lutar contra as transformagdes.
Assim, a missdo da pedagogia do oprimido é fazer com que este
oprimido reflita sobre as causas e a historicidade da sua opressio,
descubra-se “hospedeiros do opressor” e se engaje na luta por sua
superacdo, que perpassa pela conscientizagio do opressor de sua
condicio e pela luta “em comunhio” pela libertagio de ambos, ou seja,
pela superagio da contradicio opressor-oprimidos e pela
(re)humanizac3o.

Quanto aos métodos, Freire destaca que “ninguém educa

ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,

mediatizados pelo mundo” (ibid., p. 39), de modo que para ser
humanizadora a educacio precisa deixar de ser bancdaria e tornar-se
problematizadora, pautada no método dialégico, que é de aprendizagem

e nio de ensino, focado nos sujeitos da aprendizagem e nio nos
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educadores. Nele, a relacio entre educador e educandos deve ser
horizontal, pois todo educador é também educando e todo educando
educa. Em comunhio, educadores e educandos se debrucam sobre os
objetos cognosciveis do mundo, sobre sua realidade e seus temas
geradores/universo temdtico/temdticas significativas, e através do
didlogo, constroem conhecimentos sobre eles. Assim, o didlogo deve ser
um “encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-
lo”, e para que ele seja horizontal, é necessirio “um profundo amor ao
mundo e aos homens”, “humildade”, “fé nos homens”, “confianca”,
“esperanga” (do verbo esperancar, que luta e nio espera) e um “pensar
critico”.

Importante frisar que Freire n3o atrela a pedagogia do oprimido ao
ambiente escolar, porém, educadores que comungam da mesma base
epistemolégica defendem a educacdo publica escolarizada, desde que
ressignificada, desvencilhando-a de sua concep¢io mercadolégica que
restringe seu objetivo a formacio de cidadios passivos e de mi3o-de-
obra.

A escola publica necessdria, ndo deixa de preparar os sujeitos para
a sobrevivéncia no sistema capitalista e para sua inser¢io no mercado,
mas seu objetivo maior passa a ser a construcio de uma cultura
orientada para o pensamento critico, que forme sujeitos histdricos
conscientes e inconformados com o seu lugar no sistema global, cientes
de seu potencial papel protagbnico no enfrentamento dele, na
transformacio desta realidade e na construcio da histéria. Tais sujeitos
devem ser portadores de juizos morais que os tornem capazes de optar

em favor da vida, dos direitos humanos, da justica social, da preservacio
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do meio ambiente, do respeito aos outros e pela convivéncia pacifica
com os diferentes. Um sujeito com ativa e interessada participagio
cidadid na vida publica, que lute por um Estado mais equinime na
distribuicio dos bens econdémicos, sociais e culturais. Propde-se,
portanto, a constru¢io de uma “outra/mova escola” critica e
democrética por dentro da “velha”. (RIGAL, 2001; NASCIMENTO, 2008;
PINTO, 2008; MORAES, 1997)

Para isto, a escola publica contemporanea precisa sair da condigio
de reprodutora para a de construtora de conhecimentos
inter/transdisciplinares e intercontextualizados com o seu entorno.
Necessita, ainda, estar ciente da velocidade com que tais conhecimentos
mudam diante das inovacdes cientificas e tecnolégicas e da sua
distribuicido desigual. Isto demanda diidlogo com as experiéncias dos
alunos e o redirecionamento do foco do processo educativo do ensino
para a aprendizagem coletiva, dialégica’ e auténoma, dos docentes para
a interacdo docentes/aprendizes/meio. Deve ser laica, mas nio neutra e
ter um curriculo dindmico e flexivel, produto de negociagdes cotidianas
entre professores e estudantes, heterogéneo/intercultural, contra-
hegemonico/decolonial, ndo-linear e que valorize e dialogue com a
diversidade do seu publico. Assim, tais escolas tornar-se-io um
necessario campo cultural de batalhas de ideias entre diversos setores

sociais, de confronto e convivéncia da diversidade humana, de luta

’ Segundo Flecha e Tortajada (2000), aprendizagens dialdgicas sdo aquelas derivadas da utilizacdo e do
desenvolvimento das habilidades comunicativas, pautada nos principios de didlogo igualitario,
inteligéncia cultural, transformacdo entre as pessoas e em seu meio, dimensdo instrumental,
solidariedade e igualdade de diferencas.
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contra a hegemonia e todas as formas de colonialidade do poder.
(PINTO, 2008; MORAES, 1997; RIGAL, 2000; FLECHA; TORTAJADA, 2000)

Além disso, as Universidades publicas, enquanto centros
coprodutores e codifusores dessas renovagdes epistemoldgicas,
cientificas e educacionais, podem e devem corroborar neste processo,
formando docentes aptos a refletir, pesquisar e trabalhar
coletivamente. Embora os Sistemas Educacionais Neoliberais e
Globalizantes busquem desestatizd-las e tornd-las meras empresas
cientificas, profissionalizantes e desumanizadoras, cumplices do poder
do capital, e subordinadas a légica individualista e competitiva, elas
ainda gozam de maior autonomia. (CHARLOT, 2008; RIGAL, 2000;
WALSH, 2017)

Entretanto, este nio é um movimento facil, tendo em vista as
estratégias do sistema capitalista globalizado de amplia¢io do controle
técnico/burocratico nas escolas. Por isso, a prépria semeadura é um ato
de resisténcia e demanda professores pesquisadores/militantes/
qualificados/reflexivos, capazes de superar seu papel de “roldana de
transmissdo” e identificar fissuras/brechas no sistema educacional do
Estado Burgués para nelas semear. (BRANDAO, 1982; WALSH, 2017;
RIGAL, 2000)

Ja em Pedagogia do Oprimido Freire chamava atenc¢io para o papel
das liderancas esquerdas educadoras, inclusive tecendo duras criticas
aqueles que, descrentes das capacidades das massas de consciéncia
auténoma do mundo que a cerca, mantém métodos bancirios de
educagido, tentando transmitir conhecimentos criticos, ao invés de

construir com, ainda que com a melhor das intenc¢des. Para ele, estas
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liderancas de esquerda terminam por também objetivar as massas,
convencidos que estdo de que podem libertd-las e acabam nio sendo
entendidos, pois sua linguagem nio sintoniza com a situagdo concreta
dos homens a quem falam, tornando-se um discurso alienante e

alienado.

Por isso, na medida em que a lideranca nega a praxis verdadeira aos
oprimidos, se esvazia, consequentemente, na sua. Tende, desta forma, a
impor sua palavra a eles, tornando-a, assim, uma palavra falsa, de carater
dominador. Instala, com este proceder, uma contradi¢io entre seu modo de
atuar e os objetivos que pretende, ao ndo entender que, sem didlogo com os
oprimidos, nio é possivel praxis auténtica, nem para estes, nem para ela.
(...) O que nio se pode realizar, na praxis revoluciondria, é a divisdo absurda
entre a praxis da lideranca e a das massas oprimidas, de forma que a destas
fosse a de apenas seguir as determinagdes da lideranga. (...) [os oprimidos]
devem se engajar no processo com a consciéncia cada vez mais critica de

seu papel de sujeito da transformagio. (ibid., p. 70-71)

E quem seriam essas liderangas esquerdas educadoras no Brasil
atual? Dialogando com Souza (2019), consideramos que grande parcela
delas seria composta de intelectuais que ou tiveram suas origens dentre
os oprimidos e através da educagio tiveram a oportunidade de ascender
a classe média, usufruindo do “bem-estar” e dos “privilégios” que lhes
sdo acessiveis, ainda que limitados, ou de intelectuais que nascem na
classe média, mas por um “espirito de fraternidade/caridade”, se
identifica com os oprimidos e assumem sua defesa. Estes tltimos
comumente sio solidirios ao sofrimento a que estes oprimidos sio
vitimas e querem minimizad-los, mas desde que n3o prejudique o seu

préprio bem-estar.
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Entretanto, a manutencio de sua condicio de classe média
perpassa pela defesa da escolarizacdo e da progressio a niveis de ensino
mais altos como caminho para a manutencio do atual status ou
ascensio social, o que os leva a projetar este caminho da ascensio social
pela educacio como o ideal para todos. Assim, tém consciéncia da
condic¢io do oprimido, mas normalmente ndo estio conscientes de que
na defesa de seus privilégios de classe média, acabam tornando-se parte
desta opressdo. Para eles, a opressio vem sempre das elites para os
oprimidos, colocando-se como “testemunhas neutras” escravizadas
pela dor da consciéncia inerte diante destas relagdes de opressio.

E principalmente esta elite intelectual de esquerda que se apropria
de Freire na atualidade na defesa de um projeto de educacio para o
Brasil. Para tanto, busca-se um projeto educacional “Frankenstein”® —
uma espécie de mescla do ideal escolanovista com o freiriano. A ideia
seria, de forma rebelde, tentar ocupar os espagos educacionais ja
instituidos pelo sistema capitalista - as escolas e as universidades -, e
dentro delas, fazer uma educagdo contra-hegemonica, oferecendo
“conhecimento critico-libertador”, sem, porém, abrir mio do objetivo
liberal-burgués para esta escola - de formag3o para a empregabilidade
e o acesso a niveis educacionais cada vez mais altos - e para a
Universidade - de formacio das liderangas.

Entretanto, este projeto da elite intelectual/educacional de

esquerda encontra alguns empecilhos, como a autocobranca em

8 Aqui fazemos uso metaférico do Frankenstein, monstro da ficcdo criado em laboratério por um
cientista a partir da juncao de fragmentos de cadéveres na obra de mesmo nome, de Mary Shelley
(1818), para destacar a estranha juncdo de propostas dispares.
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garantir o conteido para o ENEM e, assim garantir o acesso dos seus
discentes a Universidade, no caso das escolas, ou em apresentar
produtividade para a obtencio de boas avalia¢des juntos ao Ministério
da Educagdo (MEC) e a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no caso das Universidades.

Outra dificuldade estd relacionada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017, que regulamenta a organizagio do curriculo
nacional, apresenta perspectivas contraditérias e até antagdnicas em
varios aspectos a proposta de Freire, e seu cardter obrigatério “tem
como consequéncia inevitdvel a exclusio da perspectiva freireana da
Educag¢io Bésica.” (GIOVEDI; SILVA, 2021, p. 293). Ademais, esta base
impacta diretamente os curriculos dos cursos de formacio de
professores em nivel superior, através das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacio Inicial de Professores para a Educacio
Bésica, e institui a Base Nacional Comum para a Formacio Inicial de
Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao) de 2019, limitando sua
autonomia.

E fundamentalmente a estes intelectuais de esquerda educadores
que este texto se direciona, num convite para recuperar a proposta
original de Freire e pensar formas de empreendé-la dentro da estrutura
organizacional das escolas e universidades, especialmente no contexto
atual de retrocessos: Reforma do Ensino Médio de 2016, que esvaziou
significativamente o campo das humanidades nesta etapa formativa,
comprometendo a formag¢ido humanista; a implantag¢io da BNCC de 2017,

que impde conhecimentos sulistas como nacionais e eurocentristas

como universais, sobrecarregando o curriculo e deixando pouco espago
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no tempo escolar para agregar conteddos regionais/locais; o
favorecimento a educagio domiciliar; o Programa Escola Sem Partido’,
que esvazia o campo de discussdes sobre politica, religido e género em
muitas regides do pafs; o negacionismo da ciéncia e, consequentemente,
os progressivos cortes no financiamento do Ensino Superior e as
constantes ameacas de privatizagdo das universidades publicas.

Mais do que nunca, precisamos de uma pedagogia contra-
hegemonica e libertadora como a pedagogia do oprimido, que construa
unidades entre as minorias, torne sujeitos até entdo tratados como
passivos, protagonistas do seu processo educativo e construa saberes
inovadores e potencialmente mais libertadores, que partam da ética de
quem precisa se libertar. H4 que se (re)inserir Freire no fazer cotidiano
escolar/universitirio, ainda que a margem do sistema, como forma de
resisténcia, re-existéncia e sobrevivéncia. E esta inser¢do periférica,
nos leva a pensar a penetragio deste ideal no campo da cultura
escolar/universitdria, ou seja, entre normas e praticas, fatos e ideias,
mentes e corpos, objetos e comportamentos, formas de pensar, dizer e
fazer existentes na escola e nas universidades e coordenadas a
finalidades, uma vez que neste campo os atores sociais que delas fazem
parte dispdem de ampla liberdade de manobra. (JULIA, 2001; VINAO
FRAGO, 1995)

O primeiro passo que sugerimos é a revisio dos conceitos de

educacgio, escola, universidade e docéncia, através da formacio

? Movimento Nacional de Extrema Direita que motivou a elaboracao de mais de 60 projetos de leis
municipais, estaduais e nacionais visando impedir o que eles denominam de doutrinagao ideoldgica
nas escolas, através da proibicdo, coibicao e até criminalizagdo de discussdes relacionadas a politica,
religido e género nas escolas.
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continuada na escola e na universidade. Também é primordial que esta
formacao se debruce sobre a legislagdo educacional, a fim de identificar
e ocupar as “fissuras” onde se pode semear uma educac¢io contra-
hegemonica, a exemplo da gestdo democratica, garantida legalmente no
Brasil através do artigo 206 da Constituicao Federal de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional de 1996. Tal gestdo, se
embasada no método dialdgico freiriano, através de uma extensio da
escola/universidade que protagonize a comunidade na construgio e
execucdo das propostas pedagdgicas, pode possibilitar escolas
comunitirias ou comunidades de aprendizagem, sustentadas
economicamente pelo poder publico, mas politica e pedagogicamente
controladas pelas comunidades onde se estabelecem. (GADOTTI, 2012;
BRANDAO, 1992; FLECHA; TORTAJADA, 2000), que facam uso da
“fissura” da autonomia universitaria/escola na defini¢io do curriculo,
para eliminar praticas curriculares" de construcio e imposi¢io do
curriculo pelas secretarias estaduais e municipais de educacio e/ou de
elaboragio dos curriculos em semanas pedagégicas antes do inicio do

ano/semestre letivo e sem didlogo com a comunidade.

®Garantida nos artigos 206 e 207 da Constituicao Federal, nos artigos terceiro, 12 e 15 da LDBEN de
1996 e nos 40% do curriculo escolar destinados a parte diversificada na BNCC.

" Aqui adotamos o conceito de praticas curriculares de LUNARDI (2005), que as compreende como
acoes tedricas e praticas, refletidas e mecanicas, normativas, orientadoras, reguladoras e cotidianas
envolvidas na elaboracdo e implementagdo de curriculo. Sdo, portanto, o exercicio caracteristico da
escola na organizacao e desenvolvimento do curriculo (contetddos, formas de ensino, atividades
propostas, acompanhamento dos alunos no processo ensino-aprendizagem). Tal conceito percebe o
curriculo para além das normas, bem como as préticas culturais como parte da cultura escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Como antecipamos, ndao era nossa pretensio esgotar as
possibilidades de apropriacdo da Pedagogia do Oprimido na construcio
de uma educagio comprometida com a contemporaneidade e a
transformacdo social. Objetivamos apenas rascunhar algumas
possibilidades, a fim de ilustrar sua viabilidade, na esperancga de, assim,
motivar os educadores de esquerda a efetivamente assumirem uma
posigdo politico-ideoldgica na sua pratica pedagégica em favor dos “de

baixo”, com eles e implicada com a sua libertac3o.
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HISTORIA E MEMORIA DA EDUCACAO DA BAHIA:
INTELECTUAIS, IMPRESSOS E
A CIRCULACAO DE IDEIAS

Cristina Ferreira de Assis '
Gilmdrio Moreira Brito ?

INTRODUCAO

A Histéria da educagdo tem chamado atengio para as andlises que
se dedicam aos impressos, procurando demonstrar em que medida eles
educam, e se educam. Esses impressos podem ser revistas, jornais,
manuais, livros, bem como outros instrumentos utilizados por
professores, alunos e agentes que dialogam, de algum modo, com o
campo educacional. Inserindo o debate em tela nesse amplo campo de
possibilidades investigativas, nosso interesse se concentra no contexto
de reforma do ensino primdrio baiano, durante a gestdo de Gées
Calmon, na década de 1925 e, mais especificamente, nos livros didaticos
aprovados ap6s a reforma. Considerando tratar-se de um momento de
diversas iniciativas contra o analfabetismo entre os estados brasileiros,

objetivamos destacar intelectuais no cendrio baiano que se dedicaram a

' Doutoranda em Educagdo no Programa de Pos-Graduacao em Educacéo e Contemporaneidade da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Professora Assistente da area de pratica de ensino de Histéria
na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Esse trabalho contou com o apoio e financiamento da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). E-mail:
cristinaferreirassis@gmail.com

?Doutor em Histéria Social pela PUC — SP. Professor titular da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e
do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade da UNEB. E-mail:
gilmariobrito@gmail.com.
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escrever livros diditicos e que também tiveram alguma relacio, direta
ou indireta, com as proposi¢des da reforma, e com seus proponentes.
Esse texto é fruto de uma pesquisa de doutoramento que tem analisado
concepgdes difundidas nos livros didaticos de histéria, local e nacional,
aprovados na Bahia no ambito da referida reforma. Para esse debate em
questio apresentaremos dois autores baianos: Alberto de Assis e Pedro
Calmon, ambos foram professores, autores e intelectuais com atuagoes
e causas distintas, mas cujos circulos sociais e ideais para o ensino de
histéria possivelmente impactaram a formacgao da juventude baiana.

Embora nio seja o enfoque desse trabalho, cabe justificar a razio
pela qual foram selecionados autores de livros didaticos de Histéria.
Considerando-se o periodo em que nosso debate se concentra, a
instauracdo da instrug¢do primdria obrigatdéria esteve ligada a um
projeto politico, que visava associar o cidadio a nagio a qual
pertencesse. Nessa dire¢do, o didlogo cm Chervel (1990) permite
elucidar, através do estudo das disciplinas escolares, uma intervengio
delas na histéria cultural das sociedades. O que significa dizer que os
livros utilizados nas escolas transpdem seus muros e incidem nas
dindmicas sociais, nos comportamentos e habitos do povo.

Partindo da explanacio acima, esse texto objetiva analisar as
trajetoérias e a circulacio de ideias de intelectuais baianos no contexto
da reforma da instrugio ptiblica do estado da Bahia de 1925. Por essa via,
torna-se possivel tracar aproximacdes e afastamentos entre os autores
de livros didaticos e sua relagido com os reformadores do ensino baiano,
a fim de encontrar vestigios e sentidos para o projeto educacional em

curso daquele periodo. A expressio “intelectual” se remeterd aos
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sujeitos envolvidos nos processos de elaboracio de determinada escrita,
incluindo-se neste caso, segundo a compreensdo de Sirinelli (2003),
também aqueles que divulgam ou recepcionam produtos culturais,
neste caso, livros didaticos.

Por isso, selecionamos os autores que escreveram narrativas
voltadas para juventude baiana, publicizaram suas “sinteses” histéricas
através de livros didaticos e se articularam com Anisio Teixeira, entre
outros sujeitos da cena educacional, que se pretendia moderna em
contraposicdo ao passado. Desta forma, Pedro Calmon e Alberto de Assis
foram esses intelectuais que tiveram destaque na producio didatica, o
que nos permite inseri-los como mediadores ao invés de receptores da
centralidade das correntes de ideias do contexto republicano,
geralmente circunscrita ao eixo do sudeste.

A relevincia desse debate aponta para os tensionamentos e
projetos educacionais em disputa, indicando aproximagdes e
distanciamentos entre os intelectuais em torno da transmissdo de
valores e praticas a serem ensinadas nas escolas, e sobre como deveria
ser a histéria ensinada. Assim, o texto destina-se a abordar: o contexto
politico no qual foi aprovada a reforma de 1925, incluindo estratégias e
mudancas, com énfase nos interesses do Programa de ensino e nos
livros adotados; as trajetérias de Pedro Calmon e Alberto de Assis a
partir da categoria dos “intelectuais” segundo Sirinelli (2004), em que se
verificam seus engajamentos politicos, bem como o movimento cultural
no qual estiveram envolvidos e as relagdes com Anisio Teixeira, bem
como o cendario educacional. Por fim, é necessario dizer que todo o

debate estd pautado nas andlises e no cruzamento entre
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correspondéncias, relatérios e periddicos, circunscritos entre os anos
1920 e 1930, procurando dimensionar as relacdes entre os intelectuais,
as perspectivas e possibilidades para a educagio, assim como
silenciamentos, em torno das ideias sobre educagio, ensino de histéria

e praticas culturais a serem transmitidas.

1. A*MASSA” ANALFABETA E AREFORMA EDUCACIONAL DE 1925

Na década de 1920 observou-se que na Bahia havia uma grande
massa analfabeta, se comparada a outros estados brasileiros,
especificamente, pensando no ensino primério. Essa “massa” estava
fundamentada em dados da prépria Diretoria da Instruc¢do Publica do
Estado da Bahia® indicando que mais de 75% de sua populag¢io em idade
escolar estava fora das institui¢cdes de ensino. Para Anisio Teixeira
(1928), principal gestor responsdvel pela educagio na época, era
fundamental que a reforma no ensino viesse a despertar nas criancgas o
interesse pela histéria pétria, os hébitos de higiene, as nogdes de
literatura, bem como o atendimento as necessidades do préprio
ambiente baiano.

Assim, em 14 de agosto foi aprovada a lei 1.846 de 1925, que
modificou o curriculo escolar, os hordrios, os materiais didaticos, e
edificacdes, além de se pretender uma legislagio compactuada com as

necessidades da vida moderna. Essa ideia de modernidade sera

? Os dados apontam para a oferta de educagdo primaria em 1927 a 20,54% da populagdo, superando
apenas os estados de Pernambuco e Maranhéo. Ver mais em: TEIXEIRA, Anisio. Relatério apresentado ao
Ex. Sr. Cons. Brulio Xavier da Silva Pereira, Secretario do Interior, Justica e Instrucdo Publica, pelo Diretor
Geral da Instrugdo Publica, para ser encaminhado ao governador do Estado da Bahia. Salvador,
Imprensa Oficial do Estado da Bahia. 1928.
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questionada por alguns estudos, a exemplo de Luz (2009), embora se
observasse que ao estado interessava formar homens tteis a construgio
de uma Bahia nova, de modo que seu Programa de ensino fosse
compreendido como um treinamento para o aluno em torno dos ideais
da vida que o cercavam. Logo, atrelado a essa normativa seria criado o
primeiro Programa de ensino do estado. Adotado em margo de 1925,
correspondia a quatro anos do ensino elementar e trés para o ensino
complementar, justificado por sua urgente necessidade, uma vez que
nos anos anteriores eram apresentados apenas Planos de estudos®,
desde 1920, de modo que nio eram entregues aos professores, nio
passando de uma mera exposi¢io nos jornais.

Uma consideracio indispensavel acerca da adog¢io desse Programa,
sendo ele o primeiro oficialmente elaborado, é que sua apresentacio e
implementacdo se deu em 18 de margo de 1925, antes mesmo da
efetivacdo da Reforma em 14 de agosto de 1925. A esse respeito, a tese de
Luz (2009, p. 88) menciona que a antecipa¢io do Programa, em quase
cinco meses, ndo passou despercebida entre os jornais e parlamentares,
haja vista que a discussdo da Reforma ainda acontecia na Assembleia
legislativa. Mas tratava-se de uma “estratégia administrativa” para
efetivar as praticas do programa, ji que até entdo os professores
ministravam suas aulas sem uma orientac¢io precisa sobre como e o que
deveriam ensinar.

Ao justificar a relevincia do Programa de ensino para os

professores e alunos da Bahia essas foram as palavras do governador

“Ver mais em: CALMON, Gées. Relatério dos presidentes dos estados brasileiros (BA) - 1892 a 1930, 1925,
p. 64.
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Goées Calmon, sinalizando as necessidades da instru¢do apontadas em
seu governo: “O espirito com que forem organizados os programmas
nos permitird dizer se elles se destinam a formar homens de ac¢do ou
homens de theoria ou de gabinete, se buscam desenvolver sobretudo a
intelligencia ou se também a vontade e a for¢a physica [..]”.°
Notadamente, hd uma énfase em formar sujeitos aptos a auxiliarem nos
servicos do estado e do pais, segundo as palavras do governador. Para
isso, nesse Programa de ensino foram incluidas disciplinas que se
baseavam no modelo de ensino primirio dos Estados Unidos,
objetivando dar ao ensino primdrio a expressio atual de ensino ao lado
dos estudos de histdria, geografia, ciéncias, agricultura e bases locais,
desenho, musica, educagio fisica e educagio civica. Somavam-se a essas
disciplinas: a geometria, o desenho, os trabalhos manuais e domésticos.
Em acordo com as pretensdes do governo baiano, a proposta em tornar
a escola apta a formar o individuo para a vida fundamentava-se em ir
além de programas “enciclopédicos” e sustentados por “um vago ideal
de cultura” (TEIXEIRA, 1928, p. 51).

Gées Calmon afirmava que a crianca americana deixava a escola
como “um pequenino e emprehendedor homem de trabalho” e que cabia
a escola preparar essa crianca para a vida “como se adextra um luctador

”» 6

para a arena”.® Tecendo elogios a0 modo americano e fazendo alusio a

figura de Omer Buyse, o novo programa foi considerado extenso,

*Ver mais em: CALMON, Goes. Relatorio dos presidentes dos estados brasileiros (BA) — 1892 a 1930, 1925,
p. 64.

°lbdem, p. 65.
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embora houvesse consenso entre os professores do primdario que
estudaram sua exequibilidade.

Para instruir os professores sobre o amor e o respeito a patria,
fundamentais no Programa, eles deveriam relacionar a ideia de respeito
pela patria ao modelo familiar paternalista, ou seja, uma “noc¢io de
patria baseada na familia” (TEIXEIRA, 1925a, p. 06). Retomavam-se
ainda as nocgdes de obediéncia e respeito, de modo que as ideias de
“disciplina, auctoridade de governo e direito de cada cidadio” fossem
levadas aos alunos da forma mais acessivel. Assim, no documento, ha
referéncias a obediéncia e a unidade, exemplificadas a partir dos
“selvagens”, isto é, indigenas, que trabalhavam em comum, assim como
obedeciam aos seus chefes, seja para a constru¢do de uma casa ou em
prol da guerra, em caso de defesa ou vinganga. Se por um lado, hd uma
distingdo entre selvageria e civilidade, por outro, ha um exemplo a ser
seguido, aquele que direciona para a unidade e para a colaboragio em
favor do estado e do pais. Na maior parte da leitura do Programa de
ensino observou-se que essas instrugdes aos professores,
sumariamente apresentadas, eram enfatizadas nas dreas destinadas as
disciplinas Histéria do Brasil e Educag¢do moral e civica. Embora este
nio seja o foco deste trabalho, dialogamos com Chervel (1990) ao
ressaltar o duplo papel social da escola: “penetrar individuos, mas
também uma cultura da sociedade global” (p. 184). Deste modo, os
assuntos a serem enfatizados na disciplina Histéria do Brasil no
Programa de 1925 sugerem o papel de moldar os sujeitos em prol do

servico a patria e do espirito de colaboragdo em favor dela.
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Pensando nos objetos culturais que possam ter auxiliado na
instrucio e na difusio de ideais patriéticos, partimos da hip6tese de que
os livros didaticos foram instrumentos selecionados para as rotinas
escolares, constituindo-se também como meio de transmissio de
cultura, embora nio somente, mas também da construcio de sujeitos e
de suas subjetividades. Por essa via, compreendemos que os livros
didaticos fazem parte da memodria e da conservacio dos espacos
escolares, possuem vestigios das praticas culturais e dos valores de cada
época. Entre os novos métodos e prescricdes indicadas pelo Programa
de 1925 aos professores, foram adquiridas diversas obras didaticas

voltadas para o publico escolar primario entre 1926 e 1927

Insistimos no seu ensino com o auxilio do material aconselhado pela
metodologia moderna, mas tio somente aquele que estivesse ao alcance dos
alunos, principalmente as cartas geograficas dos grandes vultos da historia,
etc. Ensinamos a histdéria pela comparacio dos factos, pela observagio dos
surtos sociaes de modo que os alumnos podessem graphar os
acontecimentos, commental-os tomando por base a civilizagdo do século

em que elles se desenrolam. (TEIXEIRA, 1928, p. 34)

No que se assemelha a uma justificativa para adquirir as novas
obras, o gestor baiano ndo apenas indicou que se tratavam de uma
moderniza¢do metodolégica do ensino, como sugeriu prescri¢des sobre
como essas leituras deveriam ser realizadas em sala. Para a pesquisa de
onde este trabalho se origina, selecionamos os livros de histéria:

Histéria da Bahia de Pedro Calmon; Vultos e datas do Brasil de Alberto de
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Assis; e Nossa pdtria de Rocha Pombo”. Dentre estes, daremos enfoque
aos dois primeiros livros, publicados por autores baianos.

Observa-se o lugar do livro diditico como uma entre as estratégias
de modernizacdo escolar utilizadas pela gestdo de Anisio Teixeira em
contraposicdo aos demais livros considerados ultrapassados. Histéria da
Bahia de Pedro Calmon foi publicado, inicialmente, pela editora Ribeiro
Leite, e possui 204 paginas. Contudo, sua 22 edi¢do parece ser a mais
encontrada em 1927, publicada pela editora Melhoramentos. Foram 911
c6pias adquiridas pelo governo baiano (TEIXEIRA, 1928, p. 45). J4 Vultos
e datas do Brasil é de autoria do professor Alberto de Assis, delegado
escolar e docente da Escola Normal da Bahia. S3o 148 paginas dedicadas
as biografias dos grandes homens e as grandes coisas da histdria da
patria, hd ainda um tributo ao civismo. Foram 200 exemplares
adquiridos e destinados ao ensino primdrio (TEIXEIRA, 1928, p. 45). A
partir do Programa de ensino de 1925, enquanto instancia reguladora,
observou-se que os livros foram prescritos como suporte privilegiado
de contetidos educativos, cuja Diretoria de Instrugido acreditava ser

necessario transmitir as novas geragdes.

2. INTELECTUAIS BAIANOS: TRAJETORIAS, E IDEAIS PELO ENSINO DE
HISTORIA E PELA EDUCAGCAO BAIANA

Esta secdo estabelece como foco de andlise os tragos biograficos dos

autores dos livros didaticos Pedro Calmon e Alberto de Assis. Para o

" TEIXEIRA, Anisio. Relatério apresentado ao Ex. Sr. Cons. Braulio Xavier da Silva Pereira, Secretario do
Interior, Justica e Instrucéo Publica, pelo Diretor Geral da Instrugao Publica, para ser encaminhado ao
governador do Estado da Bahia. Salvador, Imprensa Oficial do Estado, 1928. 123p.
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levantamento de suas trajetdrias, observaram-se seus circulos de
sociabilidades, os ideais partilhados e as concep¢des difundidas por esses
autores. Os dados qualitativos acerca das trajetdrias, bem como sobre a
circularidade de ideias, ndo possuem uma linearidade estabelecida, haja
vista 0 modo como esses sujeitos se inseriram socialmente e como suas
ideias perpassaram em diferentes espacos e lugares.

Pedro Calmon nasceu em Amargosa, na Bahia, em 1902° Filho de
Pedro Calmon Freire de Bittencourt e Maria Romana Moniz de Aragio
Calmon de Bittencourt cursou o ensino primdirio e secundirio no
Colégio Antdnio Vieira e no Ginasio da Bahia entre 1914 a 1919. A década
de 1920 seria bastante promissora para o jovem baiano, ja que em 1922
ele foi convocado pelo padrinho Miguel Calmon para fazer parte da
Comissdo Promotora dos Congressos do Centenario da Independéncia.
Assim, ele n3o deixaria a vida publica, destacando-se em cargos
politicos, ou a frente de institui¢cdes de ensino, se, nunca deixar de
escrever sobre a Histéria. Em seguida, o intelectual se destinava a
ocupar um cargo no Museu Histdrico Nacional, onde, em 1925, criaria a
cadeira de Histéria da Civilizagdo Brasileira, para a qual escreveria um
livro com o mesmo titulo. Na sequéncia, passaria a escrever na tribuna
do Instituto Histdrico, em 1926. No instituto, tornou-se orador oficial
entre os anos de 1938 a 1968 € neste ano se tornou seu presidente e sécio

grande-benemérito”’.

& ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS. Biografia de Pedro Calmon. Disponivel em:
https://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm%3Fsid%3D193/biografia. Acesso em 20
dez. 2020.

? ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS. Embora nao seja o enfoque desse trabalho, cabe justificar a
razéo pela qual foram selecionados autores de livros didaticos de Histdria. Considerando-se o
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Seu ingresso na vida politica teria inicio como deputado estadual
durante os governos de Gées Calmon (1924-1928) e Vital Soares (1928-
1930). Mas, seria nesse contexto sua consolidagio como escrito, ao
receber a premia¢do da Academia Brasileira de Letras por seu romance
histérico: O tesouro de Belchior. Dali em diante, Calmon também publicou
livros no campo da Histéria, da Literatura e do Direito. HiA muitos
outros feitos de Calmon que foram considerados em outros trabalhos
(VALE, 2018; ROTA, 2019) e que nio poderio ser esgotados nesse texto,
haja vista estarmos enfatizando sua atua¢do na década de 1920 e, mais
especificamente, seu envolvimento com a escrita didatica.

Histoéria da Bahia nio foi apenas um compilado de histérias do
estado, mas reafirmou o papel de Calmon como historiador. Laércio

” % a0 livro como

Prazeres se referia ao autor como “escravo da verdade
um instrumento da verdade ao relatar os episédios do passado com
nitidez. O tom elogioso a Calmon era adicionado a uma série de criticas
no periddico Gazeta de Noticias, que se debrugou a criticar outras obras
didaticas de Histéria na década de 1920. As criticas no jornal ao ensino
e aos livros apresentavam estes como meros relatérios que em nada
contribuiam para a vida dos estudantes, haja vista a utilizacdo de datas
e nomes de personagens sem o devido trato histérico.

A obra destinada ao publico escolar infanto-juvenil seria, entio,

uma iniciativa de Calmon voltada a um estado que ainda nio possuia

periodo em que nosso debate se concentra. Disponivel em: https://www.academia.org.br/abl/
cgi/cgilua.exe/sys/start.htm%3Fsid%3D193/biografia. Acesso em 20 dez. 2020.

10 GAZETA DE NOTICIAS de 24 de maio de 1927. Disponivel em: http://memoria.bn.br/DocReader/

DocReader.aspx?bib=103730_05&pesq=%22hist%C3%B3ria%20da%20bahia%22%20%22calmon%22&
pasta=an0%20192&hf=memoria.bn.br&pagfis=22485 Acesso em 08 mar. 2022.
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uma literatura escolar prépria e que teria sido aprovada com
unanimidade pelo Conselho Superior de Ensino Estadual”. Ao que
parece, Calmon teria emitido pareceres com criticas e elogios acerca das
obras didaticas mais adequadas sobre a histéria da pdatria. Foram
encontradas correspondéncias em que o préprio Calmon teria se
queixado a Anisio Teixeira sobre a qualidade dos livros didaticos de
histéria destinados as escolas publicas do Distrito Federal. Deste
modo, sugere-se uma posicdo de relevancia de Calmon na aprovagio ou
reprovacio dos materiais mais adequados ao ensino de Histéria a serem
utilizados. Contudo, n3o havia um cargo especifico para esta fungio, o
que possibilita pensar em uma relacio de confianca entre Anisio
Teixeira e Pedro Calmon. O periédico Fon Fon, por exemplo, considerou
o livro diditico de Calmon “bem ordenado, bem escripto, de

incontestavel valor e utilidade”*

. Por nido se tratar de um jornal da
Bahia, verifica-se que a escrita calmonista circulou com éxito pelos
impressos, demonstrando seu reconhecimento nos espagos publicos.

No que tange ao ensino de Histéria, Calmon escreveu aos professores

baianos em sua participa¢ido na Revista de Educacdo do estado

[...] ha que considerar igualmente que os exemplos e as ligdes da historia

pouca cousa sdo, se fazem comente uma geragdo de super-homens.

""" O PAIZ de 23 de setembro de 1928. Disponivel em: http://memoria.bn.br/DocReader/
DocReader.aspx?bib=178691_05&Pesq=%22hist%c3%b3ria%20da%20Bahia%22%20%22Pedro%20Cal
mon%22&pagfis=35541 Acesso em 11 abril 2022.

"2 TEIXEIRA, Anisio. Carta de Pedro Calmon a Anisio Teixeira [Correspondéncial (23/10/1929); Arquivo
Anfsio Teixeira, Série: Correspondéncia, CPCDOC/FGV.

' FONFON de 26 de marco de 1927. Disponivel em: http://memoria.on.br/DocReader/
DocReader.aspx?bib=259063&Pesq=%22hist%c3%b3ria%20da%20Bahia%22%20%22Pedro%20Calmon
%228&pagfis=59802 Acesso em 11 de abril 2022.
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Soccoridas da hermeneutica, apoiadas na technica vivificada pela pesquisa,
interessadas nas reconstrucgdes integraes, devem applicar-se ao
robustecimento continuado da moral popular. Nio numa epoca
determinada - de fortes abalos e desillusdes crueis. (CALMON, 1930, p. 102-

103)

As palavras do autor sugerem que o ensino de Histéria deva estar
além de representar os grandes sujeitos da Histdria dita oficial. Sugere
ainda que a reconstrugio dos fatos, atenuando-se o rigor metodolégico,
seja feita com a participacio popular, mas parece escamotear os
problemas econ6émicos, sociais e questdes raciais da sociedade brasileira
dos anos 1920 e 1930 ao se referir ao que chamou de “fores abalos”.
Contudo, para além das relagdes institucionais aqui mencionadas, a vida
de Calmon também nio poderia se desvencilhar de suas relagdes
familiares. Dos vinculos estabelecidos com o governo baiano durante a
reforma no estado, Leite (2005, p. 196) contribui para esse entendimento
ao dizer que Pedro Calmon descendia de uma “familia rica e influente
no Império”, o que levantaria os indicios para pensar nos espagos
politicos assumidos por Pedro Calmon e pelas relagdes familiares com
membros ativos no governo da Bahia e do Brasil.

Diferentemente de Pedro Calmon, o professor Alberto Francisco de
Assis teve sua trajetéria marcada pela atuagido em espagos bastante
distintos, nio sendo nossa pretensio equivaler suas trajetdrias. Talvez,
a principal de suas atividades estivesse relacionada a fundacio,
estruturacio e direcio do Instituto de Cegos da Bahia (ICB) em 1937,
tornando esse um centro de referéncia para a educacio de cegos com

pouca ou nenhuma condicdo de custear os estudos. Mas, antes disso, o
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professor nasceu em 1889, na cidade de Cachoeira (BA), e em sua
formacgio também se tornou advogado e pedagogo™.

Entre seus circulos de sociabilidade, encontramos vinculos com
outros sujeitos do professorado baiano durante a dire¢io do conselho
da Revista de Educacdo vinculada a Associa¢do Bahiana de Educagio,
como também houve participa¢cdes em algumas matérias jornalisticas.
Alberto de Assis foi professor adjunto da escola complementar na Escola
Normal da capital, e também delegado do primeiro distrito escolar, além
de dirigir o ICB na década de 1930. Na Academia de Letras da Bahia
ocupou a cadeira 12, tendo como patrono Miguel Calmon, o Marqués de
Abrantes e como fundador Miguel Calmon Du Pin de Almeida,
tornando-se seu 2° titular®.

Em sua atuacdo como autor, algumas de suas obras publicadas
incluem: O cego em face da Medicina; do Direito e da Pedagogia; Fé a

I'®, seu livro

Civismo; Nos degraus da Histéria e Vultos e datas do Brasi
didatico de Histdria publicado em 1922, destinado ao ensino primario.
Com excecdo da primeira obra, as demais foram destinadas ao ensino
de Histéria, sendo ele um estudioso e também responsavel por

ministrar a disciplina durante os anos em que passou pela docéncia.

14 ACADEMIA DE LETRAS DA BAHIA. Disponivel em: https://academiadeletrasdabahia.org.br/
profile/aramis-ribeiro-costa/ Acesso em 30 nov. 2022.

' ACADEMIA DE LETRAS DA BAHIA. Disponivel em: https.//academiadeletrasdabahia.org.br/
profile/aramis-ribeiro-costa/ Acesso em 30 nov. 2022.

'* ACADEMIA DE LETRAS DA BAHIA. Disponivel em: https//www.yumpu.com/pt/document/
read/12977755/discurso-de-posse-academia-de-letras-da-bahia. Acesso em 30 out. 2022.
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Alberto de Assis era aclamado como um jovem membro do
professorado baiano e trabalhador “incansavel”” em prol do magistério.
Ainda nessas primeiras décadas do século XX, o professor fazia parte da
diretoria do Centro de defesa do professorado presidida por Jacyntho
Caratina onde também estiveram presentes: Hugo Balthazar, Victoria
Garrido, Emilia Lobo Vianna e Maria Olympia Rebello, segundo a tese de
Luz (2009, p. 58). Além de ser considerado um dos mestres da infincia
na Bahia, anunciava ja naquele periodo a preparac¢io de um livro para a
infancia. E o que apontou a edicio do periédico Bahia ilustrada daquele
ano. Ao seu lado, foram mencionados Cincinnato Franga, Possidonio
Dias Coelho, Vicente Café, Maria Luiza de S. Alves, Emilia Lobo, Amelia
Rodrigues, Roberto Correia, Euphrosina Miranda. As referidas palavras
de Durval Lima a Revista Bahia I[lustrada se referem aos professores do
ensino primério como “paladinos do amor e do bem, apdstolos
convencidos da sua missio de nobreza” responsabilizando-os de
nivelarem as bases e os complementos da civilizagdo ao conduzirem a
juventude. Correlacionando as expectativas do periédico aquelas ja
lancadas pela diretoria da instrugio, observa-se a fung¢do missiondaria
atribuida aos professores do ensino primario naquele periodo.

J& o Didrio de noticias reforgou o talento de Alberto de Assis como
autor que também atuava no magistério, reiterando o que se acreditava

ser a funcio de um livro didatico de histéria: “atil, na realidade das

7 BAHIA ILLUSTRADA (BA) - 1917 a 1933 de 09 de outubro de 1918. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=066940&pesq=%22alberto%20de%20assis%22
&pasta=an0%20192&hf=memoria.bn.br&pagfis=640 Acesso em 24 fev. 2022.
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bancas escolares, para a infincia”*®. Se por um lado, o excerto parece
limitar a utiliza¢do do livro ao ensino primdrio, em outro trecho foi
possivel identificar que as investidas do professor seriam necessarias
ao preenchimento de uma parte da histdria, a ser ensinada a outras
modalidades do ensino. Seguem as expressdes: “o illustre delegado
escolar produziu um trabalho que se fazia necessario, enchendo uma
lacuna no ensino da histéria patria, trabalho indispensavel, agora, para
os cursos complementar, gymnasial e normal”’. A compreensio em
torno do destino do livro, para além do ensino primdrio, também pode
ser observada no jornal D’a Imprensa que também divulgava a
disponibilidade da obra aos cursos: complementar, ginasial e normal.

0 livro Vultos e datas do Brasil foi publicado em 1922 pelos editores
Joaquim Ribeiro & Companhia no mesmo periodo em que Alberto de
Assis era um reconhecido professor da Escola Normal, além de delegado
escolar. O periddico D’0O Imparcial concentrou-se no titulo do livro,
esperando que a partir dele fosse possivel fazer um “juizo seguro do
todo”” referindo-se a histéria brasileira em sua totalidade.
Curiosamente, alguns jornais parecer ter lido uma versdo no prelo de
Vultos e datas do Brasil antes de sua efetiva publicacio. Essa hipdtese
pode ser corroborada pelo jornal D’a hora que relatou: “apparecera por

esses dias e nossas livrarias o novo trabalho do talentoso e jovem prof.

'8 DIARIO DE NOTICIAS de 07 de janeiro de 1922. In: ASSIS, Alberto de. Vultos e datas do Brasil. Joagquim
Ribeiro & Co, 12 ed. 1922. p. VII.

D'A IMPRENSA de 24 de janeiro de 1922. In: ASSIS, Alberto de. Vultos e datas do Brasil. Joaquim Ribeiro
& Co, 12 ed. 1922. p. VIII.
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Alberto de Assis sob o titulo Vultos e datas do Brasil que devera ser
empregado no estudo da historia patria pela infincia brasileira”.*

Ao que simula ser uma tentativa de enumerac¢io dos aspectos mais
importantes considerados na avaliagdo de um livro didatico de histéria, o
periédico Do Didrio de noticias assinalou que foram bem fundadas:
“biographias de vultos histéricos do pais, excellentes gravuras e estudos
de datas nacionaes””. Ou seja, havia no periodo uma prevaléncia sobre a
ideia de que os grandes personagens e datas consideradas histéricas
compusessem a Historia oficial e como ela deveria ser narrada. Portanto,
Alberto de Assis parece ter cumprido essa fung¢o aos olhos do periédico.

O autor também teria participado da formacio de professores
durante a reforma do ensino primdrio. Segundo o relatério de Anisio
Teixeira (1928), Alberto de Assis teria ministrado as seguintes palestras:
“Methodos de ensino de Historia”; “A educacdo physica na escola
primaria”; e “A orientacdo profissional na escola primaria”. O que nio
significa assinalar a concordincia entre o intelectual com as medias
implementadas pelo estado, mas é possivel considerar sua atuagio nas
estratégias de modernizagdo pretendidas.

Entre os amigos e companheiros de delegacia de ensino em
Salvador homenageados no livro de Alberto de Assis, houve mencdes a:
Hugo Balthazar da Silveira, Arthur Mello, Carolino Neves, Alfredo Brim,

Silvino Dorea, A. Queiroz Monteiro e Vicente Café. O que suscita sua

2 D'A HORA; de 10 de janeiro de 1922. In: ASSIS, Alberto de. Vultos e datas do Brasil. Joaquim Ribeiro &
Co, 12 ed. 1922. p. VIII.

2 DO DIARIO DE NOTICIAS de 07 de janeiro de 1922. In: ASSIS, Alberto de. Vultos e datas do Brasil.
Joaquim Ribeiro & Co, 12 ed. 1922. p. VIII..
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circulagdo entre o professorado e a gestdo de ensino na Bahia. Entre os
mestres citados pelo autor, encontram-se: Leopoldino Tantt, Alipio
Franca e Theodoro Sampaio (ASSIS, 1922, s/p). Este, inclusive, teria
escrito um dos paratextos do livro, o que parece conferir legitimidade a

obra, adequada ao modelo de ensino e de cidad3o desejados

O ensino moderno visa principalmente educar na acg¢io, desenvolver a
iniciativa no espirito da mocidade e aqui, no nosso pais, no Novo Mundo,
esse deve ser o lemma preferente dos preceptores do povo. [...] A ac¢io aqui
é o préprio homem protegendo-se nas suas forgas vivas: a familia, a cidade,

a patria®.

O culto aos aspectos patriéticos parece ter se mantido em parte de
sua trajetéria, nio apenas enquanto professor, mas na condi¢do de
diretor em outros espagos. Mesmo quando Anisio Teixeira, seu
contemporaneo, se mudara para o Distrito Federal assumindo cargo de
Diretor Geral de Instrugio Publica, em 1931, Alberto de Assis
continuaria atuando a frente do professorado primdario baiano, através
da participacdo na Conferéncia de Educagio, na Federagdo Nacional das
Sociedades de Educagido e na prépria Associagdo Bahiana de Educacgio.
Durante essa década manteve o contato com

Anisio Teixeira seja para solicitar o compartilhamento de anuario®

e de coletineas de musicas® utilizadas nas escolas da capital. Deste

2 Em carta ao professor um paratexto intitulado “A palavra do mestre”, Theodoro Sampaio fez
consideracdes que prefaciam o livro didatico. In: ASSIS, Alberto de. Vultos e datas do Brasil. Joaquim
Ribeiro & Co, 12 ed. 1922. p. XI.

ZTEIXEIRA, Anisio. Carta de Alberto de Assis a Anisio Teixeira [Correspondéncia] (20/04/1932); Arquivo
Anisio Teixeira, Série: Correspondéncia, CPDOC/FGV.

“TEIXEIRA, Anisio. Carta de Alberto de Assis a Anisio Teixeira [Correspondéncia] (29/03/1932); Arquivo
Anisio Teixeira, Série: Correspondéncia, CPDOC/FGV.



Cristina Ferreira de Assis; Gilméario Moreira Brito ® 291

modo, suas a¢des sugerem um oficio no magistério que pretendeu
orientar as geragdes futuras a respeitarem as leis e a Constituicao,

72 além de ensinarem sobre o valor

“amar a patria sobre todas as coisas
do tempo e do trabalho, tornando-se assim o professor um homem de

Estado.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das trajetérias dos autores, bem como da circularidade de
ideias a partir dos periédicos e demais fontes supracitadas, verifica-se
um distinto envolvimento ao longo da vida, seja em relagdo a escrita,
seja quanto a atuacdo politica. Calmon atravessou as veias da politica
mais cedo, e seu envolvimento familiar com as liderangas baianas o
insere como participe das principais decisdes politicas da década de
1920 para o estado da Bahia. A diversidade de atuag¢des nos diferentes
espagos publicos, especialmente no periodo em que se dedicou a
politica, nio o afastou ou o impediu de se aplicar a escrever suas
principais obras, o que, inclusive, parece ter contribuido para sua
inser¢do na Academia Brasileira de Letras. Seu livro, Histéria da Bahia
de 1927, pode ser considerada a primeira obra diddtica a narrar a
histéria do estado, tornando Calmon um profundo conhecedor da
histéria local e preocupado em tornar os alunos cidadios uteis a patria.

Entre os autores que escreveram livros didaticos aprovados pelo

governo baiano, talvez aquele que mais se destaque em sua fun¢io como

» O JORNAL de 08 de setembro de 1935. Disponivel em: http://memoria.bn.br/pdf/110523/per
110523_1935_04883.pdf. Acesso em 30 out. 2022.
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professor seja Alberto de Assis. Além de sua atuagdo como professor de
Histéria, atuou nas diversas esferas educacionais, como associagdes,
assim como na prépria delegacia regional. Ademais, o intelectual
também ministrou palestras em prol da formacio de professores apés a
reforma educacional empreendida em 1925. Deste modo, seus circulos
de sociabilidade parecem ter levado o intelectual a uma aproximacio
maior com as necessidades dos professores do ensino primadrio, €, no
que lhe concerne, com as causas educacionais do estado. Sua atuacio
como delegado, bem como parte da Associagcio bahiana de educacio
(ABE) e, posteriormente, a gestdo do ICB, demonstram uma atuagio
diversa entre as lutas do professorado, com énfase nas demandas de
alunos pobres e cegos, o tornando assim profundo conhecedor do
publico em idade escolar.

A partir de excertos do Programa de ensino de 1925, bem como das
palavras de Anisio Teixeira e do governador Gées Calmon, observou-se
que os livros de Histéria prescritos fizeram parte de ideais da Diretoria
de Instrucio, visando a formacio de uma consciéncia patriética e de
sujeitos Uteis a patria, especialmente, a partir dos exemplos dos grandes
homens. Por essa via, Pedro Calmon e Alberto de Assis parecem ter
atendido aos interesses do projeto educacional em voga no periodo,
embora nio possamos afirmar que fossem livros modernos, mas foram
considerados aptos ao objetivo de modernizar a educagdo no estado. Por
fim, pensar nos circulos de sociabilidade desses professores, autores e
intelectuais possibilita pensar que o éxito da escrita calmonista,
especialmente, demarcada em periédicos de outros estados além da

Bahia seja somada ao impacto de sua atuac¢do, tanto no Instituto
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Histérico, como no Museu Nacional ou na Academia Brasileira de
Letras. Alberto de Assis, por outro lado, nio serd encontrado em outras
pesquisas como um renomado autor de livros didaticos, mas estd nas
paginas da histéria da educacdo baiana por seu ativismo entre o

professorado baiano.
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ALGUMAS PRODUCOES PERIODICAS PARA
OS JOVENS DO BRASIL (1940-1950)

Mariana Elena Pinheiro dos Santos de Souza '

INTRODUCAO

0 presente estudo deriva da pesquisa de doutoramento da autora,
ainda em curso, cujo objetivo principal é se debrugar nas concepg¢des de
juventude observaveis em uma publicac¢io peridédica brasileira. Trata-se
da revista Vida Juvenil, que circulou de 1949 a 1959, na cidade do Rio de
Janeiro, Distrito Federal a época. A revista era editada pela Sociedade
Gréfica Vida Doméstica e tinha como ptublico visado jovens brasileiros
de ambos os sexos, de idade entre 11 e 18 anos, aproximadamente, e que,
preferencialmente, estivessem inseridos no espago escolar, uma vez que
apostava em publicag¢des de teor educativo e instrutivo.

Este estudo busca identificar algumas das produgdes periédicas
voltadas para um publico que coadunasse com aquele pretendido por
Vida Juvenil como forma de demonstrar que havia um contexto editorial
favoravel a este tipo de producdo. Compreende-se que a revista nio
circulava de maneira alheia a outras publica¢des, fazendo parte de um

rol de periédicos que tinham como publico-alvo os jovens do Brasil.

' Mestre em Educagédo. Docente dos Anos Iniciais do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (CAp/UFRJ). Bolsista de doutorado da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Contato: marianaepss@gmail.com
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Trata-se de uma pesquisa de cunho teérico-documental. O corpus
documental foi composto por periédicos (jornais, suplementos e
revistas) publicados nas décadas de 1940 e 1950, de modo que o encontro
com as fontes se deu através da Hemeroteca Digital da Fundacio
Biblioteca Nacional.

As produgdes de Gongalo Junior (2004) e Vergueiro & Santos (2010,
2014), acerca da histéria das Hist6érias em Quadrinhos (HQs), se mostram
fundamentais para este estudo, uma vez que todas as producgdes
localizadas langavam mao de HQs. Ademais, Groppo (2000 e 2017) e Kehl
(2004) compdem o arcabougo tedrico da pesquisa ao tratarem do
conceito de juventude em uma perspectiva histérica, de modo a
colaborar com a compreensio do que era voltado aos jovens de acordo

com os periddicos selecionados.
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1. SOBRE VIDA JUVENIL: A REVISTA DO JOVEM BRASILEIRO

Figura 1: Capa da primeira edi¢éo de Vida Juvenil

VIDA JUVENIL
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Fonte: VIDA JUVENIL, jan. 1949, ed. 1, capa. Hemeroteca Digital Brasileira da Fundagédo
Biblioteca Nacional (HDB/FBN)
Vida Juvenil foi uma revista publicada pela Sociedade Gréfica Vida
Doméstica, de 1949 a 1959, de circula¢do nacional. O periddico fazia
parte de uma rede de publica¢des da editora, a saber: 1) Vida Doméstica,

revista que d4 nome a sociedade grifica e de maior longevidade (1920-
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1962); 2) Vida Infantil (1947-1960); 3) Coletdnea do Magazine Digest (1951-
1960); e 4) Cadernos Brasileiros (sem informagdes). Como é possivel
pressupor a partir de alguns dos titulos, Vida Doméstica tinha como
publico visado mocgas e mulheres, vistas como futuras ou atuais esposas
e donas do lar (SANTOS, 2011). J4 Vida Infantil era direcionada a criangas
em contexto de escolarizacio, de idade aproximada entre sete e doze
anos. A nog¢io empregada em Vida Infantil era a de que o periddico nio
deveria ser apenas para entreter e divertir seus leitores; ele deveria,
também, servir de material de educacio e instrugio, no formato de uma
escola em revista (SOUZA, 2019). Nio foi possivel localizar estudos
acerca da revista Coletdnea, porém, ap6s pesquisa preliminar, observou-
se que se tratava de um compilado de artigos publicados em uma revista

. . L
e parecia ser direcionada ao

americana intitulada “Magazine Digest
publico adulto, entre homens e mulheres, uma vez que contava com
artigos sobre medicina, guerra, filhos, além de propagandas de carro,
6leo para motor de carro e programas de radio.

Assim, importa observar a rede associada a Sociedade Grafica Vida
Doméstica e o espago de Vida Juvenil nessa rede. A editora parecia
almejar entrar nos lares brasileiros da classe média de diferentes
formas, fosse a partir de publica¢des voltadas a mie, ao pai, a crianca ou
ao jovem/ as mocas. Para além do Ambito doméstico, é possivel afirmar
que o ambiente escolar também era visado pelos editores, uma vez que

foi feita uma solicitacdo a prefeitura do Distrito Federal pedindo que a

revista tivesse livre circulagio nas escolas de ensino primdrio da antiga

? De acordo com o expediente da revista, trata-se da Magazine Digest Corp., localizada em Nova lorque,
Estados Unidos.



300 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

capital federal (SOUZA, 2019, p. 23). Contudo, nio foi possivel confirmar
ou refutar tal solicitacio. De todo modo, a editora vislumbrava a
ampliacio de sua circulacio e consumo, com especial énfase no
ambiente escolar.

Vida Juvenil foi a revista de menor durac¢ido no rol de produgées da
Sociedade Gréfica Vida Doméstica, tendo circulado por apenas dez anos,
mas tem se mostrado fonte fecunda para se observar a juventude visada
por seus editores. Vida Juvenil possuia, em média, 80 paginas, através
das quais podia se observar um hibridismo em rela¢io ao contetddo
(SOUZA, 2019). A primeira fase® do periédico contava com segdes de
cunho educativo, instrutivo, divertido e de preparo para o mercado de
trabalho. O quadro a seguir apresenta algumas das principais sec¢Ges de

acordo com o género.

Quadro 1: Exemplos de se¢des de Vida Juvenil

Secdo Género Intelectual responsavel
Histdrias em Quadrinho (HQs) Divertido Diversos*
Historias Acontecidas Educativo Ofélia e Narbal Fontes®
Modos de Falar Instrutivo Prof® Lucia Alvarenga®

* Os estudos acerca da revista permitem afirmar que ela se dividiu em trés fases: a primeira focalizava
seu hibridismo entre educar, instruir, divertir e tratar de questoes relativas ao mundo do trabalho; a
segunda, por sua vez, passou a priorizar secbes de entretenimento, de modo que a educacao e a
instrucdo comecaram a perder espaco até culminar, enfim, na terceira fase, cuja énfase se deu no carater
divertido, em especial por meio de HQs e palavras-cruzadas, assemelhando-se a outras revistas
contemporaneas a ela, como Suplemento Juvenil e O Globo Juvenil, conforme veremos.

“Destaco, contudo, José Geraldo, colaborador coringa de Vida Juvenil, tendo atuado como ilustrador e
autor de HQs no dmbito da revista.

® Trata-se do casal Ofélia de Avelar Barros Fontes (1902-1986) e Narbal de Marsillac Fontes (1899-1960),
professores, escritores, teatrologos e bidgrafos que, juntos, escreveram diversos livros, principalmente
didaticos e paradidaticos. Mais informacées, conferir o trabalho de conclusao de curso de Medrano
(2021).

° Apesar de nao terem sido encontradas informacdes acerca da professora, pude localizar um livro de
sua autoria intitulado “Terra Querida: para 0 4° grau primario” (1951), o que indica que se tratava de uma
intelectual atuante na drea da educacao no periodo de circulagdo da revista.
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e Preparo para 0 mundo .
Escolha sua profissédo Leticia M. Q. Santos’
do trabalho

Pense e acerte (palavras- o . .
Hibrido (divertido/

cruzadas, charadas, curiosidades, o . Fernando Campean®
- N educativo/ instrutivo)
adivinhacdes)

Fonte: Quadro produzido pela autora.

Como se nota, havia uma diversidade no tema das sec¢des da revista,
o que faculta compreender que esta vislumbrava formar os jovens leitores
como um todo, reforcando uma das representacdes dos jovens: aqueles
que, por estarem em um periodo de vida transitdrio, entre a infincia e a
senectude, mereciam certa ateng¢io para “nio se perderem pelo caminho”,
jA que eram vistos como o futuro da nac¢io. Deste modo, ndo causa
estranheza o teor dos contetdos veiculados na revista: educar, divertir,
instruir e formar para o mercado de trabalho, fosse de forma isolada
(apenas um tema especifico por se¢io) ou hibridizada (uma mesma se¢o
apresentava diferentes contetidos). De toda forma, Vida Juvenil investiu
bastante em Histérias em Quadrinhos, o que, em certa medida, justifica a
escrita deste trabalho, haja vista sua relevincia e frequéncia nas paginas
da revista. Assim, algumas perguntas foram fundamentais para a
culminancia deste artigo: por que havia tantas HQs em Vida Juvenil? Era
uma tendéncia editorial & época? Se sim, que outras revistas também
veiculavam HQs? Se ndo, o que levou a Sociedade Gréafica Vida Doméstica

a apostar nesse tipo de producdo? Quais HQs circulavam nos periédicos

’ Especialista pelo Curso de Orientagédo e Selegdo Profissional do Departamento de Administracdo do
Setor Publico (DASP) (informacéo extraida da propria fonte).

8 Ndo foram encontradas informagdes precisas sobre o autor. Tenho a hipdtese, contudo, de que se
tratava de José Fernando Campean Soares, filho de Aurora Rossi Campean e nascido em 1919. Casou-
se,em 06 de julho de 1940, com Gracinda Martins Pinheiro, no Rio de Janeiro. Em Vida Juvenil, colaborou
com a coluna "Pense e Acerte (palavras-cruzadas, charadas, curiosidades, adivinhagdes)”.
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da época, inclusive em Vida Juvenil? Essas foram algumas das questdes

motivadoras. Sigamos, enfim, ao préximo tépico.

2. OUTRAS PRODUGOES PERIODICAS PARA OS JOVENS: BREVE PANORAMA

Como observado, é possivel compreender que Vida Juvenil foi uma
publicacio que apresentou, em sua primeira fase, caridter hibrido
(SO0UZA, 2019), no sentido de buscar, em uma mesma edi¢io, entreter,
educar, instruir e oferecer conselhos concernentes ao mundo do
trabalho aos seus jovens leitores. Deste modo, ndo eram todas as
revistas voltadas para os jovens que tinham essa configuragio. De fato,
até o momento, nio foi possivel localizar outra revista contemporinea
a ela que seguisse seu padrio editorial.

Para além de se¢des que visavam educar e instruir, as Histérias em
Quadrinhos (HQs) também eram frequentes em Vida Juvenil. A presenca
desse tipo de conteddo, contudo, nio era fortuita. Historicamente, as
HQs possuiam o status de “literatura menor”, no sentido de nio serem
apreciadas pelo publico adulto, por serem vistas como mero passatempo
e de aspecto simplério e, até mesmo, pernicioso (ROSA, 2002;
MONFARDINI, 2013). Apesar disso, houve uma guinada quanto a
compreensio e aos possiveis usos das HQs, uma vez que seu aspecto, 0s
personagens, os super-heréis e as ilustragdes passaram a servir para
outros fins, como o de educar e moralizar pela diversio. As HQs, em
certa medida, passaram a compor um rol de produgdes culturais e de
lazer que tencionavam fiscalizar a ética e a moral da juventude (ROSA,

2002; GONCALO JUNIOR, 2004).



Mariana Elena Pinheiro dos Santos de Souza ¢ 303

A industria editorial em crescimento, ao notar os olhares infantis
e juvenis que se interessavam por desenhos em jornais e revistas
voltados ao publico adulto, comegou a importar desenhos estrangeiros
de sucesso. Lima (2022) argumenta que, nos Estados Unidos, os jornais
ilustrados e as narrativas divertidas ji eram promissores, o que fez com
que esse modo de expressio voltado a criancas e adolescentes
aparecesse no Brasil, ainda que, inicialmente, tenham surgido no
Ambito dos periddicos voltados aos adultos, sob a forma de suplementos
ou cadernos.

De todo modo, com o avango e o sucesso que se concretizava a
partir dessas partes especificas de jornais e revistas para o publico
infantojuvenil, nio demorou muito até que as editoras passassem a
investir em publica¢des especificas para esse publico, para além do
infantil, que jA contava com O Tico-Tico®, importante revista para
criangas que explorava os quadrinhos, responsavel por apresentar o
Mickey Mouse e o Popeye, ainda que nio focalizasse apenas em HQs.

Merecem destaque, portanto, Suplemento Juvenil (1934), de Adolfo
Aizen, O Globo Juvenil (1937), de Roberto Marinho, O Lobinho (1939) e

Mirim (1937), ambos de Aizen e O Gibi (1939), do Grupo Globo.

? Trata-se de publicagdo vinculada ao jornal O Malho, de fundagao de Luis Bartolomeu de Souza e Silva,
cuja longevidade chama atencao: 56 anos. Silva & Souza (2018) defendem que O Tico-Tico teve
inspiracdo em publicagdes estadunidenses e francesas, com especial énfase em La Semaine de Suzette,
pois, de acordo com Merlo, “a personagem Felismina, que aparece nas paginas de O Tico-Tico apresenta
semelhancas com Suzette”. Por fim, Merlo advoga que “Tico-Tico foi uma revista de quadrinhos dedicada
inteiramente as criangas. Pode-se dizer que representou o ponto de partida para atender uma caréncia
de leitura infantil e, também, foi a primeira pela sua importancia, pela modernidade de apresentacéo,
pelo conteldo atraente, educativo e cultural, pela efetiva aceitacdo por quantos com ele conviveram e
pela duragdo [de 1905 a 1952]". (MERLO, 2004)
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Figura 2: Capa de Suplemento Juvenil (1943)

Fonte: Alberto Lopes Leiloeiro

Figura 3: Capa de O Globo Juvenil (1943)

Fonte: Guia dos Quadrinhos
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Figura 4: Capa de O Lobinho (1940)

Fonte: Guia dos Quadrinhos

Figura 5: Capa de Mirim (1941)

Fonte: Beth Rodrigues Leildes



306 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

Figura 6: Capa de Gibi Mensal (1949)

Fonte: Guia dos Quadrinhos

As revistas representadas pelas figuras 2 e 3 se destacam por terem
sido as primeiras a se direcionarem ao publico juvenil (ou, pelo menos,
a estampar tal direcionamento no titulo) e as estampadas nas figuras 4,
5 e 6, por terem sido publica¢gdes em formato de revista, nio mais de
suplemento/ caderno agregado a um jornal. Aizen, por exemplo, foi
inovador ao trazer, em 1934, herdis de aventura americanos e em 1940,
ao apresentar o Batman aos leitores de O Lobinho.

Se antes muitas produgdes voltadas aos jovens eram referenciadas
como suplementos ou cadernos que acompanhavam determinado
jornal, com o tempo elas passaram a ter seu préprio espago e a serem

consumidas de maneira independente, afinal o ptblico foi passando a se
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interessar por elas. Vida Juvenil surge, entdo, em 1949, a partir de uma
onda iniciada em meados da década de 1930, de publicagdes voltadas ao
jovem, mas de maneira diferenciada. Como visto, Vida Juvenil buscava
abarcar contetidos diversos em suas paginas e era exatamente ai que a
revista se fazia tnica, pois quase todas as outras publicagdes
direcionadas aos jovens, a época, apenas lancavam mao de HQs em sua
composicido. Vida Juvenil, por sua vez, apostava em charadas, palavras-
cruzadas, atividades manuais, textos informativos, contetidos escolares
(em especial, Portugués, Matemdtica e Histdria), textos relativos ao
mundo das profissdes e de cunho vocacional, se¢des de correspondéncia

com o publico, além de propagandas diversas.
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A ESCOLARIZACAO PUBLICA EM ESTANCIA
VELHA, RS (1934): OS PROCESSOS DE
IMPLANTACAO DO GRUPO ESCOLAR

José Edimar de Souza '

INTRODUCAO

Esta pesquisa compreende um estudo histérico de cunho analitico
documental situado no campo da histéria da educagio. Nesse sentido,
buscou-se analisar como ocorreu a implantagio do primeiro grupo
escolar no municipio de Estancia Velha, época em que ainda era distrito
de S3o Leopoldo?, valendo-se de documentos acessados em acervos de
diferentes arquivos e da andlise documental. Trata-se de um
desdobramento de pesquisas mais amplas®, em desenvolvimento na
Universidade de Caxias do Sul.

O estudo da histdria da escola significa considerar as intimeras
varidveis possiveis de investigacio, como formacio de professores,
praticas pedagdgicas, arquivos escolares, organizac¢io do ensino, etc. A

ampliacdo das novas temadticas e metodologias utilizadas nas dltimas

' Doutor em Educacao, professor e pesquisador dos Programas de Pds-graduacdo em Educagdo e em
Histéria da Universidade de Caxias do Sul, pesquisa vinculada aos projetos: jesouzal@ucs.br

20 municipio de Sdo Leopoldo é considerado o “ber¢o” da colonizagao germanica no Brasil. Os primeiros
imigrantes comecaram a chegar a partir de 1824 e se instalaram as margens do Rio dos Sinos. O atual
municipio de Estancia Velha compreendia o territério da antiga Colénia de Sdo Leopoldo.

*Pesquisa financiada pela FAPERGS, projeto: “Grupo escolar no Vale do Sinos e na Serra Gaticha no século
XX: histérias, culturas e praticas” - Processo numero: 21/2551-0002214-0 e pelo CNPq, projeto: “Grupo
escolar no Rio Grande do Sul no século XX: culturas e praticas em perspectiva regional”, processo
numero: 403268/2021-4.
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décadas para investigar as institui¢des escolares reconhece a forca que
a histéria cultural produziu neste campo.

Para melhor compreender a temdtica, recordamos que os estudos
histéricos acerca das institui¢des escolares surgiram no Brasil em
meados de 1950, antes mesmo da constitui¢do dos primeiros programas
de pds-graduacio, o que ocorreu somente em torno de 1960, no Rio de
Janeiro e S3o Paulo, em universidades catélicas (GATTI JU NIOR; GATTI,
2018). No entanto, foi a partir de 1990 que houve um maior volume na
producdo o sobre a histéria das institui¢cdes, dos processos é das
culturas de escolarizagdo, e que vem mantendo seu espago nas dltimas
décadas.

A histéria dos grupos escolares e dos processos de
institucionalizacdo se evidenciam como proposta deste estudo. A
escolarizacio é aqui entendida como um fendmeno educativo, que
possibilita refletir sobre as politicas estabelecidas, os modos de
constituicio e organizacio dos saberes e praticas escolares
desenvolvidos em um determinado espago e tempo.

Pesquisar a histdria da escola significa considerar as intimeras
varidveis possiveis de investiga¢io, como argumenta Grazziotin (2019),
a partir da formacdo de professores, praticas pedagégicas, arquivos
escolares, organizacdo do ensino, etc. A ampliacdo das novas temadticas
e metodologias utilizadas nas tltimas décadas para investigar as
instituicdes escolares reconhece a for¢a que a histéria cultural produziu
neste campo.

Nosella e Buffa (2013) argumentam que a histéria das institui¢des

podem ser organizadas em trés fases: a primeira se caracteriza pela
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criacdo dos programas de pds-graduagio no Brasil, entre as décadas de
1950 e 1960; a segunda se refere a expansdo desses programas de pos-
graduacio, no contexto da Ditadura Civil-Militar, entre as décadas de
1970 e 1980, € a terceira esta associada a consolidac¢io da pés-graduacio,
a partir da década de 1990, momento em que ha inclusdo de novas
temdticas como objeto de estudo. Nesse sentido, a instituicio escolar
passou a ser investigada a partir de uma diversidade tedrica e
metodoldgica. Para Grazziotin (2019), os efeitos da consolida¢io no Rio
Grande do Sul se percebem na criagdo e ampliacdo de Programas de P6s-
graduacdo em Educacdo, bem como de linhas de pesquisas voltadas a
histéria da Educacdo, das instituicdes e dos processos e praticas
educativas.

Dessa forma, o passado que estudamos é uma construgdo. O
exercicio de escrita da Histdria pressupde a elaboragdo de um discurso
sobre o passado, o historiador a faz como expectativa de resposta a
perguntas e questdes formuladas pelos homens em todos os tempos
(HOBSBAWN, 2000). Nesse sentido, a perspectiva tedrica de anélise
sustenta-se na Histéria Cultural, interessado nas representagdes e
praticas, nos sentidos e significados presentes nos documentos
acessados para compreender como se desenvolveu esse processo de

implantagdo e que passo a detalhar na préxima secio.

1. AIMPLANTAGAO DO GRUPO ESCOLAR DE ESTANCIA VELHA

Ao wutilizar documentos histéricos busca-se construir uma

narrativa que é intercalada por excertos e outros elementos retirados
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de diferentes fontes selecionadas do contexto investigado. O municipio
de Estancia Velha* emancipou-se de Sio Leopoldo em 1959. E esta
situado na regido metropolitana, distante aproximadamente 50 km de
Porto Alegre. Os imigrantes alem3es foram os principais grupos étnicos
que colonizaram a regido a partir da chegada dos primeiros colonos no
inicio do século XIX. A base do desenvolvimento econdmico e social foi
a atividade coureiro-calcadista, bem como a regido destacou-se na
atividade do curtimento de couro. A histéria da escolarizagio esta
associada ainda a tradicio e fé religiosa das escolas paroquiais
evangélicas e catdlicas.

A escolarizagdo pubica se vincula a presenca de aulas publicas
isoladas, como argumenta Souza (2015), foram essas escolas as
principais responsaveis pelo ensino formal na regido do Vale dos Sinos.
Nesse sentido, as classes eram numerosas e geralmente um unico
professor ministrava aulas para todos as se¢des do curso primério (1°
ao 5° ano). As escolas isoladas, ou multisseriadas, como também s3o
conhecidas, existiram nos espacos urbanos e rurais, embora o “interior”
parece ter se configurado como lugar privilegiado dessa pratica,
considerando o reduzido nimero de alunos das comunidades rurais.

Souza-Chaloba (2019) argumenta que a temdtica dos grupos
escolares tratadas em perspectiva nacional estd por ser escrita. Os
estudos pioneiros em dimensdes regionais, por sua vez, cobrem as

primeiras décadas do século XX; por exemplo, o trabalho de Souza

“De acordo com Fleck (2001), o nome Estancia Velha é uma referéncia a uma estancia de gado que havia
na localidade cujo capaz chamava-se José Antonio de Quadros, a estancia compreendia
aproximadamente 6 mil cabecas de gado e, com a chegada dos imigrantes alemées, a estancia foi
dividida em Picadas: Picada de Estancia Velha; Costa da Serra e Bom Jardim.
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(1998), em S3o Paulo; Faria Filho (1996), em Minas Gerais e Peres (2000),
sobre o Rio Grande do Sul, entre outros®. Além disso, a histéria dos
grupos escolares se confunde com a histéria do ensino primario no
Brasil. E comecgaram a ser implantadas no Estado de S3o Paulo, a partir
de 1890, de acordo com Rosa Fitima de Souza (1998). O contexto
republicano contribui para implantagio destas institui¢cdes escolares,
sobretudo a influéncia do positivismo cientifico brasileiro e a crenca de
que, pela educagio publica, se alcancaria a manutencio e
desenvolvimento da nova estrutura politica nacional.

Os primeiros colégios elementares foram criados no Rio Grande do
Sul a partir de 1909, e foram instalados nos grandes centros urbanos.
Em 1909, havia sido construido Colégios Elementares em Bento
Gongalves, em 1912 em Caxias do Sul e em 1913 em S3o Leopoldo, sendo
um dos primeiros municipios da regiio analisada (Vale dos Sinos). Nesse
sentido, os colégios elementares surgiram da fracassada iniciativa da
escola complementar. O Decreto n. 1.576, de 27 de janeiro de 1910, € o
Decreto n. 1.575, de 27 de janeiro de 1910, respectivamente, referem-se
ao regimento interno e aos novos programas de ensino destes colégios.

Bastos e Tambara (2011) acrescentam que, diferentemente de
outros estados brasileiros, como Sio Paulo, que implantou no final do
século XIX os grupos escolares, no Rio Grande do Sul a influéncia desta
reforma do ensino deriva da proximidade com os paises platinos, como

o Uruguai.

*Né&o querendo incorrer em esquecimento de trabalhos significativos para a tematica, mas dado o
espaco deste artigo, é relevante citar ainda que muitos dossiés foram produzidos, demonstrando a
importancia do tema para histéria da Educacdo, destacamos um dos mais recentes trabalhos,
produzidos por Santos e Vechia (2019).
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Os colégios elementares pretendiam substituir as antigas escolas
elementares®, de primeiras letras, cujo foco concentrava-se no ensino
da leitura, escrita e dos calculos e se concentravam em sua maioria no
espaco rural. Em contrapartida, o colégio elementar sugeria a divisdo
dos alunos em diversas salas, funcionando em um unico prédio, de
modo simultineo (SOUZA, 2020).

A partir da década de 1915, os primeiros grupos escolares (escolas
reunidas’) sdo instalados no Rio Grande do Sul e figuram ao lado dos
colégios elementares até final da década de 1930. O modelo dos grupos
escolares nido se desenvolveu da mesma forma e nem ao mesmo tempo
no inicio do século XX. Grosso modo, até a década de 1930 percebe-se
iniciativas de implantacio e entre 1930 e 1950, um esfor¢co da
administrac¢io publica para ampliar a oferta e o acesso a escola primaria
nesta nova forma de organizac¢io do ensino, inclusive com a criacio de
grupos escolares municipais.

A histéria da escolarizagdo publica primdaria em Estincia Velha
ocorreu a partir da presenca da escola étnica instituida pela
comunidade evangélica desde o século XIX, bem como, a partir da

criacio de aulas isoladas. Em 1934, contudo, a partir de agdes da

© Para Tambara (2016, p. 12), as escolas elementares ou colégios distritais faziam parte da implantacéo
do projeto republicano para instituir “um divisor de dguas entre o antigo e o novo regime”, instituidas
em 1901. Nesse projeto, consta a intensificacao do ensino laico e obrigatério, a opcao pelo ensino
intuitivo a constituicdo da figura do diretor de escola nas escolas graduadas, a atribuicdo a estados e
municipios da gestdo e implantagao deste nivel de ensino, o que implicou um processo de
municipalizagdo, a coeducagao e a feminizagdo do magistério. A “forma republicana” previa a liberdade
de ensino como premissa de atuacao do estado e a criagao de colégios distritais. Os colégios distritais
seriam instituidos onde o estado verificasse a necessidade deles, bem como em quantas classes e
professores fossem necessérias. Dentre os professores, um deles seria o diretor seria indicado pelo
presidente do estado, sob a proposta do inspetor geral.

” Geralmente criados em localidades que garantissem a frequéncia de pelo menos 200 alunos e que o
aluguel do prédio fosse custeado pelo municipio.
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comunidade local, especialmente, dos empresarios envolvidos com a
inddstria do curtimento do couro, o primeiro grupo escolar foi
inaugurado.

Em relacdo ao processo de implantagio do grupo escolar de
Estancia Velha, destaca-se que, em 10/02/1934, foi criado o grupo junto
com outras institui¢des escolares na regido, pelo Decreto Estadual, n.
5526/34. Contudo, apenas em 12/10/1934 foi inaugurada a primeira
escola publica estadual, o Grupo Escolar de Estincia Velha, com 90
alunos®, como se identifica da figura 1, o prédio era grandioso e buscava
representar a importancia da presenca do Estado nesta localidade. A
escola funcionou, primeiramente, na atual Praca 1° de Maio. Em 1951
passou a denominar-se Grupo Escolar Humberto de Campos. O atual
prédio da escola, localizado na Rua José do Patrocinio, foi construido em

1960 (ESTANCIA VELHA, 2008)°.

8 Para Garlipp Filho (2001), fazia parte da primeira turma filhos das familias de destaque da comunidade
estanciense, entre estes Wally Leuck Stumpf, que mais tarde tornou-se professora.

“Estancia Velha. Lei n® 1321, de 17 de junho de 2008. Aprova o Plano Municipal de Educagdo e dd outras
providéncias. Prefeitura Municipal de Estancia Velha, RS.
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Figura 1- Grupo Escolar de Estancia Velha, 1934.

Fonte: Municipio de Sao Leopoldo, 1934.

A escola funcionava em um prédio reformado e adaptado para
funcionar escola, a propriedade pertencia ao senhor Balduino Weber, e
situava-se onde atualmente encontra-se a praga 1° de Maio, no centro.
A primeira professora foi Teonisia Kolling. Mas, com a popularidade da
escola e a necessidade de preparar as criangas, especialmente, com a
lingua portuguesa, para realizar as atividades comerciais e mesmo da
industria coureiro-calgadista, as turmas foram ampliadas e novas
professoras foram contratadas. Ao analisar os livros de atas iniciais da
escola, identifica-se como primeiras professoras, Ira Bier, Juanita Rey
Gil, Infincia Marques Rocha e Wally Haas. Algumas docentes

cumpriram suas trajetdrias profissionais na mesma escola e outras
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ainda iniciaram como auxiliar de ensino e aposentaram-se como
professora, é o caso de Iara Bier™.

Como argumenta Souza-Chaloba (2019), a criagio dos grupos
escolares contribuiu para projetar uma determinada no¢do de forma
escolar. Sobretudo, a configuracdo histérica que a criacdo dos grupos
propde, embora considerando as particularidades de cada localidade,
regido e estado da federacio endossam as iniciativas de uma nova
relagdo que a escola moderna prop0s aquilo que se refere a constituicio
de uma autonomizacio das relagdes sociais, “convertendo a escola em
um espacgo especifico de socializa¢do vinculada a existéncia de saberes
objetivados de socializa¢3o. [...] o tempo escolar passa a vincular-se a
regulamentagio das condutas [...]”. (SOUZA-CHALOBA, 2019, p. 5). Cabe
considerar ainda que este modelo dos Grupos escolares influenciou
concomitantemente na concepgio arquiteténica da escola, bem como na
composicdo material da escola, adotando outro tipo de mobilia escolar
e vasto material didatico.

Associado ao aspecto do desenvolvimento e progresso que a
implantagdo dos grupos escolares representava, em Estincia Velha, a
partir da década de 1930, o cendrio educacional comegou a se modificar,
isso ocorre também nos municipios vizinhos, como Novo Hamburgo e
Sapiranga, como argumenta Souza (2021). De acordo com Garlipp Filho

(2001), em 1932, escolas subvencionadas ptblicas sio criadas na

' Uma analise mais longitudinal é possivel identificar o incentivo da Delegacia de Ensino desta regido
para que as auxiliares de ensino realizassem o curso Normal. No livro ponto, identifica-se a legenda de
algumas professoras: “ausente, prestagao de exame para admissdao Curso Normal no Colégio Santa
Catarina, de Novo Hamburgo". (ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTLA HUMBERTO DE CAMPOS,
1936).
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localidade, ampliando a abrangéncia a partes do distrito que ficam
muito distantes da sede. O referido autor argumenta, que nem todas as
familias enviam seus filhos & escola ptublica, que inicialmente, nio
davam tanta importincia para aprendizado da lingua patria, esta

realidade sé foi modificada com a implantacido do grupo escolar, em

1934.

CONSIDERAGOES FINAIS

A implantagio dos grupos escolares, a partir da década de 1930,
especialmente na regido do Vale dos Sinos foi utilizada como uma forma
de evidenciar progresso e moderniza¢io do ensino. A andlise das
narrativas em jornais da época, bem como, a partir de documentos
acessados nos acervos escolares sugerem que a administragio
municipal buscava a partir de um conjunto de ag¢des, melhorar a
condicdo do atendimento educacional. Em Estincia Velha, a elevagio da
condi¢io de Vila, a influéncia que municipios vizinhos, a localidade,
como é o caso de Campo Bom, Sapiranga e Novo Hamburgo também
demonstram que havia uma circulac¢io das ideias sobre escolarizagio e
também sobre o que representava para os estudantes estar
frequentando o curso primdario em um grupo escolar.

O grupo escolar foi implantada em Novo Hamburgo (1930), em
Campo Bom (1933) e em Sapiranga (1934), mesmo ano em que aconteceu
esse processo em Estincia Velha. Importante destacar que apenas Novo
Hamburgo era emancipada, as demais localidades eram distritos do

municipio de S3o Leopoldo e, conseguir a implanta¢io de uma
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instituicio deste nivel era algo incomum. Contudo, trata-se de
localidades que contribuiam de forma expressiva com a receita
municipal, contando com industrias coureiro-cal¢adista, o que levou
S3o Leopoldo a reconhecer as reivindicagdes e peticdes realizadas pela
comunidade de cada uma destas localidades. Além disso, investigar
sobre o processo de implantacdo desta escola possibilitou identificar o
modo como sua historicidade e as relagdes de contexto, antes mesmo
dela existir evidencia os processos de continuidade e das memdrias de

sua existéncia.
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INSTITUCIONALIZACAO DO ENSINO PRIMARIO
NO GRUPO ESCOLAR GUIA LOPES (1933-1966)

Hellen Caroline Valdez Monteiro '

INTRODUCAO

O presente capitulo busca demonstrar os resultados parciais de
pesquisa de doutorado que versa sobre o processo de expansio do
ensino primdrio e institucionaliza¢io dos Grupos Escolares em Campo
Grande - sul do estado de Mato Grosso®. O lécus da pesquisa se justifica
porque o municipio apresentava beneficios geogrificos e vantagens
econdmicas para o escoamento de mercadorias aos centros
consumidores, dentre eles Sdo Paulo, o que sé foi possivel gracas ao
ligamento feito pela constru¢do da Ferrovia Noroeste do Brasil (NOB),
empreendimento caracteristico da preocupacio capitalista em sua fase
monopolista.

A cidade passou a desempenhar papel politico central e comegou a
originar uma nova camada politica sul-mato-grossense. Duas aberturas
institucionais foram importantes: o primeiro municipio do estado de
Mato Grosso que criou um Departamento de Educac¢io foi Campo

Grande e o Quartel das For¢as Armadas do Exército foi transferido de

' Mestra em Educagdo, Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande-MS,

hellen.caaaroline@gmail.com

2 Campo Grande € a atual capital do estado de Mato Grosso do Sul (MS), mas no momento histérico
investigado, fazia parte do entdo estado de Mato Grosso. Somente em 1977 é que o estado fora
desmembrado.
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Corumbd - regido de fronteira —, para o municipio de Campo Grande.
Primeiramente o texto discorre sobre esses interesses politicos e
econdmicos na regido sul de Mato Grosso e especialmente em Campo
Grande, contextualizando, a partir deste movimento, a presenca de
Grupos Escolares. Em seguida adentraremos as especificidades do
Grupo Escolar Guia Lopes, dadas as suas particularidades como, por
exemplo, localizagdo no bairro Amambai, préximo ao estabelecimento
de subsisténcia do exército, atendendo principalmente filhos e filhas de
militares, mas nio somente, pois préoximo a esta escola havia outra
institui¢ao que também oferecia a mesma fase da escolarizagio, o Grupo
Escolar General Malan (1949).

Para esclarecer o objeto, a histéria do ensino primario em Campo
Grande, e parcialmente, a instituicio escolar investigada, foram
encontrados e selecionados documentos de fontes primarias do arquivo
passivo da atual Escola Estadual General Malan®. A documentacio
apurada nos permitiu sistematizar conhecimentos acerca do perfil dos
alunos, praticas escolares e administrativas, mas que serdo publicadas
posteriormente em outros trabalhos.

Optamos categoricamente em estreitar alguns questionamentos as
fontes, dadas as limitagdes do capitulo. Aréstegui (2006) contribui
afirmando que um fenémeno ¢ identificado desde 0 momento em que
pode ser isolado de outros, ao menos mentalmente, onde seus contornos

podem ser delimitados e uma explicagdo a respeito esbocada. Portanto,

30 Decreto n° 13.338 de 26 de dezembro de 2011 integrou a Escola Estadual Guia Lopes a Escola
Estadual General Malan, ambas com sede no Municipio de Campo Grande - MS. Todos seus documentos
foram destinados aos arquivos da Escola General Malan.
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nossas indagac¢des no terceiro e quarto item do capitulo cingirdo por
meio de métodos de andlise, sistematizacio e apresentacio dos
documentos de 1966, na condi¢io de “seriadas” porque se pode extrair
um contetdo conclusivo numericamente, frente as outras fontes que
nio tém essa possibilidade. (AROSTEGUI, 2006).

As informacgdes passiveis de obtengdo e andlise para a exposicio
estio recorrentes nas fontes e puderam ser organizadas por
comparagdo e estatistica para responder questionamentos sobre o
acesso, taxa de evasdo, e proeminéncia social dos alunos frequentes no

Grupo Escolar Guia Lopes.

1. CAMPO GRANDE, SUL DE MATO GROSSO: DESENVOLVIMENTO
SOCIOECONOMICO

O estado de Mato Grosso, no momento histérico investigado, era
um amplo territério rural, que demonstrava grandes diferencas entre a
porcdo norte comparadas politica e geograficamente ao sul, em aspectos
econdmicos, sociais e culturais, inclusive a historiografia narra certa
rivalidade entre as populagdes do norte, onde se localizava a capital
Cuiaba e os moradores da regido sul de Mato Grosso.

Com fundamentag¢io na reestruturagio produtiva do capital nos
principais centros europeus e as repercussdes nos paises da América
Latina entre o final do século XIX e primeiras décadas do século XX,
quando ocorre a transi¢io do capitalismo concorrencial ao capitalismo
monopolista, verificamos alguns determinantes importantes para
compreender o desenvolvimento econdmico de alguns municipios da

regido sul de Mato Grosso, e o aviltamento de outros.
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Lenin (1987) caracteriza o capital monopolista tendo como
premissa de que toda a livre concorréncia tende ao monopdlio. Nesta
fase especifica os industriais confiam aos bancos seus valores
monetarios, estes por sua vez passam a ter conhecimento dos virios
setores e das diversas atividades industriais existentes, passando a
enviar ao interior das industrias, trabalhadores especialistas em cada
setor para gerenciar e orientar o rumo das atividades.

Disto decorre a fusido do capital industrial com o capital bancério,
onde pequenos bancos sdo pertencentes individualmente a outros
bancos maiores, e estes indicam onde investir para aprofundar o
movimento de intensificagio do monopélio do mercado, dos servicos
publicos de geracido de energia e de todo o controle da producio e
circulacio de mercadorias.

Segundo Lenin (1987), o capitalismo, na sua fase imperialista,
conduziu a socializacdo integral da producio nos seus mais variados
aspectos. Monopolizou-se a forca de trabalho qualificada, contrataram-
se os melhores engenheiros, as linhas férreas na América e as
companhias de navegacdo na Europa e na América foram parar nas
maios do monopdlio.

Dentro deste contexto, no Brasil e especificamente em Mato
Grosso, os governos tinham conhecimento do potencial produtivo da
regido por um lado, e por outro, dos entraves geograficos, materiais e
infraestruturais para possibilitar a circulacio de mercadorias. E é com
a expansio desta reestruturacdo do capital que se auto expande, porque

se autofinancia, é que fora possivel criar inimeras tentativas, analises
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e estudos* para o escoamento de produtos por linhas férreas,
debatendo-se principalmente o tracado mais vidvel e rentdvel dos
centros produtores para os centros consumidores, com o custeamento
dado pelos bancos em parceria com o Estado.

Os dois principais municipios da por¢do sul do estado, eram
Corumbd e Campo Grande, no capitalismo concorrencial, o primeiro, e
no capitalismo monopolista, o segundo. Na fase caracterizada por Lenin
(1987) como “imperialista” em Corumbd, estava localizado o terceiro
maior porto da América Latina até 1930, na regido fronteirica com a
Bolivia aonde permeia o Rio Paraguai. (IBGE, 2015)

Em Corumbd estavam instaladas as Casas Comerciais, préximas ao
porto onde aconteciam as tramitagdes capitalistas sobre importagdes e
exportacdes pelas vias fluviais; o municipio era vital para a economia e
abastecimento de toda regido. Alves (1984) descreve que os produtores
regionais dependiam das Casas Comerciais, ja que elas mediavam as

relacdes entre comerciantes e produtores através do crédito.

[a casa comercial mato-grossense] monopolizava a navegacio e o comércio
de importacdo e exportagdo de mercadorias; através do crédito, financiava
a exploragio de novas atividades econémicas em Mato Grosso ou a expansio
das existentes, aproximando-se, em seu funcionamento, do préprio banco;
finalmente comecava a participar diretamente da produgio, arrendando e
comprando terras para extrair borracha e explorar a pecudria extensiva.
Esse arrolamento reflete, por si sé, o alto grau de concentragio do capital

levado a cabo pela casa comercial na regido (ALVES, 1984, p. 31 - 32).

“Sobre ocupacgéo da terra e destruicao de povos indigenas para construcao da NOB, ver Lima (1978).
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Mas, depois que a Ferrovia Noroeste do Brasil foi inaugurada e
passou a atender os interesses comerciais, o eixo principal deslocou-se
para Campo Grande, que possuia maiores vantagens com relacdo a
ligagdo terrestre para S3do Paulo. Esta construcio férrea foi uma

realizac¢do caracteristica do imperialismo.

Ap6s a chegada da NOB e o poder do capital financeiro atingir Corumb4, as
casas comerciais foram perdendo progressivamente o poder e as relagdes
comerciais passaram a ser priorizadas por S3o Paulo e pelas extensdes dos
trilhos da Noroeste. A chegada dos bancos na regiio também tirou um dos
principais servigos das casas comerciais, que era a concessdo de créditos. A
expansdo pastoril se intensificou, atingiu vérias dreas de Mato Grosso pela

NOB e Campo Grande foi uma delas (MARQUES, 2013, p. 21).

Findada a construgdo da Ferrovia Noroeste do Brasil e sua plena
ativac¢do, aconteceu o recrudescimento da popula¢do de Campo Grande
e outras cidades as quais o empreendimento alcangou. Em 1914, o
municipio contava com cerca de 50 mil habitantes e até a década de 1940
este nimero aumentou cinco vezes a mais do que a populagio estimada.

Com a construgdo da Ferrovia e seus desdobramentos, foi Campo
Grande que concentrou notavelmente os seus efeitos, entre eles, a
exportacdo de gado - um dos principais do pais — e o estreitamento de

vinculo comercial com S3o Paulo e Minas Gerais.

O tracado da ferrovia chega até a regido por interesses politicos e
econdmicos, visto que essa regido do pais, sul de Mato Grosso, era muito
mais favoravel a um futuro desenvolvimento, que o norte de Mato Grosso e
a regido do extremo leste da Bolivia [Corumbd]. O periodo &ureo desse

investimento acompanhou o auge do café, mercadoria que devido ao grande
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rendimento conseguiu cobrir os déficits que o trecho de Mato Grosso tinha

(MARQUES, 2013, p. 09).

A autora aponta que mesmo antes da construgio da ferrovia, Campo
Grande ji estabelecia relagdes comerciais de pecuiria com grandes
compradores dos estados da politica do “Café com Leite” da Primeira
Republica — S3o Paulo e Minas Gerais. “A cidade passou a ser conhecida,
nos centros de engorda e abate, como o melhor local para gado de corte e
isso s6 acelerou o progresso local” (MARQUES, 2013, p. 23).

As fontes de trabalho eram o comércio e as casas comerciais,
propriedades principalmente de estrangeiros arabes. A partir da
inauguracio da Ferrovia em 1914, Campo Grande passa a contar com a
possibilidade do incremento da construcio de alvenaria e de
investidores e pecuaristas o que levou ao interesse dos frigorificos
paulistas. Segundo Marques (2013), duas linhas da ferrovia, uma saindo
de Bauru e outra de Corumbd, se encontravam préximo a vila de Campo

Grande, e esse encontro fez a estagio local ser chamada de “Ligagdo”.

Acresce que o valor estratégico de uma estrada de ferro nio se mede apenas
pela sua capacidade de transporte de tropas e de seu abastecimento, mas pela
fungio civilizadora (econdmica, comercial, politica e cultural) que exerce,
transformando as regides percorridas que, de terras de ninguém, no man’s
lands, desertas ou quase desabitadas, passaram a ser poderosos centros de
producio agricola e industrial. E que, nio apenas os caminhos em si mesmos,
mas povoamento, produgdo e circulagdo constituem elementos essenciais de

defesa das fronteiras de um pais (AZEVEDO, 1950, p. 91).

A construgdo da ferrovia, também era uma questio nacional do

Estado brasileiro. Queiroz (1997, 2004) demonstra que os interesses
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econdmicos ligados a movimentac¢io de mercadorias entre Sdo Paulo e
Mato Grosso nio é suficiente para explicar seus méveis determinantes.
A ferrovia esteve subordinada a ag¢des politico-estratégicos do Estado,
tanto que seu trecho sul-mato-grossense foi, desde o inicio, estatal, isto
é, pertencente a Unido. O Estado precisava encontrar alternativa das
navegacdes fluviais que dependiam de paises com relagdes nio

amigaveis com o Brasil, Paraguai e Argentina.

O que se buscava era, essencialmente, uma ligacdo direta entre a fronteira
sul-mato-grossense e o litoral atlantico brasileiro, de modo a se poder
dispensar a via platina de acesso a Mato Grosso — a qual dependia do
transito por dois paises estrangeiros (o Paraguai e a Argentina) com os quais
o Estado brasileiro mantinha relagdes nem sempre amigiveis e jamais
confiveis. Desse modo, o fato de a ferrovia haver atuado de modo poderoso
no enfraquecimento da via platina constitui, antes de qualquer coisa, a
prépria concretizagdo, em termos econdmicos, de seu sentido politico-
estratégico: ela deveria ser, como foi, um “dreno” do trafego efetuado pela
calha do rio Paraguai, de modo a “nacionalizar” (direcionando-as para o
sudeste brasileiro) as ligagdes econdmicas e politicas mato-grossenses

(QUEIROZ, 2017, p. 12- 13).

Podemos concluir que, apesar de Campo Grande estar distante da
capital do estado de Mato Grosso, seu potencial geogréfico, fertilidade
pastoril e ponto de encontro entre saida e chegada de mercadorias — Sdo
Paulo e Corumbd -, assim como local de recebimento, hospedagem e
atracdo dos comerciantes e trabalhadores da ferrovia e construcio civil,
fez o desenvolvimento da cidade saltar sobremaneira.

A principal fonte econ6émica e atracio de investimentos da cidade

era a pecudria, que comec¢a nos anos iniciais de funcionamento da
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ferrovia a transportar gado em pé e vender aos frigorificos de Sao Paulo;
antes disso, a carne era vendida em processo de charqueamento pois
demorava muito até chegar aos centros consumidores e tinha menos
valor de mercado.

Com o aumento do niimero de comerciantes e o movimento
urbano, a cidade comeca a ser planejada e a configuracdo girava em
torno da Esta¢do Ferrovidria da NOB. “Os drabes com a formacio de
casas comerciais, italianos, japoneses com a drea de plantio e hortas,
espanhdis, paraguaios, com sua comida e misica, entre outros”

(MARQUES, 2013, p. 37). A seguir o mapa da cidade na década de 1930:

Figura 1 - Campo Grande: ocupagdo da cidade e distribui¢do dos servicos e bairros

=

=
=
-
=
2]
=

--l.mdnum | Ocupacia 1 ”” pagSo 2 — Fua Joda Pessaa
(Moradia & GComércio (Bairma Gascudo) {14 de jubho)

Arca Miltar Creupagio 2 Aua Valna H. Alonso Pang
(Bairre Amarriai) (Servigash m— (36 de Agosto) (@l Marechal Hermas)
Pragas Ocupagia 2 Rua Megre

- (Caméria) — 7 e Selembo)  s— A MED GOS0
Eslacha Ferrovidria Creupagia 2 Rua 15 de =mus Trihos

(Servicos & Moradia) Mewembro:

Fonte: adaptado de Marques (2013) apud Arruda (2001).
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Préximo ao Coérrego Prosa foi onde se instalaram as primeiras
comitivas de homens e familias vindas de Minas Gerais. Quem levou o
primeiro nome foi José Antonio Pereira, pela historiografia tradicional,
que encontraram solo fértil para a criacdo de gado. No mapa, esta regido
estd indicada em cor-de-rosa. Num segundo momento, com a
inauguracio da NOB, o local que passa a se desenvolver € a parte cinza
claro, ap6és a Avenida Afonso Pena, naquele momento histérico
denominada Marechal Hermes.

A parte esquerda do mapa, em cinza escuro, representa a Area
Militar. Em 1921 foi transferido de Corumbd para Campo Grande a
Circunscricio Militar e com esta transferéncia foi possibilitada a
criacdo do Cédigo de Posturas que continha requisitos urbanisticos
importantes. Também é criado o primeiro bairro da cidade, o Amambat,
que ligava os quartéis do exército ao sitio urbanistico. Foi neste bairro
que se instalou a institui¢do escolar que viria a ser o Grupo Escolar Guia
Lopes. “Os militares tinham grande influéncia na vida cultural, politica
e socioecondmica da cidade, além de muitas vezes exercerem a funcio
de professores para alguns grupos, contribuindo assim para a educagio
local” (MARQUES, 2013, p. 40).

Préximo da primeira ocupacdo da cidade, foram instaladas as
primeiras salas de aulas, onde hoje é localizada a Escola Municipal José
Rodrigues Benfica, nome dado a instituicio em homenagem a um
militar, sargento do exército, que foi professor mesmo sem as devidas

condi¢des materiais. Rodrigues (1980), utiliza em sua obra um
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documento abaixo-assinado da populagio campo-grandense que se

uniu para que permanecesse ali o inico professor existente naquele ano.

Os abaixo assinados interessando-se pela educagdo da mocidade campo-
grandense, uns por terem filhos, outros por terem parentes ou érfios a
quem lhes cabe o dever sagrado de educéi-los e sem que possa ao menos dar-
lhes as primeiras luzes de instrugio por falta de um professor que, sendo os
vencimentos que o Governo autoriza insuficiente atualmente para a sua
subsisténcia n3o se sujeitam a aceitar o emprego, resolvem unanimemente
a promoveram a presente subscricio que em auxilio a t3o justo fim
subscrevem com as quantias abaixo declaradas que serdo pagas
mensalmente ao atual professor José Rodrigues Benfica. Campo Grande, 15

de setembro de 1895 (RODRIGUES, 1980, p. 64).

Nas redondezas destas regides entdo se desenvolveram o comércio,
algumas atragdes culturais e artisticas. Foram construidas as primeiras
habitag¢des havendo, portanto, a necessidade de instrugdo escolar. Além
da escola José Rodrigues Benfica, na Avenida Afonso Pena (indicado em
vermelho no mapa), foi inaugurado em 1922 o primeiro Grupo Escolar -
Grupo Escolar Joaquim Murtinho, também no centro da cidade — que
abrigava, além do ensino primdrio, o Ensino Normal e o Liceu Campo-
grandense.

Nas proximidades de desenvolvimento da d4rea urbana e
ferroviaria, no que se refere a instalagdes de escolas, outra institui¢io
construida foi a Escola Alvaro Martins Neto em 1934 — o “Batatinha” —
na vila dos ferroviarios, criada para atender a necessidade da educagio
dos filhos dos trabalhadores da ferrovia. Foi batizada com este nome em
homenagem a um ex-ferroviario, falecido em condi¢ées no trabalho da

propria Ferrovia. (GRECO, 2011)
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Esta escola tornou-se Grupo Escolar mediante o Decreto n° 401 de
10 de margo de 1958, que por meio deste, elevou a categoria de Grupo
Escolar com a denominacio de “Alvaro Martins Neto” as Escolas
Reunidas “Alvaro Martins”. Pela legislacio daquele momento histérico,
a mudanga na tipologia entre “Escolas Reunidas” ou “Grupo Escolar”
estava relacionado com o nimero de matriculas, alunos frequentes e
quantidade de salas de aula.’

Atentemo-nos de volta ao mapa da cidade, na Area Militar, bairro
Amambai (em cinza). A legisla¢do coletada nos permite identificar as
publicacdes oficiais que se referem a instituicio escolar investigada: a
primeira publicacio em documentos oficiais que trata a criacio do
estabelecimento de ensino que posteriormente viria a ser o Grupo
Escolar Guia Lopes, foi em 1929. O Decreto n°® 869 de 16 de julho,
publicado na Gazeta Oficial, criou uma escola primdaria mista no bairro
Amambai na cidade de Campo Grande.

Em 1933, 0 Decreto-Lei n® 268 de 06 de abril transformou as Escolas
Reunidas ali instaladas em Grupo Escolar. Mas somente em 1950 é que
se passa a denominar Grupo Escolar “Guia Lopes” pelo Decreto n° 787
de 18 de fevereiro. E em 1954 o Decreto 1.864 de 20 de maio desdobrou
naquele ano letivo a escola primdria. Uma especificidade desta
instituicio era a existéncia de turmas mistas em 1939, o que nio existia
na Escola Modelo Joaquim Murtinho, em que alunos e alunas eram

separados por sexo.

> O Decreto n° 759 de 1927, Regulamento da Instrucdo Publica Primaria e a Lei Organica do Ensino
Primario do Estado de Mato Grosso, n° 452 de 1951 regulamentaram as instituicoes.



334 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

O Grupo Escolar Guia Lopes foi instalado no estabelecimento de
subsisténcia “Guia Lopes” do bairro Amambai. A seguir analisaremos os
documentos coletados que foram pertencentes aos registros
burocraticos da instituicdo e o que fora possivel selecionar como fontes
para pesquisa dadas as limitagdes do arquivo passivo, inexisténcia e
manutenc¢do de documentos assim como, demarcagio cronolégica deste

texto.

2. GRUPO ESCOLAR GUIA LOPES: MATRICULAS, APROVEITAMENTO E TAXA
DE EVASAO (1966)

O registro primdario mais antigo que estava mantido e foi
encontrado no arquivo data de 1961. A documentagdo coletada nos
permitiu sistematizar conhecimentos acerca do perfil dos alunos:
filiagio e profissio dos pais, idade e sexo, naturalidade, vila que
residiam; identificar o nimero total de matriculas por turma e nimero
de turmas; eventos pedagdgicos e administrativos que incluem
burocracias sobre os funcionarios, reunides de pais, angariamento e
direcionamento de recursos, dentre outros. Entretanto, nos ateremos a
somente alguns destes aspectos.

No quadro abaixo podemos observar o ntiimero de matriculas em

1966, por turma e sexo:



Hellen Caroline Valdez Monteiro ® 335

Quadro 1: Matriculas por turma e sexo (1966)

Turma Masculino Feminino N° de matriculas
1° Ano 128 187 212

2° Ano 57 38 90

3°Ano 42 46 85

4° Ano 39 35 74

Total 266 572 461

Fonte: Livro de matriculas Grupo Escolar Guia Lopes (1966).

Os 212 alunos do 1° ano eram divididos em 5 turmas: turma A, B e

C matutino; turmas D e E, vespertino. Desse total finalizaram o ano 150

alunos, ou seja, 71%. Com relagio ao nimero de matriculas e finaliza¢des

do ano letivo do 2° ano, o total de 90 alunos, eram divididos em duas

turmas, uma no matutino com 41 alunos, e uma no vespertino com 32,

totalizando 73, o equivalente de aproveitamento 81%. Com rela¢io ao 3°

ano, dos 85 matriculados no inicio do ano letivo, 66 alunos finalizaram,

divididos em duas turmas, nos dois periodos, matutino e vespertino, 33

em cada, o equivalente a 77% de concluintes. Enquanto que do 4° ano, 58

dos 74 alunos finalizaram o ensino primdrio, 78%. O grafico abaixo

indica o percentual de ingressantes e concluintes.
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Figura 2 - Grafico ingressantes e concluintes no Ensino Primério do G. E. Guia Lopes (1966)

B Ingressantes [l Concluintes
250
212

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano

Fonte: Livro de matriculas Grupo Escolar Guia Lopes (1966) e Ata de Resultados Finais
(1966).

0 menor indice de aproveitamento foi entre os alunos dos 1° anos,
apresentando uma taxa de concluintes de 71%, e as séries que mais
houveram concluintes foram os 2° anos, 81% se comparado ao
percentual de matriculas. Mas podemos abstrair destas informacgdes
que houve uma média de alunos nio concluintes, de 23%

aproximadamente no ano letivo em andlise.

3. CARACTERIZAGAO DISCENTE E PROEMINENCIA SOCIAL DO ALUNADO

A partir dos Livros de Matricula coletados, identificamos algumas
caracteristicas que revelam o perfil dos alunos frequentes nas turmas
do 1° ao 4° ano do Grupo Escolar Guia Lopes. Tais como a faixa etaria e
a proveniéncia social dos alunos, pois a categoria profissional era um

dado inscrito nos documentos da escola, assim como a naturalidade e a
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vila em que residiam. Nos graficos que se seguem podemos observar a

faixa etdria média do alunado em cada série do ciclo primério:

Figura 3 - Gréfico idade dos alunos matriculados no 1° ano do G.E. Guia Lopes (1966)
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Fonte: Livro de matriculas Grupo Escolar Guia Lopes (1966).

A idade predominante dos alunos no 1° ano do curso primdrio era
de 8 anos (49 alunos), seguido de 9 anos (42 no total). A idade méxima
era de 16 anos, apenas um aluno. Com relacio a faixa etaria dos alunos

do 2° ano, observa-se:
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Figura 4 - Grafico idade dos alunos matriculados no 2° ano do G.E. Guia Lopes (1966)
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Fonte: Livro de matriculas Grupo Escolar Guia Lopes (1966).

Da totalidade de 89 alunos matriculados, a predominincia se
apresentou entre os alunos de 10 a 12 anos. E assim como no 1° ano, a
idade maior era 16. No 3° ano sistematizamos os seguintes dados

conforme o livro de matriculas:

Figura 5 - Gréfico idade dos alunos matriculados no 3° ano do G.E. Guia Lopes (1966)
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Fonte: Livro de matriculas Grupo Escolar Guia Lopes (1966).
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Nota-se que o grupo de alunos mais novos tinham 9 anos e a
predominancia estava nos 12 anos (24 alunos), seguido dos 13 anos (20
alunos). E, finalmente tragando o perfil dos alunos, na figura 6 contém
dados que indicam a faixa etdria discente do 4° ano. Os alunos com
menos idade tinham 9 anos, os mais velhos, 16 e a maioria tinha entre

12 e 14 anos.

Figura 6 — Grafico idade dos alunos matriculados no 4° ano do G.E. Guia Lopes (1966)
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sem registro
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Fonte: Livro de matriculas Grupo Escolar Guia Lopes (1966).

Tratando das categorias funcionais daqueles que frequentavam a
instituicdo escolar investigada, portanto, detinham condi¢des materiais
para tal, podemos observar que a maioria dos pais dos alunos
matriculados no Grupo Escolar Guia Lopes eram filhos de militares,

comerciantes, domésticas, operdarios e lavradores.
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Figura 7 — Gréfico Predominancia das profissdes dos pais dos
alunos matriculados no G.E. Guia Lopes (1966)
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Fonte: Livro de matriculas Grupo Escolar Guia Lopes (1966).

A profissdo de operario, marcado pela legenda na cor verde, nio
aparece no grafico nas 23, 32 e 42 séries, porque o nimero é pequeno,
somente 2, 3 e 2 respectivamente. No 1° ano, 50 alunos eram filhos de
militares, no 2°, 20; no 3° ano, 16 alunos eram filhos de militares, e no
4° ano, 11 alunos. 38%; 39%; 36% e 31% respectivamente, uma média de
36% ao todo.

Com relacdo aos alunos filhos de domésticas, que aparecem em
segundo lugar na predominincia das profissdes dos pais dos alunos, 22
do 1° ano, 9 do 2°, 8 do 3° ano e 4 do 4° ano. 17%, 18%, 18% € 11%
respectivamente, uma média de 16%.

Os pais dos alunos dos 2° anos, possuem uma caracteristica
diferente, 16% dos alunos eram filhos de funcionarios do préprio Grupo
Escolar Guia Lopes, o equivalente a 8 alunos, taxa que decresceu no 3°

ano, 14%, equivalente a 6 alunos.
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Resta analisar o percentual ilustrado no grafico de lavradores,
comerciantes e motoristas. No 4° ano foi a turma que mais apresentou
proporcionalmente filhos de lavradores, um total de 25%, no 3° ano 18%,
no 2° 16% e no 1° ano somente 9%, o que nos faz indagar se os esforcos
envidados pelos trabalhadores das lidas do campo era o suficiente ou
mantinham condi¢des materiais necessarias para manter seus filhos até
o término do ciclo primério escolar.

Para os trabalhadores do comércio, estes mantiveram seus filhos
no Grupo Escolar Guia Lopes em uma taxa média de 15% nas turmas de
primeiro, terceiro e quarto anos, nio apresentando ndmero
significativo para o segundo ano. Concluimos, entdo, que havia
rotatividade dos alunos matriculados, entrada e saida dos alunos, estes
ndo necessariamente iniciavam e terminavam o 1° ao 4° ano na mesma
instituicdo, apesar daqueles que conseguiam ter acesso a esta fase da
escolarizacio serem proeminentes de familias nas mesmas fungdes

profissionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como resultados parciais, identificamos que em 1966 o nimero de
alunos matriculados na 12 série (ingressantes) era aproximadamente o
dobro do ntimero de alunos que se matriculavam na 22 série, o que
mostra uma desisténcia de quase metade dos alunos, mas que a partir
dai o nimero de aproveitamento, ou seja, finaliza¢io do ano letivo com
aprovagdo, se mantinha estdvel numericamente entre a 23, 32 e 42

séries, finalizando o ciclo do ensino primario.
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No mesmo ano de verificagdo que foi possivel pela documentagio
examinada, em 1966 o Grupo Escolar contava com 5 classes de 1° ano (12
série, turmas de “A” 2 “E”), e para o restante, somente duas turmas de
cada série (turma “A” e “B”), ou seja, 141 alunos da escola iniciaram o ano
letivo cursando a 12 série e 197 matriculados nos restantes das turmas.
0 que demonstra um quantitativo elevado de nio concluintes do ensino
primdario naquele momento histérico, reafirmando indagac¢des sobre
educacdo como direito.

Uma especificidade do Grupo Escolar Guia Lopes é que, apesar de
ser instalado em um estabelecimento do exército, ele atendeu
diferentes grupos sociais. Os alunos pertenciam a diferentes camadas
da estrutura produtiva, havia os pais que se mantinham trabalhando
como comerciantes, caracteristica de uma cidade urbanizada como
Campo Grande, mas também tinha uma expressiva quantidade de filhos
de lavradores, que demonstra o enraizamento rural do estado de Mato
Grosso, assim como o dado mais aparente da pesquisa, que é o

predominio da filiacdo do grupo de militares.
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POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS NAS
INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO

llca dos Santos Freitas '
Sénia Aparecida Siquelli 2

INTRODUCAO

Neste texto, apresentamos reflexdes resultantes de pesquisa de
doutoramento em Educagdo que se encontra em andamento na fase
inicial, pela Linha de Pesquisa Educac¢io, Sociedade e Processos
Formatives do Programa de P6s-Graduagio Stricto Sensu em Educagdo
da Universidade S3o Francisco (USF). O estudo estd sendo desenvolvido
no interior do Grupo de Estudo e Pesquisa em Etica, Politica e Histéria
da Educagio Brasileira (GEPHEB), que se situa no campo de Politicas
Publicas para Educacio Bésica. O objetivo é tecermos uma anélise sobre
a Politica de A¢do Afirmativa para a reserva de vagas (cotas) no acesso
aos estudantes em Institui¢des Federais de Ensino.

A formulagio das ac¢des afirmativas teve um cardter notivel no
Brasil, visto que se transformou em mecanismo significativo para

possibilitar o acesso dos negros a institui¢cdes das quais foram
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tradicionalmente excluidos. Em 2012, foi promulgada a Lei Federal N°
12.711, de 29 agosto de 2012 (BRASIL, 2012b), que tornou obrigatéria a
reserva de vagas nos cursos de nivel superior e médio das Instituicdes
Federais de Ensino. A partir das primeiras experiéncias institucionais
de reserva de vaga por meio da politica de cotas, houve um importante
processo de ampliacio do acesso para alunos de escolas publicas,
negros, pobres, indigenas e com deficiéncia a institui¢cdes de ensino
publicas de reconhecida qualidade académica. Tais medidas
desencadearam uma série de transformacgdes que excederam o campo
do Ensino Superior, agregando, mais recentemente, as cotas para o
Ensino Médio.

Nesse sentido, tracamos, inicialmente, os aspectos histéricos da
constituicdo da Educagio Superior no Brasil, cujo surgimento tardio, no
final do século XIX, se efetivou nos marcos de uma sociedade que se
modernizava em contradi¢io as suas estruturas sociais de poder e de
prestigio. Posteriormente, abordamos as politicas ptblicas de expansdo
das vagas e os mecanismos de diversificagio do acesso ao Ensino
Superior, que propiciam a inser¢io de um maior contingente de
estudantes na universidade, ocorridas a partir do inicio do século XXI.
Apresentamos, também, a politica de agido afirmativa, a qual diz respeito
as cotas para o acesso de estudantes de escolas publicas e/ou negros,
pobres, indigenas e pessoas com deficiéncia nas institui¢des ptblicas
federais de nivel médio e superior, com enfoque a partir da Lei N°
12.711/2012. Essas ac¢des afirmativas sdo entendidas como politicas que

tencionam a superacdo das desigualdades e das injustigas, as quais
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pesam historicamente sobre determinados grupos sociais, étnicos e

raciais.

1. A CONSOLIDAGAO E A DEMOCRATIZAGAO DO ENSINO SUPERIOR NO
BRASIL

N

No Brasil, o acesso a Educagio Superior foi historicamente
marcado como um projeto de elite, compreendido pela implantacio
tardia de cursos superiores, voltados quase exclusivamente para a
formagio das familias patriarcais. Segundo Nascimento (2016), a elite
brasileira do final do século XIX era formada por familias patriarcais,
brancas, proprietarias de grandes latifandios.

O inicio do Ensino Superior no Brasil, quando comparado a outros
paises latino-americanos, ocorreu de forma tardia, pois somente no
século XX foi fundada a primeira universidade, cujos cursos se
restringiam as d4reas de Direito, de Engenharia e de Medicina. A
Universidade de Sio Paulo (USP), por exemplo, foi fundada em 1934,
como um projeto intelectual da elite paulista do Estado de Sio Paulo. As
décadas de 1940 e de 1950, no Brasil, conforme Rodrigues, Santos e Cruz
(2022), foram marcadas pela consolidag¢io dos grandes centros urbanos
industriais e pela criagio das classes médias ligadas as industrias e ao
servigo publico. Em 1960, cresceu a pressio pela competi¢do no sistema
publico de Ensino Superior, entre a elite e as classes médias. No Governo
Civil-Militar, ap6s o golpe de 1964, houve uma expansdo do Ensino
Superior, principalmente das institui¢des privadas.

Na década de 1990, com o sistema econdmico neoliberal, surgiram

novos dilemas para o Ensino Superior no pafs, visto que seria
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estabelecida a separagdo entre universidades e centros universitarios.
As universidades voltar-se-iam ao ensino, a pesquisa e a extensio,
concentrariam os investimentos publicos e manteriam o padrio de
qualidade de ensino e seu carater elitista. J os centros universitarios
corresponderiam as universidades de ensino, desobrigadas da
realizacdo de pesquisas. Eles seriam criados e mantidos pela iniciativa
privada que viabilizaria a expansdo de vagas no Ensino Superior.

No final do século XX, o sistema de Ensino Superior brasileiro
dividiu-se, entdo, entre instituicdes privadas e universidades publicas
gratuitas — estas eram de maior prestigio e de dificil acesso devido ao
nimero reduzido de vagas. Nesses dois sistemas de ensino, as elites e as
classes médias brancas encontravam-se predominantes, seja em fungio
do volume de capital escolar previamente acumulado, sobretudo dos
alunos da universidade publica, ou em razdo dos custos financeiros
necessarios a formacdo dos alunos das institui¢des privadas.

A disparidade de investimentos por parte do Estado entre o Ensino
Superior privado e publico originou uma crise referente ao acesso as
universidades publicas. Segundo Rodrigues, Santos e Cruz (2022), as
poucas chances de os alunos de escolas publicas concorrerem em
equidade com estudantes oriundos de escolas particulares a uma vaga
no Ensino Superior se tornou motivo para o processo de organizagio e
de luta de movimentos sociais, em especial do Movimento Negro, em
defesa da democratizagio e da representatividade de alunos(as)
negros(as) no Ensino Superior.

A ampliacdo e a democratiza¢io do acesso a Educagdo Superior sdo

resultado de um conjunto de ag¢des e de politicas ptiblicas educacionais
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apresentadas a seguir, as quais foram implementadas em resposta as
lutas travadas por movimentos sociais que pleiteiam a democratizacio

do acesso a Educagio Superior. Para Sousa e Nascimento (2020, p. 298):

Nessa perspectiva analitico-politica, ndo é possivel denunciar a injustica
social, tampouco anunciar justica social, sem levar em consideragio as
experiencias, percep¢des, saberes e resisténcias dos grupos sociais
oprimidos, nos contextos de seus movimentos e lutas por direitos, Sendo,
assim, é em meio a disputas, tensdes e conflitos que politicas ptblicas vio

sendo criadas, criticadas, ampliadas ou suprimidas.

No ano de 1995, a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo,
pela Cidadania e a Vida, realizada em Brasilia, pode ser considerado um
evento importante do Movimento Negro, o qual exigia uma posi¢io do
governo brasileiro diante da necessaria superagdo do racismo. Em 2001,
a III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerdncia, promovida pela
Organizacdes das Nacgdes Unidas (ONU), realizada em Durban, na Africa
do Sul, foi considerado outro marco na organizacio de movimentos
sociais na luta pela necessidade de implantarem-se politicas de a¢Ges
afirmativas no Brasil, sobretudo no campo educacional.

Em 1998, foi criado o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), com
o objetivo de avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término
da Educagido Basica. Em 2009, o exame passou a ser utilizado como
critério de selecdo para o acesso a Educacio Superior. Em 1999, criou-se
o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies), um
programa do Ministério da Educa¢io (MEC), instituido pela Lei N°

10.260, de 12 de julho de 2001 (BRASIL, 2001), destinado a financiar
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cursos de Graduacio para estudantes de institui¢des privadas. Em 2004,
criou-se o Programa Universidade Para Todos (Prouni), pela Lei N©
11.096, de 13 de janeiro de 2005 (BRASIL, 2005), que tem como finalidade
oferecer bolsas de estudo, integrais e parciais, em cursos de instituicées
privadas de Educagio Superior. Em 2007, por meio do Decreto N° 6.096,
de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007), instituiu-se o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni). As agdes do programa do Governo Federal comtemplaram,
principalmente, a ampliacdo do ntimero de vagas nos cursos superiores,
com a criacdo de novas institui¢cdes e campi no interior do pais.

Em 2009, foi criado o Sistema de Sele¢io Unificada (SiSU),
regulamentado pela Portaria Normativa N° 2, de 26 de janeiro de 2010
(BRASIL, 2010b). Esse sistema, informatizado e gerenciado pelo MEC,
executa a selecdo dos estudantes com base na nota do Enem para o
acesso as vagas ofertadas por instituicdes publicas de Ensino Superior
de todo o Brasil. Em 2010, foi estabelecido o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (Pnaes), por meio do Decreto N° 7.234, de 19 de
julho de 2010 (BRASIL, 2010a). Esse programa tem a finalidade de apoiar
a permanéncia, principalmente por meio de transferéncia de renda a
estudantes de baixa renda matriculados em cursos das Institui¢des
Federais de Ensino. Em 2012, no dia 15 de outubro, apés uma década de
intensas discussdes e de lutas travadas principalmente pelos
movimentos sociais negros, foi revogada a Lei N° 12.711/2012, cuja
regulamentagdo veio com o Decreto N° 7.824, de 11 de outubro de 2012
(BRASIL, 2012a), € a Portaria Normativa N° 18, também de 11 de outubro

de 2012 (BRASIL, 2012c). O processo de construgdo das politicas de cotas
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raciais nas universidades foi marcado por intensa judicializac3o, sendo
estabilizada institucionalmente no Brasil a partir de 2012. As agdes
afirmativas por meio das politicas de cotas representam um importante
caminho compreendido como parte do processo de transformacido da
institui¢do universitaria e de democratizagio da sociedade brasileira. O
pais deve considerar a proposta de alcancar o amplo acesso dos
estudantes a educacdo publica federal como expressdo da garantia do
direito a educacio.

0 avanco expressivo ocorrido ao longo da década de 1990 deve-se a
combinacdo de um conjunto de politicas implementadas voltadas tanto
para a inclusio de setores historicamente excluidos da Educagio

Superior quanto de medidas direcionadas a expansio do préprio

sistema de Educagio Superior no Brasil.

2. POLITICA DE AGAO AFIRMATIVA PARA A RESERVA DE VAGAS NAS
INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO

As politicas de a¢des afirmativas vigentes no Brasil representam
uma conquista das lutas do Movimento Negro, responsavel por um
processo de politizacdo de uma grande parcela da universidade e do
Estado. Assim sendo, essa luta levou Institui¢des de Ensino Superior
brasileiras a adotarem essas politicas. Nesse sentido, no ano de 2002, a
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj) foi a primeira a decretar
um programa de cotas, bem como a Universidade Estadual do Norte
Fluminense (Uenf). Em 2003, a Universidade do Estado da Bahia (Uneb)
passou a implantar, de forma pioneira, programas de a¢des afirmativas

para estudantes negros. Em 2004, a Universidade de Brasilia (UnB) foi a
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primeira, entre as instituicdes federais, a implementar politicas de
acoes afirmativas ndo somente para pessoas negras, mas também para
indigenas. Assim, de maneira individual, as medidas de acdes
afirmativas passaram a se concretizar nas universidades brasileiras
(NASCIMENTO, 2016).

A Lei N°©12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, alterada pela Lei
N° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016), privilegia alunos
de escola publica e alia critérios étnicos e raciais aos socioeconémicos.
A Lei N°12.711/2012 garante a reserva de, no minimo, 50% das vagas nas
Universidades Federais e nos Institutos Federais de Ensino Técnico para
estudantes de escolas puablicas (BRASIL, 2012b). Dessas vagas
reservadas, metade deverd ser reservada aos estudantes provenientes
de familias com baixa renda. Em ambos os casos, acerca dos estudantes
de escola ptublica, independentemente da renda ou aliados a familia de
baixa renda, a Lei de Cotas prevé que, em cada Instituicio Federal de
Ensino, essas vagas sejam também preenchidas por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia. Nesse caso, o
nimero de vagas reservadas dar-se-4 em proporg¢do respectiva de
pretos, de pardos, de indigenas e de pessoas com deficiéncia na
populacio - baseado no ultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) — da unidade da Federagio onde estd
instalada a instituicao.

E imprescindivel o entendimento de que a adocio das politicas de
cotas resulta de um conjunto de ac¢bes afirmativas relacionadas a
garantia ao direto a educagido, ao combate ao racismo e a todas as formas

de discriminac3o e de preconceito racial, legitimadas por meio da Lei de
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Cotas, a qual vem assegurando aos estudantes de escolas publicas e/ou
negros, pobres, indigenas, com deficiéncia, a igualdade de direitos no
que tange ao acesso a educacdo publica federal.

Considerando esse aspecto, as a¢des afirmativas, segundo Gomes
(2001), podem ser definidas como politicas publicas e privadas voltadas
a concretizacio do principio constitucional da igualdade material e a
neutralizacio dos efeitos da discriminagdo racial, de género, de idade,
de origem nacional e de compleigio fisica. A esse respeito, Gomes (2001)
considera que as ac¢des afirmativas podem ter carater compulsério,
facultativo ou voluntario, objetivando a igualdade de oportunidades,
induzindo transformacdes de ordem cultural, pedagégica e psicolégica,
ao coibir a discriminag¢do estrutural, mediante a implantag¢io de
medidas que visam proporcionar a diversidade e a representatividade
de grupos minoritirios em determinada atividade publica e privada,
nio se restringindo, portanto, somente a adog¢io do sistema de cotas.

As agdes afirmativas destinam-se a criagdo de oportunidades para
estudantes de escolas publicas, os de menor renda, negros, indigenas,
com deficiéncia, em razdo de seu pertencimento a grupos
historicamente discriminados. As duas naturezas de cotas — sociais e
raciais —respondem as condi¢Ges histdricas do pais, e a implantacdo de
ambas as modalidades exige politicas de permanéncia para que os
estudantes cheguem a conclusdo dos cursos. De acordo com Daflon,
Feres Junior e Campos (2013), esse desafio de unificagio das pautas
social e racial, a fim de garantir o acesso e a permanéncia de estudantes
de escolas publicas, de menor renda, negros, indigenas, com deficiéncia,

por sua vez, reverberaram na diversidade de experiéncias no ensino
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publico federal. Essa heterogeneidade de ag¢des afirmativas no ensino
publico federal caracterizou-se pela unificacio da pauta social e racial,
como forma de solucionar as desigualdades sociais. Conforme Daflon,

Feres Junior e Campos (2013, p. 323):

Em linhas gerais, pudemos observar que nio hi uniformidade entre as
politicas praticadas nas universidades brasileiras, ndo apenas no tocante a
seus aspectos mais superficiais, mas também no seu fulcro, ainda que a
tendéncia futura seja de homogeneizagio a partir da aplicagio da lei federal
de cotas. A avaliagdo dos procedimentos adotados pelas universidades
revela uma grande heterogeneidade de experiéncias que é expressdo de
diferentes leituras da natureza das desigualdades sociais e raciais no Brasil,
dos objetivos atribuidos as a¢des afirmativas e de diferentes julgamentos
acerca da melhor maneira de transformar categorias sociais em
instrumentos de politicas publicas. H3, contudo, um inegdvel movimento
geral para tornar o corpo discente universitirio mais representativo das
caracteristicas sociodemograficas da populagio e de reconhecer e valorizar
identidades étnicas, ainda que o nivel de adesdo a esse objetivo varie de

universidade, de regido para regido do pafs.

A Carta do Rio aprovada no Semindrio 10 Anos de Acgdes
Afirmativas, realizado na Uerj, em 2012, celebra a conquista do
movimento social democratico brasileiro, especialmente pela acio do
Movimento Negro, pela luta e pela consolidacdo das a¢des afirmativas

em nosso pais. Da Carta, destacamos alguns desafios:
[...] as agdes afirmativas destinam-se & cria¢io de oportunidades para
estudantes de escolas publicas, os de menor renda, negros e indigenas, em
razdo de seu pertencimento a grupos historicamente discriminados.
Consideramos que as duas naturezas de cotas - sociais e raciais -
respondem as condi¢des histéricas do pais e a implantagio de ambas as

modalidades exige politicas de permanéncia, de carater académico, social e
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cultural, que devem ser acessiveis ao conjunto dos estudantes que delas

necessitem. (CARTA DO RIO, 2012, n. p.).

Considerando tais aspectos, a politica de a¢des afirmativas no
ensino publico federal tem representado um marco politico que
institucionaliza o direito a educagio, principio fundamental destacado
na Constitui¢io de 1988 (BRASIL, 1988), especialmente entre os
segmentos da populagio historicamente excluidos do processo
educacional: populacio negra, pobres, indigenas e pessoas com
deficiéncia.

Em 2022, no més de agosto, completaram-se dez anos de publica¢io
da Lei N° 12.711/2012, considerada como a maior iniciativa de inclusio
social no Ensino Superior e no Ensino Médio ja havido no Brasil. O Art.
70 da Lei N° 12.711/2012 estabelece que “[...] serd promovida a revisio do
programa especial para o acesso as institui¢des de educagio superior de
estudantes pretos, pardos e indigenas e de pessoas com deficiéncia”
(BRASIL, 2012b, n.p.). Assim, a Lei de Cotas, como politica de a¢io
afirmativa criada para tentar dirimir as desigualdades do Ensino
Superior do Brasil, ao completar sua primeira década, deverd ser
submetida a uma revisio.

Nessa direcdo, considerando essa circunstincia de revisio,
Mainardes (2018) aborda o contexto de seus resultados e de seus efeitos.
Esse contexto preocupa-se com as questdes relacionadas a justica, a
igualdade e a liberdade individual. As politicas devem ser analisadas em
suas intera¢des com as desigualdades existentes, observando-se seu

impacto na relagdo com estas tltimas. A ideia de que as politicas, neste
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caso as politicas de cotas, tém efeitos, em vez de simplesmente
resultados, é considerada mais apropriada. Nesse contexto dos
resultados e dos efeitos, podemos considerar que a politica de cotas deve
ser analisada em termos de seus impactos e das interacdes com as
desigualdades existentes. Nessa construgio, Mainardes (2018) salienta a
importancia em problematizar o contexto (escola, alunos, grupos,
sociedade) em que se concretizam os efeitos dessa politica, no intuito de
trazer possibilidades para construir relatos qualitativos que descrevam
os impactos reais de uma politica educacional na superagio de
desigualdades sociais. A avalia¢io de politicas educacionais, incluindo a
politica de cotas, deve ser construida por uma abordagem plural,
formativa e critica.

Para isso, defendemos que as avaliagGes precisam se estabelecer
como significativas para os estudantes que utilizam os servigos publicos
de educacido, superando formatos pautados na tradicio de
quantificagio, debrug¢ando-se sobre a compreensdo de como a vida dos

cidadios estudantes é efetivamente alterada por uma politica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto teve como propésito elaborar uma breve reflexdo
conceitual a respeito do sistema de cotas, uma politica piblica de agio
afirmativa que visa proporcionar a ampliagio do acesso as
Universidades Federais e as Institui¢des Federais de Ensino Técnico de
nivel médio. As agles afirmativas no ensino brasileiro, nas tltimas

décadas, tém se configurado como um aspecto relevante no que tange a
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democratizacdo do acesso a educagdo. A Lei N° 12.711/2012 dispde sobre
a reserva de vagas para o ingresso nas Institui¢des Federais de Ensino
(BRASIL, 2012b). Com base nesse marco legal e normativo, as
Instituicdes Federais de Ensino enfrentam o desafio de organizar e
estabelecer diretrizes para a efetivagio de politicas de acgdes
afirmativas. A inclusdo de todas as pessoas no Ensino Superior depende
de agdes de permanéncia e de acompanhamento, ampliando as
discussdes e as contradi¢des permanentes do movimento de inclusio e
de exclusio. As politicas de cotas, consideradas como parte das politicas
sociais, estabelecem-se como direitos conquistados historicamente
pelos sujeitos em movimentos de luta pela democratizagdo da educagio
e de protecio do direito a igualdade. Evidenciamos, assim, a
importancia de constituir-se uma politica com compromisso do Estado
e da sociedade.

As universidades que aderem as ag¢des afirmativas, ao tocarem na
estrutura das desigualdades, objetivando promover equidade entre
grupos excluidos da sociedade nos bancos universitdrios, além de
ampliar acesso ao Ensino Superior, podem representar a busca por
novas maneiras de pensar e de produzir conhecimento e de ser
universidade no Brasil. A partir disso, as universidades encontram
formas e criam oportunidades de educacdo que garantam possibilidades
iguais de formacio para cidadania a todos os brasileiros.
Compartilhamos com Silva (2003, p. 52) o entendimento de que hda de
pensarmos “[..] a formacido universitiria como possibilidade de
enfrentar, superar intolerancias, o que implica buscar meios de

suprimir desigualdades seculares”.
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EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA
AO ENSINO MEDIO COMO PROPULSOR
DO DESENVOLVIMENTO SOCIAL

Rafael Silva de Souza '
Marcelo Lima dos Anjos ?

INTRODUCAO

Pesquisa com abordagens voltadas a temadtica, educacdo
profissional integrada ao ensino médio, se constitui num desafio
instigador e necessario, para entender a dindmica e contribuicdo da
educacio profissional na vida do jovem trabalhador. A gestdo puiblica a
todo custo pretende implementar uma educa¢io de qualidade, que
oriente o discente em sua transi¢io para o mundo do profissional, ou
seja, uma proposta contra hegemonica, que consiste em preparar jovens
e adultos profissionais para exercer os seus direitos e deveres como
cidadios no Ambito da sociedade brasileira.

Outrossim, uma educa¢io profissional voltada especificamente

para preparar os jovens estudantes para o mundo do trabalho, nio
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somente para o mercado de trabalho, isto é, uma formacio humanistica
integral que inclua e discuta conceitos como trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como acdes indissocidveis para a formacgdo
humana.

Podemos observar no contexto sociocultural, politico e econémico
brasileiro, a¢des maléficas a exemplo de corrupgio, falta de politicas de
inclusdo social e ao mercado de trabalho e a descontinuidade da
prestacio de servigcos publicos nas comunidades, que direta e
indiretamente atingem os jovens da sociedade brasileira, estas a¢des se
desencontram dos principios e direitos fundamentais previstos na
Carta Magna de 1988 que assegura o direito a educagido, a satde, a
moradia, etc.

Utilizada como fonte secunddria, a matéria jornalistica publicada
pelo Portal de Noticias da Globo “G1/Rio de Janeiro”, datada em 20 de
maio de 2020, reflete o resultado das a¢des maléficas e relata o
assassinato de um jovem de 18 anos em uma operag¢io policial da 42 DP,
a matéria deixa bem claro a perda dos jovens para o crime organizado,
isto é, a incompeténcia do poder publico para com a elaboragio de
politicas publicas educacionais de qualidade, bem como o incentivo ao
jovem no que tange o seu pertencimento as politicas publicas de
educacio.

Portanto, refletir sobre a incorporag¢do da educagio profissional
integrada ao ensino médio como fator de desenvolvimento
socioecondmico, bem como demostrar a ineficiéncia da politica ptblica
educacional, com o apoio do método de pesquisa bibliografica e

empirica, pretende atribuir valor sociolégico e histérico a educagio



Rafael Silva de Souza; Marcelo Lima dos Anjos ® 363

Omnilateral pelo seu poder de transformacao social, incalculavel para o

aperfeicoamento do ser humano.

1. REFERENCIAL TEORICO

Utilizaremos do pensamento de autores e pesquisadores que
discutem e defendem a integracdo da educacgio profissional ao ensino
médio como insepariveis. Nos debrucaremos sobre o pensamento dos
seguintes autores Marx, Gramsci, Frigotto, Kuenzer, Saviani, Ciavatta,
Moura e Ramos, que assumem a concep¢io de formagio humana
integral ou omnilateral, na perspectiva da politécnica, como uma
formacgdo profissional que contribui com a formacio dos jovens,
independentemente da posi¢io (lugar) que ocupam na sociedade.

Para entender a forma¢io humana integral como resposta a
formacgdo fragmentada é preciso resgatar a origem do conceito na
educacgio socialista que pretendia ser omnilateral na busca por formar
o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica,
cientifico-tecnolégica.

De acordo com o Diciondrio da Educag¢io Profissional em Saide

(2008):

O conceito de omnilateralidade é de grande importincia para a reflexdo em
torno do problema da educagio em Marx. Ele se refere a uma formagio
humana oposta a formagdo unilateral provocada pelo trabalho alienado,
pela divisdo social do trabalho, pela reificagdo, pelas relagdes burguesas

estranhadas. (PEREIRA; LIMA, 2008, p. 284).



364 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

Ainda no que tange a educag¢do omnilateral, Frigotto e Ciavatta

definem o seguinte no Dicionario da Educa¢io do Campo (2012):

Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja traducio literal significa
‘todos os lados ou dimensdes’. (...). Essas dimensdes envolvem sua vida
corpérea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e lidico. Em sintese, educagio omnilateral
abrange a educacio e a emancipagio de todos os sentidos humanos, pois os
mesmos nio s3o simplesmente dados pela natureza. (CALDART et al., 2012,

p. 265)

Assim, falar de formacdo humana integral como resposta a
superacio do ser humano cindido historicamente pela divisio social do
trabalho é entender as suas raizes na educac¢do omnilateral tal como o
seu compromisso com o desenvolvimento pleno do ser humano.

Segundo Manacorda (2007), a forma¢io humana integral diz
respeito entdo ao “[...] desenvolvimento total, completo, multilateral,
em todos os sentidos, das faculdades humanas e das for¢as produtivas,
das necessidades e da capacidade de satisfazé-las”. Ou seja, refere-se ao
desenvolvimento das diversas potencialidades do sujeito, possibilitando
a compreensio das relagdes que se estabelecem na vida como um todo e
em suas atividades, podendo assim atuar, de forma auténoma e ativa,
em todos os processos de sua existéncia.

O presente artigo pretende trazer o conceito de trabalho no seu
sentido ontolégico e histérico, como processo indispensavel
(necessdrio) para a formacgdo dos adolescentes, jovens e adultos

trabalhadores em sua totalidade.
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a) ontoldgico, como préaxis humana e, entio, como a forma pela qual o
homem produz sua prépria existéncia na relagdo com a natureza e com os
outros homens e, assim, produz conhecimentos;

b) histérico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho
assalariado ou fator econdmico, forma especifica da produgio da existéncia
humana sob o capitalismo; portanto, como categoria econdmica e prixis
produtiva que, baseadas em conhecimentos existentes, produzem novos

conhecimentos (LUKACS, 1978).

Desse modo, pode-se concluir que, os termos trabalho e educacio
sdo atividades especificamente humanas e insepardveis uma da outra,
porque sio agdes conscientes, fruto de sua prépria vontade. Para
explicar melhor, utilizaremos o seguinte exemplo, as abelhas
conseguem construir uma colmeia com uma estrutura esplendida, nem
mesmo o melhor arquiteto, consegui replicar com tal perfei¢io, isso
ocorre porque as habilidades de construgio das abelhas sdo passadas
geneticamente, enquanto o homem desenvolve suas habilidades por
meio de suas a¢des em conjunto com a natureza, a¢io de transformar a
natureza para sobreviver, ou seja, os animais ja nascem com todas as
habilidades para sobreviver na natureza, enquanto o homem precisa
dominar a natureza para poder sobreviver.

Nesse mesmo sentido, Moura afirma que o trabalho se constitui
como principio educativo em seu sentido histérico e social, (a partir de
sua apropriac¢io pelo ser humano e legitimado pela sociedade) enquanto
se consideram as diversas formas e significados que o trabalho vem
assumindo nas sociedades humanas (o trabalho servil nas sociedades
feudais, o trabalho escravo e outras formas degradantes de trabalho).

Isso permitira compreender que, na sociedade atual, o trabalho se
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transforma em trabalho assalariado ou fator econdémico, forma
especifica de produgdo da existéncia humana sob o capitalismo;
portanto, como categoria econdmica e prdxis produtiva que, baseadas
em conhecimentos existentes, produzem mnovos conhecimentos
(MOURA, 2014, p. 100).

Os dois termos utilizados pelo autor ontolégico e histérico, sdo de
crucial importancia nesse trabalho para compreender a formagio do ser
humano como sujeito histérico e coletivo, e, definir o trabalho como
principio educativo que proporciona a compreensio do processo
histérico de producio cientifica e tecnoldgica, como conhecimentos
desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformacio das
condi¢des naturais da vida e a ampliacio das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos. O trabalho, no sentido
ontoldgico, é principio e organiza a base unitaria (RAMOS, 2014, p. 91).

Segundo Dermeval Saviani (2007), a educagio politécnica diz
respeito ao “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno”. A educagio
politécnica busca romper com a dicotomia entre educacdo bdsica
(fundamental e médio) e técnica, propulsionando aos jovens e adultos
trabalhadores o desenvolvimento cognitivo e, em simultineo, sendo
preparando para o mundo do trabalho, que a autora define como mais
amplo e complexo, que o mercado de trabalho, agdo mais limitada.
Entende-se por educacdo politécnica como educagio tecnoldgica, ou
seja, uma educacio voltada para a superagio da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, cultural geral e cultura técnica.

Uma educagio que contribua para o dominio dos fundamentos
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cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho dos jovens e adultos trabalhadores brasileiros, conforme

segue:

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Estd relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho e tem como base determinados principios, determinados
fundamentos, que devem ser garantidos pela formagdo politécnica. Por
qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o
trabalhador estd em condigdes de desenvolver as diferentes modalidades de
trabalho, com a compreensio do seu cardter, sua esséncia. Nio se trata de
um trabalhador adestrado para executar com perfei¢do determinada tarefa
e que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de
habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento
multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os dngulos da pratica
produtiva na medida em que ele domina aqueles principios que est3o na

base da organizag¢io da produ¢io moderna. (SAVIANI, 2003, p. 140).

Para Ciavatta (2005), a formac3o integrada humanizadora vincula-
se a constru¢io de uma sociedade com propdsito contririo ao
determinado pelo capital, com vistas apenas na lucratividade. Como
forma¢io humana, a formagio integrada busca “garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito de uma
formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuagio como
cidadio pertencente a um pafs, integrado dignamente a sua sociedade
politica”. (CIAVATTA, 2005, p. 2).

Segundo Saviani, o ato de agir (pensar) sobre a natureza
transformando-a em fun¢io das necessidades humanas é o que

conhecemos com o nome de trabalho. Cabe ressaltar aqui que os
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principios de organizacio das potencialidades cognitivas, racionais e
culturais, etc., surgem diretamente de uma necessidade do coletivo, por
acoes laborais e solidarias. Podemos, pois, dizer que a esséncia do
homem é o trabalho. A esséncia humana nio é, entio, dada (concedida)
ao homem; nio é uma dadiva divina ou natural; pode-se concluir que
ndo, é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia
humana é produzida pelos préprios homens. O que o homem é, é pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E no trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica temporalmente: é um
processo biopsicossocial (SAVIANI, 2007, p. 154).

Para melhor compreender o conceito de formagido profissional
integrada ao ensino médio ou como formacdo humana completa,
apresentaremos a definicio de Machado sobre o significado da palavra
integral, o que é integral? A palavra integral remonta o seu sentido de
algo inteiro, total, relaciona-se a integralidade, qualidade e atributo do
que € integral e completo. A etimologia na especificacdo do dicionario
indica palavra composta integral, voltado a sua completude, portanto,
para integro: do latim integro “ndo tocado, que nio foi atingido, intacto,
inteiro, sem alteragio, razoavel” (MACHADO, 1995, p. 310).

N3o obstante, autores como Frey (2000), subdivide as fases da
politica publica com sofisticacio e de forma analitica, propondo a
subdivisdo nas seguintes fases: percepcio e definicio de problemas,
definicio da agenda e elaboragio de programas e decisdo (fase
formulag3o), implementa¢io de politicas (fase de implantagdo) e,
finalmente, a avaliagio de politicas e a eventual corre¢io da agio (fase

de avaliag3o).
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2. METODOLOGIA

Para determinar qual serd o método e técnicas utilizadas na presente
pesquisa, precisa-se denominar o que significa metodologia cientifica?
Metodologia vem do grego (metd-para além de+odds-caminho+logos-
estudo), é o estudo da organizacio, dos caminhos a serem percorridos,
para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia.
Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos
utilizados para fazer uma pesquisa cientifica (FONSECA, 2002).

A construcdo desta investigacdo cientifica se dard por meio de uma
pesquisa bibliogréifica na qual buscaremos os resultados em materiais
j4 publicados, como, por exemplo, livros, artigos cientificos, fotos,
matérias jornalisticas e documentos das principais obras e autores que
falem sobre educagdo profissional e tecnoldgica integrada ao ensino
médio como indutora de desenvolvimento cultural, econdmico, politico
e ético dos jovens e adultos trabalhadores da sociedade brasileira.

Segundo Fonseca, a pesquisa bibliogréfica consiste em realizar um
levantamento de referéncias tedricas publicadas por meios escritos e
eletronicos, como, por exemplo, livros, artigos cientificos, paginas de
web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando referéncias teéricas
publicadas visando recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA,

2002, p. 32).
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Devido a complexidade do tema proposto, a pesquisa bibliografica
nos oferece o melhor caminho, cientifico e investigativo, para elaborar
uma proposta de trabalho académico, bem embasada e que atribua

qualidade no dmbito geral da pesquisa.

3. JUSTIFICATIVA

O estudo justifica-se pelo fato de observar e buscar entender no
contexto sociocultural, politico e econdmico brasileiro, as acgdes
maléficas praticadas contra os jovens da sociedade brasileira, bem como
indo contra todos os principios e direitos fundamentais, previstos na
Carta Magna de 1988. A matéria jornalistica publicada pelo Portal de
Noticias da Globo “Gi/Rio de Janeiro”, no dia 21/05/2020, relata o
assassinato de um jovem de 18 anos em uma operagio policial da 412 DP,
a matéria deixa bem claro a perda dos jovens para o crime organizado,
isto é, a incompeténcia do poder publico para com a elaborag¢io de

politicas ptblicas educacionais eficientes.

Morto nesta quarta-feira (20) durante operagio policial da 412 DP (Tanque),
Jodo Vitor Gomes da Rocha, de 18 anos, vulgo Pastel, era investigado pela
Policia Civil por participar de um roubo de veiculo, na Barra da Tijuca, na
Zona Oeste do Rio e por tentativa de homicidio, que teria ocorrido numa

troca de tiros.

A marginalizacio dos jovens suburbanos e a alienacio dos
incoerentes dispdem do mesmo principio, insensatez. Os jovens de
classe baixa sio marginalizados, sim, a policia os tem como criminosos

sem realizar nenhum procedimento técnico de investigacio ou
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averiguacdo. Precisamos incentivar aos jovens negros da periferia a
estudar, crescer e mudar a realidade, a partir do reconhecimento da sua
origem, bem como aceitag3o.

Como método analitico, poder-se-ia imaginar o comandante do
batalhdo de comunidade periférica e negro, com a capacidade de
reconhecimento, por ser de origem suburbana, serd que os
procedimentos de abordagem mudariam?

Os jovens suburbanos precisam mudar isso, mas as palavras nio
serdo suficientes, mas sim, as a¢des positivas e a pratica educacional
que seriam capazes de mudar a realidade. Portanto, a educacio
profissional integrada ao ensino médio se coloca a frente da sociedade
brasileira como uma necessidade emergente.

0 Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), usado pelo Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), para calcular a
qualidade de vida relativa da populagido afro-brasileira (pretos e
pardos), é de suma importancia para definir a importancia das ragas no
Brasil.

O IDH do conjunto da populagio brasileira era de 0,796 (para um
mdaximo de 1,000), para os afro-brasileiros, o IDH era 0,573, esses
indicadores demonstram quanto desiguais sdo os IDH's, esclarecendo
de maneira econdmica a importincia do negro para sociedade,

conforme segue:

O IDH para os afro-brasileiros é pior do que o dos paises latino-americanos,
exceto Nicardgua, que vem logo atrds com 0,568. (...) Uma triste situagio

para o paraiso da democracia racial... (SANT’ANNA & PAIXAO, 1997, p. 33).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Em sintese, utilizaremos do pensamento de autores e
pesquisadores como Marx, Gramsci, Frigotto, Kuenzer, Saviani,
Ciavatta, Moura e Ramos que assumem uma perspectiva critica de
analise da educacdo e da sociedade propondo uma educagio integral e
politécnica para o desenvolvimento dos jovens e adultos trabalhadores
brasileiros. Sendo assim, assume-se aqui a concep¢do de formacgio
humana integral ou omnilateral, na perspectiva da politécnica, como
uma formacdo humana integral e profissional.

O conceito de educagio profissional integrada ao ensino médio tem
sido amplamente difundido no contexto social civil, especialmente a
partir da revogagdo do Decreto n° 2.208/97, que estabelecia os objetivos
da educagio profissional, regulamentando os parigrafos e artigos da lei
de diretrizes e bases da educa¢io nacional. Esse processo social
desenvolvimentista define uma das formas de articulagio entre a
educacio profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, inclusive
na modalidade Educagio de Jovens e Adultos, conforme previsto no
Decreto n° 5.840/2006 onde sdo definidas as diretrizes para o
desenvolvimento do Programa Nacional de Integragio da Educagdo
Profissional a Educa¢io Basica na Modalidade de Educacido de Jovens e
Adultos - PROEJA. Portanto, define-se aqui uma concepgio de educagio
que, desafia as contradicbes da realidade concreta, pressupde a
integracdo de dimensdes fundamentais para o aprimoramento dos
jovens, isto é, que utilizem o trabalho, ciéncia e cultura num processo

formativo do educando, assim possibilitando aos jovens e adultos
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trabalhadores acesso aos conhecimentos cientificos, éticos e estéticos,
produzidos histérica e coletivamente e pela humanidade, bem como aos
meios necessarios a producdo de sua existéncia e a sua emancipac¢io
como classe.

O Decreto n° 2.208/97 é muito destacado por varios autores no
contexto sociopolitico e educacional, por apresentar a dicotomia
(dualidade) entre o ensino médio e a educagio profissional no periodo
de sua vigéncia. Logo em razdo de sua revogacdo, no ano de 2004 a
concepcdo de formacio integrada é introduzida no Ambito da sociedade
brasileira através do Decreto n° 5.154/04 e logo depois incorporado a
LDB através da Lei n. 11741/08.

Quanto a denominac¢io do conceito de educagdo profissional
integrada ao ensino médio, Frigotto, remete o seu sentido na
perspectiva da politécnica, onde o eixo central é a articulagio entre a
construgdo do conhecimento (ciéncia e tecnologia), cultura e trabalho
como principio educativo, manifestacio de vida, direito e dever.
Portanto, bem diverso da formag3o profissional fragmentaria, restrita,
adestradora e subordinada a légica do trabalho abstrato, trabalho
alienado, trabalho como emprego, ainda que jovens e adultos a ele
estejam submetidos (FRIGOTTO, 2010, p. 15).

Segundo Marise Nogueira Ramos (2012) citando Maria Ciavatta
(2005), define o conceito de formagio humana integral, a autora partir
do seguinte questionamento, o que é integrar? A autora remete o termo,
ao seu sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo

ou da unidade no diverso, o que implica tratar a educagio como uma
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totalidade social, isto é, nas multiplas media¢des histéricas que
concretizam os processos educativos.

Nesse sentido, Ciavatta (2005) esclarece que a formag3o integrada
ou do ensino médio integrado ao ensino técnico (profissional), o que se
quer é que a educacdo geral se torne parte inseparavel da educagio
profissional em todos os campos em que se di a preparacdo para o
trabalho: seja nos processos educativos como a formacgio inicial, como
o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que buscamos
enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar a
dimens3o intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidadios consciente de suas préprias

acoes.

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducgdo da
preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estio na sua génese cientifico-
tecnolégica e na sua apropriagio histérico-social. Como formagio humana,
o0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formagio completa para a leitura do mundo e para a atuagdo
como cidadio pertencente a um pafs, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacio que, neste sentido, supde a compreensio das relagdes

sociais subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Segundo o Grupo de Trabalho, instituido pela SETEC/MEC com a
missio de elaborar o documento base para o desenvolvimento das novas

politicas publicas educacionais que orientaram as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), a abordagem
quanto a concep¢do de educacgio profissional integrada ao ensino
médio, a partir das seguintes categorias; cultura, tecnologia e trabalho

como principios educativos, conforme segue:

Art. 6° O ensino médio em todas as suas formas de oferta e organizagio,
baseia-se em:

I - Formagio integral do estudante.

II - Trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente.

III - Educagio em direitos humanos como principio nacional norteador.

IV — Sustentabilidade ambiental como meta universal.

V - Indissociabilidade entre educagio e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem.

VI - Integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizagio.

VII - Reconhecimento e aceitagdo da diversidade e da realidade concreta
dos sujeitos do processo educativo, das formas de producio, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes.

VIII - Integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular.

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontoldgica de
transformac¢io da natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e
como mediagio no processo de produgio da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensio e transformagdo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacio da ciéncia em forga
produtiva ou mediagio do conhecimento cientifico e a produg¢io, marcada,

desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.
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§ 4° A cultura é conceituada como o processo de produgio de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade. (GRUPO DE TRABALHO, 2010b; BRASIL, 2011a; grifos do

original).

Desse modo, a concepgio de cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia
sendo usados como principios educativos ou pedagdgicos remonta a
ideia da interdisciplinaridade. Ramos (2014) descreve-a, como principio
organizador do curriculo e como método de ensino-aprendizagem, pois
os conceitos de diversas disciplinas seriam relacionados a luz das
questbes concretas que pretendesse compreender. Isto, no que lhe
concerne, nio compromete a identidade epistemolégica das diversas
disciplinas, posto que o respectivo aprofundamento cientifico sera
requerido sempre que a compreensido de um conceito exigir a relacio
com conceitos de um mesmo campo disciplinar. E certo que o exercicio
profissional de um sujeito como técnico, Guia de Turismo exigiria deles
conhecimentos e habilidades préprias dessa profissio. Dai advém
alguns conhecimentos especificos; mas esses teriam como base a
compreensio global da realidade e nio somente o recorte do eixo e da
atividade profissional (RAMOS, 2014, p. 109).

A interdisciplinaridade tem como um de seus facilitadores a
possibilidade de troca de saberes e experiéncias dos sujeitos envolvidos,
ampliando as opg¢des de resolutividade dos problemas sociais
identificados. Para isso, faz-se necessirio a participacio de diversos
sujeitos ativos (professores, gestores, sociedade civil, etc.) que atuem

como promotores de mudangas e comportamentos em um determinado
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espaco. Esses sujeitos podem ser representados pela sociedade civil,
6rgios publicos, entidades privadas e organizagGes nio governamentais
que, dialogando, buscam construir uma rede visando reduzir as
iniquidades e contribuir para o atendimento das demandas da
populacgio, nesse caso, a educacgio profissional. A participacdo desses
atores sociais é considerada um elemento essencial para a formulagio e
sustentabilidade de politicas publicas educacionais efetivas, por meio
da interdisciplinaridade.

Essas acdes interdisciplinares podem trazer resultados
significativos, como, por exemplo, o programa satide na escola,
desenvolvido pelos profissionais de Satide da Familia em conjunto com
as escolas publicas, promove articulagdo com o concelho dos moradores,
realiza palestras de conscientiza¢ido, etc. Desse modo, estabelecendo
vinculos e lacos de compromisso e corresponsabilidade entre os
profissionais de educacio, de satde publica e a populagio. Assim,
fazendo com que crie uma populagio mais participativa e
conscientizada em relagdo aos seus direitos e deveres para com a
educacio.

No atual contexto social, politico e cultural, é possivel observar a
preocupacdo, por parte dos drgdos publicos, responsiveis pela
formulacdo de politicas publicas educacionais de qualidade e gratuita,
isto é, com a formacao dos adolescentes, jovens e adultos trabalhadores.
Essa disputa ocorre devido algumas corretes tedricas entre o sistema
capitalista hegemdnico que se estagnou na estrutura social ao longo dos
séculos e a correte de pensamento racionalista (positivista) que buscam

concretizar a forma¢do humana integral, ou seja, uma educacio que
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denomine o trabalho como processo educativo assim privilegiado a
classe trabalhadora. Com base em alguns estudos e pesquisa é muito
recorrente a utilizacio da proposta de escola unitiria de Gramsci
(humanizadora) que objetiva a formagio do sujeito em sua completude
(completo), observemos as defini¢des de Max, Gramisci, Saviane e
Kuenzer, quanto a funcio omnilateral, a escola unitiria e politecnia

conforme segue:

O homem se apropria de sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral. Cada uma das suas relagdes humanas com o mundo, ver, ouvir,
cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar,
enfim todos os 6rgdos da sua individualidade, assim como os drgios que sdo
imediatamente em sua forma como 6rgios comunitirios (MARX, 2010, p.
108)

Nio existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencio
intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua 43 profissio, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, é um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa
de uma concep¢do do mundo, possui uma linha consciente de conduta
moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concepgdo do
mundo, isto é, para promover novas maneiras de pensar (GRAMSCI, 1982, p.

7-8).
Escola unitaria:

A escola unitiria ou de formagio humanista (entendido este termo,
"humanismo", em sentido amplo e nio apenas em sentido tradicional) ou
de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de te-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade,
a criagio intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientac¢do e na
iniciativa. A fixa¢do da idade escolar obrigatdéria depende das condigbes

econdmicas gerais, jd que estas podem obrigar os jovens a uma certa
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colaboragio produtiva imediata. [...] O advento da escola unitaria significa
o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial
nio apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario, por
isso, refletirse-4 em todos os organismos de cultura, transformando-os e

emprestando-lhes um novo conteiido. (GRAMSCI, 1982, p. 121 € 125)

Politecnia:

A nogio de politecnia se encaminha na dire¢io da superagio da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugdo profissional e
instrugdo geral. [...] A no¢io de politecnia se encaminha na dire¢io da
superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre

instrugdo profissional e instrugdo geral. (SAVIANI, 1989, p. 13 — 19)

Politecnia, segundo Acacia Kuenzer, é:

0 dominio intelectual da técnica e a possibilidade de exercer trabalhos
flexiveis, compondo as tarefas de forma criativa; supde a superagio de um
conhecimento meramente empirico e de formag¢3do apenas técnica, através
de formas de pensamento mais abstratas, de critica, de criagdo, supondo
autonomia. Ou seja, é mais que a soma de partes fragmentadas; supde uma
articulagio do conhecimento, ultrapassando a aparéncia dos fenémenos
para compreender as relagdes mais intimas, a organizagdo peculiar das
partes, descortinando novas percepgdes que passam a configurar uma
compreensio nova, e superior, da totalidade, que nio estava dada no ponto

de partida” (2005, p. 86).

Portanto, uma educag¢io que contemple a existéncia humana, nas
multiplas formas de expressio, seja social, ética, politica e cultural, e
que nio limite essas formas de existir, ao restrito segmento da producio

econdmica, ou seja, do sistema sociometabdlico do capitalismo.
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Conforme afirmac3o de Ciavatta (2005), a formag¢3o humana que
pretende-se alcancar é a superacido histérica da jornada de trabalho
necessario que fragmenta o trabalhador a pensar unilateralmente, a
desenvolver atividades que muitas vezes nio conhece e nem domina os
conceitos cientificos das ferramentas que utilizam, assim, vem
acontecendo em nossa sociedade, os jovens trabalhadores sio sufocados
com maratonas de simulados e provas que objetiva passar em concursos
ou no Exame Nacional do Ensino Médio e acabam esquecendo a
formacdo profissional, indispensdvel para o educando ingressar no
mundo do trabalho.

Os autores citados até o momento, reforcam de maneira
significativa, toda a argumentacdo desenvolvida ao logo do estudo,
demostrando a importincia e necessidade de uma educagido cultural,
ética e politécnica de qualidade cujo objetivo é formar cidadis
conscientes de suas acGes na sociedade, isto €, sujeitos auténomos do
seu processo de ensino e aprendizagem.

O sistema educacional, seja municipal ou estadual, prepara os
jovens trabalhadores a seguirem uma visdo unilateral, fragmentada de
continuar os estudos. Porém, a realidade difere, os jovens e adultos
trabalhadores ndo detém de recursos basicos para sobrevivéncia como
moradia e alimentagdo, vao se preocupar em estudar? O crime propicia
e substitui as a¢des governamentais de maneira pratica, para que
estudar? se os jovens periféricos ndo conhecem seus direitos, quem os
reclamard?

Desse modo, Dante Moura (2014), esclarece que a extrema

desigualdade socioecondmica obriga grande parte dos filhos da classe
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trabalhadora nacional a buscar, muito antes dos 18 anos (e até criancas),
a inser¢io no mundo do trabalho, visando complementar a renda
familiar ou até a autossustentacio, com baixissima escolaridade e sem
nenhuma qualificacdo profissional, engordando as fileiras do trabalho

simples, mas contribuindo fortemente para a valorizag¢do do capital.

CONSIDERAGOES FINAIS

No ambito da sociedade brasileira, existe um modelo (visio)
regionalista degradante, quanto a formulagio de politicas publicas
educacionais, que consiste subitamente no desenvolvimento econdmico
de uma determinada regido, assim, privilegiando somente uma pequena
camada de cidad3os. Esse modelo (visdo) individualista persiste e existe
em praticamente todas as formas de Estados e governos, resultado da
fragmentacdo do homem e de suas capacidades cognitivas, racionais e
técnicas, bem como a separagio do trabalho manual pelo trabalho
intelectual.

Nesse contexto sociolégico de interpretacio dos fatos sociais, por
meio de andlise referencial, fica constatado que o modelo de
planejamento de politicas publicas educacionais regionais, pode-se
atribuir um cardter de ineficiéncia devido ao seu cardter unilateral, que
considera os fatores culturais, econémicos e politicos como dissocidvel.

Para melhor compreender essa visdo degradante de formulagio de
politicas educacionais regionais, foi utilizado o seguinte exemplo, se
caso aconteca de um guia turistico dispor, além de educagio basica

(fundamental e médio), a capacidade técnica, para analisar situacdes de
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ampliacdo e desenvolvimento de sua atividade, observando os fatores
de riscos e minimizando suas a¢des de modo a potencializar sua agido
econdmica, estard consolidada a importante participacio do ator na
efetivacio da politica publica de desenvolvimento turistico, logo,
reconhecer-se-a a contribui¢do da educacio profissional para outras
atividades laborais.

Com base no pensamento dos autores e pesquisadores
supracitados no presente estudo, pode-se afirmar que a educagio
profissional integrada ao ensino médio é de suma importancia, tanto
para os jovens, quanto para os adultos trabalhadores. Partindo da
premissa que o objetivo da educacido é preparar os jovens para os
desafios futuros, entdo, porque nio instruir os jovens também para o
mundo do trabalho que consiste no dominio cientifico-nacional de
todas as técnicas aplicaveis no mundo do trabalho e na mitigacio da
desigualdade social, conforme o caso pratico do jovem negro de
periferia utilizado.

Para alcancar esse objetivo foi proposto o principio da educagio
omnilateral que vai de encontro a essa utopia. Porém, ainda nio
dispomos de mecanismo legais, que realmente possam assegurar
(garantir) a sociedade brasileira a educagio profissional de qualidade,
laica, gratuita e universal. Além de leis especificas, necessitamos de
planejamento estratégico na elaboracdo das politicas publicas que,
simultaneamente, envolva toda a sociedade civil, como, por exemplo, os
sindicatos, If's, escolas, secretarias de educagio municipais e estaduais,
grupos de pesquisa, professores, gestores, etc., sobretudo a formagao

continuada lato sensu e stricto sensu para os professores da educacio
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profissional, vagas efetivas do corpo docente, elevacio dos salirios e
mais investimento publico. Somente, desta forma, pode-se promover
uma Educa¢do Democritica de qualidade que objetive o
desenvolvimento completo do ser humano.

Portanto, de modo geral, pode-se afirmar ser a partir da educagdo
profissional, integral, cultural, turistica, familiar que o sujeito
histérico-critico podera se organizar e se adaptar em sociedade a fim de
dominar a natureza, isto é, pensando no individuo como o responsavel
por seu desempenho diante do conhecimento adquirido, de certa forma
entende-se que a sabedoria é o Sol, que estd para todos, porém a
administra¢ido de sua luminosidade pertence ao discente, que por meio

do conhecimento, atinge seus objetivos, sempre pautado em suas agdes.
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POLITICAS PARA A EDUCACAO EM GOIAS:
AS FINALIDADES EDUCATIVAS ESCOLARES
DA EDUCACAO BASICA

Tatyanne de Souza Oliveira Machado '
Lucineide Maria de Lima Pessoni ?

INTRODUCAO

Grandes s3o as inquietagdes de pesquisadores, politicos e
profissionais da educacio que divergem em relacdo as finalidades
educativas escolares, ji4 que as respostas para a pergunta ‘para que
servem as escolas?’ sdo inimeras e variam a partir da percep¢ido pessoal
do individuo que a responde.

Libaneo (2016) discute sobre as finalidades educativas escolares e
aponta como a educagio brasileira sofre as influéncias de uma
sociedade capitalista bem como das relagdes de poder que se
estabelecem nessa sociedade, as quais corroboram na defini¢do das
finalidades para a educagio. E isso acaba por influenciar nas concep¢des

de curriculo, nas préiticas pedagégicas e na aprendizagem dos

' Mestranda em Educacédo pela Faculdade de Inhumas (FacMais/GO), especialista em Psicopedagogia
pela Faculdade Apogeu de Brasilia-DF, licenciada em Histéria pela UEG, Campus Morrinhos-GO, e em
Pedagogia pela Universidade Norte do Parané (Unopar), Campus Piracanjuba-GO, professora do estado
de Goids, tatyanne.souza@hotmail.com

2 Doutora em Educacéo pela Pontificia Universidade Catolica de Goiads (2017), mestra em Educacdo pela
Pontificia Universidade Catdlica de Goids (2008), especialista em Planejamento Educacional pela
Universidade Salgado de Oliveira (1996, graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Pontificia
Universidade Catolica de Goiés (1989), coordenadora do curso de Pedagogia na Faculdade de Inhumas
FacMais, professora titular no Programa de Pds Graduagao-Mestrado em Educacéo da Faculdade de
Inhumas-FacMais, lucineide@facmais.edu.br



Tatyanne de Souza Oliveira Machado; Lucineide Maria de Lima Pessoni ® 387

estudantes. Nesse sentido, o que se questiona entdo é qual a educacgio
estd sendo ofertada aos estudantes da educacio basica tendo em vista
que esta acontece sob a influéncia do capital cujas finalidades consistem
em preparar os estudantes para o mercado de trabalho. Assim sendo
suspeita-se que ao enfatizar uma finalidade mercadoldégica para a
educacio, possa suprimir sua funcio essencial de uma educacio voltada
para a formag¢do humana integral e estabelece-se uma educagio
baseadas em principios e concepgdes tecnicistas, com grande énfase nas
habilidades e competéncias e nas avaliagGes externas pensadas por
organismos internacionais, como a Organizac¢io das Nagdes Unidas para
a Educagio, Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Banco Mundial, o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e a Organiza¢io para a
Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

Essas finalidades educativas escolares acabam por ficar atreladas
aos interesses econémicos e mercadolégicos, causando grande impacto
nas agdes de incentivo social e cultural que deveriam valorizar a
emancipa¢do do ser humano e nio ter cariter meramente utilitario
(MILAGRE, 2017). Desse modo, a problemdtica do presente estudo surge
quando se discute sobre as finalidades educativas e os documentos
legais da educacdo brasileira e do estado de Goids, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educa¢do Basica Documento Curricular para Goias
(DCGO), além de avaliar como essas recomendagdes se configuram e sdo

aplicadas na educagio bésica.
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A partir dessas consideracdes, o presente capitulo, objetiva
compreender que finalidades educativas orientam as politicas da
educacio basica brasileira, além de discutir se as finalidades educativas
que atendam aos interesses neoliberais contribuem, de fato, com uma
proposta de ensino de qualidade voltada para a formag¢do humana
integral ou somente para atender aos interesses do mercado capitalista
numa visdo reducionista de educac¢io e da func¢io da escola que se
resume em um curriculo minimo, com énfase nas avaliagdes externas,
que geram os indices para alimentar as estatisticas e com pouca
preocupacio com uma educagio mais justa para a populagio
socialmente vulneravel na sociedade.

Trata-se de pesquisa de cunho bibliografico e documental, com
andlise do documento Diretrizes Curriculares de Goids (DCGO) da
educacio basica, com aproximacdes a perspectiva teérica metodoldgica
do materialismo histérico-dialético, por abordar o objeto em questio
em seu contexto social, politico e econdémico, em que busca
compreendé-lo a partir de uma visdo critica e contextualizada, de modo
que as transformacdes que envolvem o objeto sejam compreendidas a
partir dos processos histéricos sociais e temporais que os cercam
(GRAMSCI, 1978). O estudo tem viés qualitativo, visto que permite
utilizar varias perspectivas e possibilidades para se compreender a
realidade, aproximando pesquisador e objeto de estudo (GIL, 2021).

Em relacio a seus objetivos, configura-se como pesquisa
explicativa, pois espera compreender os fatores que ocasionam ou
criam os fendmenos a serem avaliados (GIL, 2008). Isso se d& pois

objetiva esclarecer os fatores que envolvem o objeto de estudo, a partir
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da apreciacdo dos marcos legais educacionais, das diretrizes essenciais
contempladas em leis e politicas pudblicas para a educagio dos alunos da
Educacio Basica nas escolas goianas.

Desse modo, foram utilizados como base para a construcio desse
levantamento teérico estudos de autores como: Gramsci (1978), Charlot
(2021), Ciavatta e Ramos (2012), Libaneo (2012, 2016, 2019), Lenoir (2016)
e Milagre (2017). Além disso, fontes documentais ser3o utilizadas, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (1996), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educa¢io Bésica (2013) e o Documento
Curricular para Gois (DCGO).

A partir da visdo dialética histérico-cultural, a educagio escolar é
uma grande instancia de “democratizagio da sociedade e de promocio
da inclusio social, cabendo-lhe propiciar os meios da aproximacio dos
saberes sistematizados constituidos socialmente, como base para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais e formacdo da
personalidade” (LIBANEO, 2019, p. 47), fundamentada na media¢io da
aprendizagem, na diversidade dos membros que compdem a
comunidade escolar e no direito dos estudantes a uma educagdo que

proporcione seu desenvolvimento integral, auténomo e emancipatdrio.

1 FINALIDADES EDUCATIVAS ESCOLARES

As finalidades educativas sdo os alicerces organizacionais dos
sistemas educativos, sendo elementos norteadores da criagio das
politicas publicas de educagio. Além disso, as finalidades sdo segundo

Libaneo:
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indicadores poderosos para se apreender as orientagdes tanto explicitas
quanto implicitas dos sistemas escolares, as fung¢des teéricas de sentido e
de valor das quais elas sio portadoras, bem como as modalidades esperadas
nos planos empirico e operatério dentro das préticas de ensino-
aprendizagem. A andlise das finalidades permite, assim, perceber sua
ancoragem na realidade social, o sentido que elas atribuem ao processo
educativo, os desafios e as visdes que elas veiculam, bem como as
recomendagdes de atualizagio em sala de aula (LENOIR, 2016 apud

LIBANEO, 2019, p. 35).

As finalidades educativas referem-se a orientac¢des explicitas ou
implicitas para os sistemas escolares, expressando valores e
significados acerca do sentido da educagio e da institui¢do escolar. H4
de haver um fim para cada coisa. Considera-se fim aqui, como o que se
destina cada coisa. Partindo dessa ideia t3o generalista, importa-nos
nesse artigo, compreender o fim de que se ocupa a educacdo escolar
contemporinea. Para tanto iniciaremos examinando as principais
caracteristicas de finalidades educativas escolares, a partir de seus
aspectos politicos e conceituais, a luz das contribui¢des de Libaneo e das
teorias de Lenoir. Analisar as finalidades educativas conduz a uma
percepcao do sentido que elas implicam ao processo educativo.

Dessa forma por serem ancoradas na realidade social, organizagdes
internacionais pautam as discussdes a partir da inclusdo social ou do
critério de empregabilidade, em que uma boa politica piblica sobre
educacdo inclua os mais pobres. Porém, Charlot deixa claro que essas
questdes sdo paradoxais. Para o autor, “se, como mostram as
estatisticas, a probabilidade de sucesso ou fracasso na escola varia de

acordo com a classe social, permanece o fato de que, apesar de tudo,
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alguns alunos oriundos dos meios populares tém sucesso na escola”
(CHARLOT, 2021, p. 4). Ou seja, comparar essas questdes unicamente a
partir de um critério de renda esvazia a discussdo e ignora as maltiplas
realidades do ser humano.

No mesmo sentido, Milagre (2017) afirma que:

a oferta de um sistema de ensino que visa meramente o suprimento de
necessidades basicas de aprendizagem voltadas para a empregabilidade,
com forte apelo a uma visdo assistencialista de educagio, sugere um critério
de qualidade que estabelece baixas expectativas em relagdo a educagio da

populagio pobre (MILAGRE, 2017, p. 14).

7

Essa visdo mercadoldgica é enfatizada pela educac¢do de cunho
neoliberal, fundamentada na pedagogia das habilidades e competéncias,
com enfoque em resultados e ndo na formacgdo integral do aluno
(CIAVATTA; RAMOS, 2012; MILAGRE, 2017). H4 nessa pedagogia um
estimulo a competi¢io e ao ranqueamento por meio das avaliagdes
quantitativas, com pouca énfase nas avaliagdes qualitativas e
formativas do estudante, haja vista que o foco passa a ser no fim em si
mesmo e nio no processo. Segundo Libaneo (2019), é fundamental que
se conheca e caracterize os campos de interesse que fundamentam as
finalidades educativas escolares, tendo em vista que estas antecedem e
orientam a elaboracdo dos curriculos, as praticas pedagdgicas e a
organizacio da escola, portanto orientam o planejamento e
desenvolvimento das ag¢des e politicas pablicas na educagio, visto que
estabelecem as diretrizes para a criagdo e aplicacdo dos curriculos
escolares, sendo geralmente “enunciadas no preAmbulo de planos,

projetos e documentos normativos” (LIBANEO, 2019).
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E essencial ressaltar que “ao mesmo tempo em que as finalidades
da educacdo surgem como algo necessario e prioritirio, é preciso
reconhecer a existéncia de consideravel dissenso no meio politico,
académico, sindical, empresarial quanto a significacdo atribuida a essas
finalidades” (LIBANEO, 2019).

Porém, essas diferentes concepgdes, isto €, a visdo ou o interesse
que cada um tem a partir de sua prépria concepg¢do ou forma de
compreender a educagio, ou mesmo a atuagio da escola, acabam por
nio criar um conceito undnime a ser discutido, que permita a
formulagio de politicas publicas “igualitdrias”, ji4 que os significados
variados de qualidade de ensino acabam por entravar as discussdes,
impedindo o encontro de uma verdadeira concep¢do de qual é o papel
da escola e quais fungdes essa instituicio deve desempenhar na vida de
seus alunos (LIBANEO, 2012). Esses fatores, aliados as pressdes de
6rgidos nacionais e internacionais e a busca por resultados influenciam
o curriculo das escolas, a0 mesmo tempo em que acabam por diminuir
a autonomia de professores dentro de sala de aula.

E importante que as reformas educacionais analisem todo o
contexto em que estd inserida a escola, para assim definir finalidades
que contemplem o pedagdgico, o ideoldgico e o politico e ndo apenas o
aspecto mercadolégico. F necessdria uma formacdo integral dos
estudantes, ou seja, uma formacio que leve em considerag¢io nio apenas
um conhecimento técnico, pratico, mas que va para além desse tipo de
conhecimento, promovendo a formac¢do de um sujeito critico e ativo
socialmente, e que atenda aos dispostos na Constituicio da Republica

Federativa do Brasil, de 1988, garantindo o direito a dignidade da pessoa
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humana e ao pluralismo politico, reduzindo as desigualdades sociais e
erradicando a pobreza (BRASIL, 1988), de modo que a escola crie
cidadios capazes de pensar criticamente.

De fato, é essencial o desenvolvimento dos alunos integralmente,
como sujeitos em sua totalidade, considerando aspectos sociais,
culturais, cognitivos, levando em conta a sua forma de compreender o
mundo a partir de sua realidade, a sua interacio com o meio, suas
experiéncias, assim permitindo que o educando compreenda os

significados, e construa sua aprendizagem.

2. FINALIDADES EDUCATIVAS EM DOCUMENTAIS OFICIAIS QUE ORIENTAM
A EDUCACAO EM GOIAS.

Para compreender as reformas educacionais e como estas
acontecem, é essencial identificar qual a base tedrica, ideolégica que
fundamentam as finalidades educativas pensadas a partir da sociedade
capitalista neoliberal que na dudltima década tem influenciado os
documentos oficiais norteadores da educagdo nos estados e municipios
brasileiros e aqui em especial no DCGO. Cabe ressaltar se esses
documentos contribuem com o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes de maneira a promover o seu desenvolvimento cognitivo e
uma formagdo humana integral.

Dessa forma, discutir as finalidades da educagdo escolar em uma
sociedade neoliberal consiste em analisar como o ensino cujo foco se
concentra na aquisi¢io de competéncias voltadas para o mercado de
trabalho, tornando secundérias a apropria¢io dos contetidos de ensino

ministrado através das vdrias disciplinas, o fazer pedagégico, da
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cultura, do desenvolvimento de pensamento critico e a essencialidade
de formar um cidadio apto e capaz de compreender e se formar no
coletivo (LIBANEO, 2019).

E, quando analisamos legisla¢cdes da educagdo, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagido - Lei 9394/96 (LDB), por exemplo,
observa-se que o uso de exames escolares continua sendo parte do
processo avaliativo, mas de modo que o quantitativo de notas e exames
seja elemento minoritirio, pautando-se na avaliagio cumulativa e
continua do aluno e acompanhamento desse estudante a partir de suas
necessidades (BRASIL, 1996). Em seu artigo 2°, a LDB explicita que sua
finalidade é o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para a
cidadania e sua qualificagio para o trabalho” (BRASIL, 1996, nio
paginado), fato reiterado no artigo 22, que discute sobre as finalidades
da Educagio Basica. Percebe-se assim, que apesar de valorizar a
formacdo integral do individuo, a LDB ainda tem relagdes com a
educagdo neoliberal, ao preparar estudantes para o mercado de
trabalho, ainda que na educagio Bésica.

Além disso, autores como Luckesi (2011) e Souza (2018) reiteram que
nem sempre teoria e préitica sdo condizentes entre si. A realidade das
escolas no Brasil é, prioritariamente, pautada em exames e provas, sendo
a avaliacdo continuada da aprendizagem um elemento secundario.

Outro documento que orienta a educagio sdo as chamadas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Bdasica (DCN) que
estipulam as diretrizes e competéncias para a educa¢do bésica,
norteando os curriculos e garantindo uma formagio basica comum

(BRASIL, 2013). Segundo Ciavatta e Ramos (2012), as DCN’s:
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constituiram pecas textuais que apresentam a concepgio orientadora do
curriculo nos respectivos niveis e modalidades de ensino, reunidas em um
parecer denso e circunstanciado juridica, histdrica e filosoficamente, o qual
se objetiva na forma de uma resolugdo, com efeito de lei, que visa dar
operacionalidade as orientagdes conceptuais dispostas no parecer

(CIAVATTA; RAMOS, 2012, n3o paginado).

As finalidades educativas nela salientadas sio desafiadoras:
assegurar o direito de cada brasileiro de ter uma formag3o continuada,
repensando as perspectivas da educagio e compreendendo que
“educacio de qualidade social é conquista e, como conquista da
sociedade brasileira, é manifestada pelos movimentos sociais, pois é
direito de todos” (BRASIL, 2013, p. 14). Além disso, espera-se criar uma
educacio escolar pautada na ética, que fomente a inclusio social e que
garanta o pleno desenvolvimento dos sujeitos. Em varios momentos, as
DCN’s trazem a tona a necessidade de se ofertar o “desenvolvimento
integral” aos estudantes, valorizando a inclusdo social e o espago
educativo, principalmente na Educacio Bésica.

Porém, Libaneo (2016) aponta que é necessario se compreender até
que ponto essa inclusio social afeta a formagio, pois, em muitos casos,
objetiva criar uma equiparac¢io do capital, ao ofertar aos estudantes
habilidades e competéncias que o auxiliem a entrar no mercado de
trabalho, pois o aumento da pobreza impactaria negativamente a
sociedade, minimizando o aspecto pedagdgico do ensino critico e
valorizando o aspecto utilitirio da educagio.

As finalidades educativas s3o materializadas nos curriculos. Em

poucas palavras, referenciamos a BNCC (Base Nacional Curricular
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Comum), como sendo um documento norteador e de referéncia nacional
que guia a formulacdo dos curriculos em territério nacional,
subsidiando a construcdo curricular de Estados e Municipios. Dessa
forma, a partir da BNCC (Base Nacional Curricular Comum), o Estado de
Goids produziu e implantou 0 DCGO (Documento Curricular para Goids),
que poderiamos dizer que seria uma releitura goiana da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC).

Assim o DCGO alinha-se com os dispostos na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), discutindo sobre habilidades, competéncias
e tendo como finalidade pautar a educa¢do no estado de Goiis,
objetivando direcionar a constru¢io do curriculo escolar. Esse
documento possui finalidades diversas, direcionadas a cada
componente curricular, de modo a garantir o ensino sugerido na BNCC.
Seu primeiro volume é destinado ao estudo da Educagdo Infantil, ao
passo que o segundo e terceiro direcionam o curriculo do Ensino
Fundamental, todos objetivando contemplar a diversidade goiana.

O documento traz afirmagdes sobre o desenvolvimento integral,
porém ¢é preciso considerar o fazer alusdo a esse desenvolvimento
integral e de fato contribuir para isso. Assunto necessario, que nio sera
abordado aqui, mas na continuac¢io desse trabalho. Nas palavras do
documento o desenvolvimento integral aparece como no caso da
listagem dos 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento
definidos para a Educagdo Infantil - conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se - e das 10 (dez) competéncias gerais

necessarias para a Educacio Bésica (GOIAS, 2018, p. 175):



Tatyanne de Souza Oliveira Machado; Lucineide Maria de Lima Pessoni ® 397

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgio de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva;

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacio, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas;

Valorizar e fruir as diversas manifestac¢des artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural;

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemética e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mituo;

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagio e
comunica¢io de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade;

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e

0o consumo responsidvel em Admbito local, regional e global, com
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posicionamento ético em relagio ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta;

- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugio de conflitos e a cooperagio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza;

- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagio, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraéticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Por fim, assim como as DCN’s, observamos um cardter mais técnico
nas diretrizes repassadas no DCGO, uma delimitagio nos
conhecimentos que ficam baseados em procedimentos e habilidades,
uma orientagdo curricular que se volta para a aquisi¢do de competéncias
a partir dos componentes curriculares estudados, numa intrincada
mistura entre o discurso de se fornecer uma educagio integral ao
estudante ao mesmo tempo em que estabelece competéncias para que
esses jovens sejam preparados para o mercado de trabalho. Percebe-se
uma delimita¢io nos conhecimentos que se baseiam em

Dessa maneira, o DCGO acaba por atender aos interesses
mercadolégicos do capital e de ordem neoliberal, quando tem como foco
o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos estudantes,
deixando de lado contetidos e conhecimentos que desenvolveriam a

criticidade e a capacidade de contextualizagio social e histdrica,
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promovendo, assim um desenvolvimento critico, politico e

emancipador do estudante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Discussdes referentes as finalidades educativas se fazem cada vez
mais frequentes enquanto mais e mais critérios sobre uma educagio
voltada para o trabalho se fazem presentes. E necessirio compreender
até que ponto essas finalidades contribuem para uma formac3o integral
do estudante, de modo a garantir uma qualidade de ensino
independente do cumprimento de metas quantitativas, como a
avaliacdo pelos exames de suficiéncia a nivel nacional e internacional.

De fato, é preciso se atentar ao desenvolvimento integral dos
estudantes, através de uma formagio intelectual, social e cultural
desses sujeitos, pautados a partir da anélise o documento regulador do
curriculo em Goids e essa foi a problematica do estudo: discutir sobre as
finalidades educativas e os documentos legisladores da educagio no
estado de Goids, além de compreender como essas configuragdes sdo
aplicadas na Educagio Basica.

Partiu-se do pressuposto de que a pratica escolar no é neutra, que
ela precisa reconhecer os individuos a partir de suas préprias
necessidades e acompanhd-los de acordo com valores sociais, culturais.
Libaneo (2019), afirma que, essa educag¢io instrumental cujos objetivos
sdo os cumprimentos de metas e testes, sendo valorizada “muito mais
pelos especialistas em avaliagio em larga escala do que pelos

professores. Sdo excluidos os conhecimentos significativos e os
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processos de ensino-aprendizagem que podem promover e ampliar o
desenvolvimento humano” (LIBANEO, 2019, p. 53).

Teve como objetivo compreender como as finalidades educativas
orientam as politicas da educagio brasileira, verificando se contribuem
com a aprendizagem dos estudantes e se estdo relacionados a uma
proposta de qualidade de ensino voltada para a formag¢do humana
integral ou para a execugdo das avaliagdes externas. Ao longo do estudo,
compreendemos que, apesar das legislacdes vigentes atualmente como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica discutem sobre a questio de uma
formacio integral e de ensino emancipatério, mas acabam cedendo a
uma educacio neoliberal quando inserem em seus curriculos mais
avaliages quantitativas que qualitativas ou, ainda, quando trabalham
habilidades e competéncias voltadas para o trabalho e nio para a
constru¢do de um cidaddo plenamente capaz e consciente de seus
direitos e deveres. J4 0 DCGO é um documento pautado nas orientagdes
dadas pela BNCC, regido pelas dez competéncias basicas previstas pela
BNCC. Apesar da inser¢do de elementos que auxiliem na construgdo de
um cidad3o mais consciente, como a aproximacio das habilidades e
objetivos ao contexto social e cultural dos estudantes goianos, ainda se
veem muitos tragos neoliberais no texto da DCGO.

Percebe-se, assim que a escola acaba permeada pelas questdes
econdmicas suplantando o fazer pedagdgico, visando mais a
empregabilidade do que uma educacio emancipatéria, focando na
possibilidade de actimulo de capital financeiro e nio nas questdes

sociais que devem ser trabalhadas na escola, minimizando as chances
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de proporcionar aos estudantes situacdes de aprendizagem voltadas
para aspectos culturais, sociais, por exemplo.

Nio obstante, é essencial recordar que a educacio é um ato
politico. £ a partir dela que se pode formar cidaddos conscientes,
capazes e conhecedores de multiplas realidades. E ela que oferece a
possibilidade de se conhecer outras culturas, pensamentos diversos e
amparar a multiculturalidade do Brasil. E a educacio que permite
mudar o mundo e os professores sio protagonistas nisso. Ainda que as
documentagdes norteadoras acabem trazendo aspectos voltados a
empregabilidade e aos interesses do mercado, professor e aluno podem,

juntos, construir uma ponte para a criacio de um ensino

verdadeiramente emancipatério.

REFERENCIAS

BORSCHEID, Aline Spies et al. A formagio integral perante o desenvolvimento do
individuo. In: 10° SEMIC - 6° PIBID - 1° Semindrio Institucional Interdisciplinar
Residéncia Pedagégica, Itapiranga-SC, jul./ dez. 2019. Anais do 10° SEMIC....
Itapiranga, SC: UCEFF, 2019. Disponivel em: https://eventos.uceff.edu.br/site/10-
seminario-de-iniciacao-cientifica-de-pedagogia-6-seminario-institucional-

interdisciplinar-pibid. Acesso em: 04 jan. 2023.

BRASIL. Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diirio Oficial [da]
Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 5 out. 1988.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagio escolar. Didrio Oficial [da] Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF,
20 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educagio. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo
Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.



402 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

CHARLOT, Bernard. Os Fundamentos Antropolégicos de uma Teoria da Relagio com o

Saber. Revista Internacional Educon, Sergipe, v. 2, n. 1, €21021001, jun./mar. 2021.

CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. “Era das Diretrizes”: a disputa pelo projeto de
educagido dos mais pobres. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 17 n. 49 jan./abr. 2012.

GOIAS. Secretaria de Estado da Educagio. Documento curricular para Goids —
ampliado. Goiinia, Secretaria de Estado da Educagio; Unido dos Dirigentes

Municipais de Educagio. 2018.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Rio de Janeiro: Atlas, 2021.

GRAMSCI, Antonio. Introdugio ao estudo da filosofia e do materialismo histérico. In:
GRAMSCI, Antonio. Concepg¢io dialética da histéria. 3. ed. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 1978.

LENOIR, Yves. O utilitarismo de assalto as ciéncias da educagio. Educar em Revista,
Curitiba-PR, n. 61, p. 159-167, jul./set. 2016.

LIBANEO, José Carlos. Finalidades Educativas Escolares em Disputa, Curriculo e

Didatica. In: LIBANEO, José Carlos et al. Em defesa do direito a educagio escolar:
didatica, curriculo e politicas educacionais em debate. [Ebook]. Goidnia: Grafica
UFG, 2019. 262 p.

LIBANEO, José Carlos. Politicas educacionais no Brasil: desfiguramento da escola e do
conhecimento escolar. Cadernos de pesquisa, Sio Paulo, v. 46, n. 159, p. 38-62,
jan./mar. 2016. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/cp/a/ZDtgY4GVP]J5rNYZQf
WyBPPb. Acesso em: 17 dez. 2022.

LIBANEO, José Carlos. O dualismo perverso da escola ptiblica brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educagio

e Pesquisa, Sio Paulo, v. 38, n. 1, mar. 2012.

LUCKESI. Cipriano Carlos. Avaliac¢do da aprendizagem componente do ato pedagogico.
S3o Paulo: Cortez, 2011.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. Sio Paulo: Editora Atlas, 2009.



Tatyanne de Souza Oliveira Machado; Lucineide Maria de Lima Pessoni ® 403

MILAGRE, Géssica Filgueiras. Finalidades educativas escolares na politica educacional
brasileira e organismos internacionais: a questio da qualidade de ensino. 139 f.
Dissertag3o (Mestrado) — Pontificia Universidade Catdlica de Goids, Programa de

Pés-graduagdo Stricto Sensu em Educagao, Goidnia-GO, 2017.

SOUZA, Ray Ely Nobre e. Avaliacio da aprendizagem e a formacdo integral dos alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental: desafios e perspectivas. 57 f. Monografia
(Graduagio) - Universidade do Estado do Amazonas, Curso de Pedagogia, Manaus-
AM, 2018.

WESCHENFELDER, Mauro José dos Santos et al. A escola na formac&o integral do aluno:
quais as agdes sdo propostas? In: Saldo do conhecimento, Seminario de Iniciagio
Cientifica, 2014. Anais do 22° Semindrio de Iniciacio Cientifica. Ijui: Ed. UNIJUI,
2014. Disponivel em: https://www.publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/
salaoconhecimento/article/view/3357. Acesso em: 06 jan. 2023.



21

GESTAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DEMOCRATICA:
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INTRODUCAO

Este texto é fruto das leituras realizadas nas aulas da disciplina de
Epistemologia e Pesquisa em Educagio, no programa de pés-graduacio
em Educacio da Pontificia Universidade Catélica de Goids (PUC Goias)
durante o primeiro semestre de 2022, ministradas pela docente Profa.
Dra. Claudia Valente Cavalcante e pelo docente Prof. Dr. Renato Barros
de Almeida, que posteriormente foram apresentados no “II Coléquio
Internacional do DGP EHMCES - 90 Anos do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova”. Sendo assim apresentamos neste capitulo, reflexdes,

debates e andlises realizados a partir da pesquisa do estado do
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conhecimento, no intuito de problematizar o objeto de pesquisa da tese
que se encontra em desenvolvimento.

Este estudo pretende apresentar o panorama do estado do
conhecimento em relagio a gestio democratica escolar, pois reflete as
leituras realizadas das teses e dissertagdes disponiveis na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD). Buscamos
refletir/analisar sobre o que ji foi produzido em relacdo a temdtica
utilizando do material disponivel nesta plataforma em virtude do seu
rico acervo. Sendo assim utilizamos os seguintes descritores: gestdo
democratica escolar; escola publica e gestio democratica escolar;
desenvolvimento profissional e gestio democritica escolar;
desenvolvimento profissional na escola publica e, por fim,
desenvolvimento profissional e conselho deliberativo.

Para realizacdo deste estado do conhecimento, verificamos as
principais pesquisas desenvolvidas sobre gestdo democratica escolar, as
quais nos permitem compreender o panorama sobre esta temadtica, e
utilizamos como metodologia, pesquisa bibliogrifica, assim como a
andlise dos dados e diante da quantidade de trabalhos disponibilizados
nesta plataforma, iniciamos o processo de refinamento dos dados,
inicialmente pelos titulos, e fomos descartando aqueles que nio
contemplavam nossa tematica. Em seguida realizamos a leitura dos
resumos, entre os quais selecionamos os mais importantes e
descrevemos nas tabelas e posterior apresentacio do texto, eliminando
os trabalhos duplicados.

Sendo assim nossa andlise teve como propdsito apontar caminhos

para a (re)construcdo daquilo que ja foi produzido e os caminhos que
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estdo por vir em nossa futura tese, ja que ainda devemos estar vigilantes

diante dos intimeros ataques realizados nos ultimos anos.

1 DESENVOLVIMENTO

1.1 PANORAMA DO ESTADO DO CONHECIMENTO E CAMINHOS DA
PESQUISA

O estudo da histéria da educagio estd umbilicalmente ligado ao
estudo da humanidade, haja vista que nio existe educagio fora de uma
sociedade. Para a compreensio sobre a situa¢io da educagio nos dias
atuais, é necessario um olhar mais extensivo, verificando suas varidveis
politicas, econémicas, sociais e culturais.

Partindo desse pressuposto em relagio a educagio e a sociedade,
nos deparamos com um fato que se destaca, pois a educacio estd ligada
a um resultado de exercicio de conhecimentos, ou seja, possui grande
relevincia para a existéncia e para que os sujeitos venham a ser e
estarem aptos para viver em sociedade, propiciando o impulso do
desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva, apresentamos os resultados e os caminhos que
seguimos para abalizar nossa pesquisa com base nas evidéncias e
reflexdes que encontramos em relagio a cada material analisado. A coleta
de dados na plataforma foi realizada durante os meses de julho e agosto.

Inicialmente apresentamos o descritor utilizado em cada palavra-
chave inserida na plataforma da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), cujos resultados desta busca e selecio iremos

detalhar a cada descritor, visto que sio amplos. Para cada um
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realizamos uma busca avancada e, diante da quantidade de resultados,

fomos utilizando um refinamento dos dados apresentados, que por

vezes resultaram no detalhamento dos tltimos sete anos (2015-2022).

o Gestio democritica escolar

Foram localizados 1.374 trabalhos, porém, diante da enorme

quantidade, optamos por utilizar o periodo de 2015 a 2022, e obtivemos

649, passamos entdo a utilizar o idioma portugués, com 637. Quando

utilizamos o campo assunto, somente os trabalhos com o termo “gestio

escolar”, nosso resultado foi de 59. Iniciamos a leitura dos resumos e

titulos que apresentassem relagdo com nosso objeto de pesquisa,

excluindo os textos que nio se identificassem com nosso estudo ou que

estivessem duplicados.

Ano de
Defesa
2015

2015

2016

Quadro 1 - Descri¢do do material selecionado

Instituicdo Tese ou
Dissertagdo
Universidade Dissertacao
Federal do
Ceara
Centro Dissertacéo
Universitario
La Salle
Universidade Tese
Estadual
Paulista

(Unesp)

Titulo

Conselho Escolar: avaliagdo
de um espaco democratico
em construgdo no municipio
de Fortaleza

Gestdo  democratica na
educacéo infantil: qual o lugar
dos conselhos escolares?

democratica e
conselhos de escola no
municipio de Araraquara/SP

Gestdo

Autor(a)

Ferreira, Maria
Nilce da Silva

Martins, Gisele
Bervig

Peres, Ana Paula
Franzini


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ferreira%2C+Maria+Nilce+da+Silva
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ferreira%2C+Maria+Nilce+da+Silva
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNILASALLE_99b8ad7b145f7f591aecb3058b1d19fc
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNILASALLE_99b8ad7b145f7f591aecb3058b1d19fc
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNILASALLE_99b8ad7b145f7f591aecb3058b1d19fc
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Martins%2C+Gisele+Bervig
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Martins%2C+Gisele+Bervig
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Peres%2C+Ana+Paula+Franzini+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Peres%2C+Ana+Paula+Franzini+%5BUNESP%5D
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2017 Universidade
Federal de

Dissertacao

Juiz de Fora

2018 Universidade
Federal do
Rio Grande
do Norte

Dissertacdo

2018 Universidade
Federal da

Dissertacdo

Paraiba

2020 Universidade
Federal do
Rio Grande
do Norte

Dissertacdo

O funcionamento efetivo do

conselhno  escolar  como
préatica de gestdo
democratica

Conselho  escolar  como
estratégia de gestdo

democratica: discutindo as
experiéncias dos conselhos

escolares nos centros
municipais de educacdo
infantil em Natal/RN

A pratica da gestdo
democratica em  escolas
publicas: um estudo
comparativo  entre  uma

escola publica militarizada e
outra ndo militarizada de uma
capital do nordeste

Conselhos Escolares: por uma
alfabetizagdo democrética

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Souza, Marcia
Pereira de
Almeida

Nascimento, Luiz
Carlos Ferreira do

Lacerda, Silvana
Mércia Batista de

Silva, Jeane Lopes
da

Em relagdo aos achados, buscamos agrupar a compreensio da

gestdo democratica escolar em conjunto com os conselhos escolares,

como instrumento de efetivacdo/exercicio da democracia no espago da

escola.

Os dados apresentados em cada trabalho demonstram

fragilidades na participacdo dos envolvidos nas decisdes, pois a

motiva¢do e os encaminhamentos ficam a cargo na maioria das vezes

dos gestores da prépria escola.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Marcia+Pereira+de+Almeida
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Marcia+Pereira+de+Almeida
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Marcia+Pereira+de+Almeida
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Jeane+Lopes+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Jeane+Lopes+da
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Sendo assim, apresentamos cada trabalho de forma sucinta,
destacando o que foi abordado no texto analisado, utilizando o
sobrenome do(a) autor(a) e o ano especificado no quadro acima.

Em Ferreira (2015), o estudo discute o papel do Conselho Escolar
como mecanismo de participa¢io no contexto educacional do municipio
de Fortaleza e avalia sua contribui¢io para o exercicio da autonomia
democratica no ensino publico local. Realiza pesquisas bibliografica,
documental e empirica relacionadas ao tema proposto no periodo de
2011 a 2013, além da observac¢io participante e entrevista. Como
resultados, apresenta a discrepancia, tanto entre o que defendem os
tedricos da democracia, quanto o que se encontra definido como gestdo
escolar democratica nos ordenamentos legais vigentes.

Para Martins (2015), o foco da pesquisa sdo os Conselhos Escolares
e a Gestdo Democraética, cuja questio trabalhada é: como os Conselhos
Escolares participam da gestdo democratica nas Escolas Municipais de
Educagio Infantil (EMEI) no municipio de Canoas? Tendo como objetivo
compreender como se deu o processo de participacio dos Conselhos
Escolares na gestio democratica nas EMEI, no municipio de Canoas, sua
pesquisa é quali-quanti, tipo estudo de caso. Os instrumentos para a
coleta de dados sdo: pesquisa bibliografica, andlise documental e
questionario para os Conselheiros Escolares das 31 EMEI quanto a
efetivagdo do Conselho Escolar (CE). A andlise dos dados d4-se através
da Andlise de Conteddo segundo Bardin (2009). Quanto a andlise quanti,
as respostas coletadas através dos questiondrios baseadas na escala
Likert foram alvo de investiga¢do contextualizada com os outros dados

encontrados. A base tedrica estd em Liick (2006, 2008), Freire (2000,
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2001, 2006), Paro (2001, 2003, 2004, 2007, 2008, 2012) e Gohn (2001, 2006).
Discorre sobre o histérico dessa implantagio democrética que privilegia
a descentralizagio das decisdes no interior da escola ptblica. Contempla
também a base legal que sustenta a formacio e as a¢des dos Conselhos
Escolares. Os dados encontrados apontam que, apesar de essa
configuragdo participativa ser recente, hA um movimento inicial
positivo, porém, o desafio da participagio, ainda que pequena, busca dar
o enfoque mais na drea administrativa com atribui¢des burocraticas em
detrimento da pedagégica.

Peres (2016), em sua tese, busca como objeto de estudo os Conselhos
Escolares no municipio de Araraquara, estado de Sio Paulo, na qual
analisa os motivos pelos quais a gestdo democrética nio se realiza em
funcdo dos entraves que a comunidade escolar encontra para uma
participacdo efetiva. Apesar dos idearios propostos na gestdo
democritica que permearam as discussdes de educadores e da
comunidade, ndo houve democratizacio efetiva da gestdo escolar,
devido a auséncia de cultura participativa, problemas na
implementacio de politicas publicas, burocracia e problemas
estruturais da prépria educagio.

Em sua dissertagdo, Souza (2017) tem como objetivo investigar as
causas que dificultam o funcionamento efetivo do Conselho Escolar da
Escola Estadual de Tempo Integral Raimundo Lourenco, a gestdo
democrética, no contexto educacional do ensino ptublico brasileiro e a
concepcio do Conselho Escolar como instrumento de gestdo
democratica no ambito escolar. Para tanto, utiliza como metodologia a

pesquisa qualitativa, procurando compreender os fendmenos, segundo
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a perspectiva dos sujeitos envolvidos na situacio em estudo. Como
instrumentos para produc¢io de dados, foram feitas andlises
documentais e realizadas entrevistas semiestruturadas com o gestor e
com os demais conselheiros do conselho escolar, no intuito de descrever
a forma de participacio do conselheiro e o que os levou a essa
participacdo. Em relagido aos dados obtidos por meio das entrevistas, foi
possivel constatar alguns desafios que impedem a atuagdo a contento
do CE como pratica de uma gestdo participativa. Dentre esses desafios,
destacam-se a existéncia de um CE que ndo atende a sua finalidade de
promover a gestio democratica dentro da escola; conselheiros que nio
conhecem suas atribui¢des nem as fungées do conselho, bem como sua
real importancia. Podemos identificar também que a gestdo da escola
ndo é desenvolvida de forma democratica.

Nascimento (2018), em seu estudo, discute os encaminhamentos
assumidos pela atua¢3o dos membros dos Conselhos Escolares (CE) dos
Centros Municipais de Educag¢io Infantil (CMEI) da rede de ensino do
municipio de Natal-RN. Utiliza-se de base tedrico-metodolégica
dialética, nos estudos de: Paro (2016), Gadotti (2000), Bordenave (1992),
Cabral Neto; Sousa (2008), Cury (2000), Kuhlmann Janior (2000) e Luck
(2013). Em sua anélise do material bibliografico-documental, constatou
que: a participagdio e o conhecimento dos conselheiros quanto a
dinidmica administrativo-politica e pedagégica do CMEI sdo reduzidos e
formalistas; a pratica de reunides do CE em periodicidade regular e
continua nio foi incorporada a dindmica administrativa dos CMEI; os
gestores definem as diretrizes de funcionamento do Colegiado; no

exercicio do CE, nio existe a participa¢do de membros da comunidade
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exdgena e circunscrita a escola; e por fim, uma parcela dos membros da
comunidade escolar consideram desnecessdria a participagio, direta ou
indireta, das criancas no referente as atividades desenvolvidas pelo CE,
e mesmo aqueles que admitem essa possibilidade revelam dificuldade
ou desconhecimento de como instrumentalizar essa participacdo.
Conclui que a participacdo da comunidade escolar nos CE dos CMEI é
insuficiente, ocorre de forma semelhante a outros processos de
democratiza¢do da gestdo publica estatal, na sociedade capitalista, que
se torna truncada em consequéncia de um sistema, no qual, sobrevivem
relagdes — econdmicas, sociais e politicas — de poder com nuance
autoritario, derivado das praticas burocratico-patrimonialista e
gerencial de gestdo.

Lacerda (2018) aponta em seu estudo uma andlise das préticas da
gestio democritica em escolas publicas, por meio de um estudo
comparativo entre uma escola publica militarizada e outra nio
militarizada de uma capital do Nordeste. Para realizar a pesquisa,
adotou abordagem qualitativa, com dados coletados através de
entrevistas, que chama de conversas informais, com um roteiro
semiestruturado, e da técnica shadowing, um tipo de observacdo nio
participante, além da andlise de documentos. Constata, ainda, que o
maior entrave para defini-las como praticantes de uma gestdo
democratica em sua plenitude foi a falta de participacdo dos que
constituem a comunidade escolar, o que o fez concluir que ter um
Conselho Escolar nio é suficiente para que se tenha de fato uma

participacdo que gere democratizacgio e descentralizacio de poder.
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Silva (2020), em sua dissertagio, buscou apresentar os Conselhos
Escolares circunscritos na rede publica de ensino do municipio de
Natal-RN como escolas de alfabetizacio democréitica nas quais é
possivel a iniciacio do bem-pensar, da autonomia critica e do
desabrochar de sujeitos construtores da prépria histdéria. A abordagem
da temdtica toma por via de aproximacdo consulta a fontes

documentais, observacio in loco e escuta dos sujeitos envolvidos.

o Escola piiblica e gestido democratica escolar

A partir desse levantamento, foram obtidos 44 trabalhos, quando
utilizamos os seguintes filtros: assunto, educagio, no periodo de 2015 a
2022, os quais a principio apontam nos titulos essa relagio. Abaixo
apresentamos os titulos selecionados e a leitura dos resumos. Cabe
destacar que ao utilizarmos os descritores “escola ptiblica” e “gestdo

democratica” o resultado foi o mesmo.

Quadro 2 - Descri¢do do material selecionado

Ano de Instituicdo Tese ou Titulo Autor(a)
Defesa Dissertagédo
2018 Universidade Dissertagdo A gestao das escolas do Ceara: Franga, Aurilene
Federal do paradoxo  entre  gestdo Alves de
Ceara democratica e o circuito de
gestdo orientada por
resultados
2020 Universidade Dissertagdo Teoria e pratica da gestdo Oliveira, Rémulo
Federal do democratica na  escola Vieira de
Ceara publica: um estudo com

egressos de um curso de pos-
graduacdo lato sensu da
universidade estadual do
Ceara
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2021 Universidade Dissertagdo Possibilidades e desafios na  Kaefer, Lairton
La Salle efetivagdo do principio da  Ariel
gestdo escolar democratica
de uma escola da rede
municipal de Sapucaia do Sul

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Abaixo descrevemos cada trabalho, a partir da leitura dos resumos
e a compreensio que cada autor(a) teve em relagio a escola publica e a
gestdo democratica escolar. Franga (2018), em sua disserta¢io, que
objetiva investigar o paradoxo que se estabelece entre gestdo
democratica e o circuito de gestdo orientada por resultados, tem como
mote o estado do Ceard. Nesse sentido, discute sobre os limites e
possibilidades da gestdo democratica da escola publica no modo de
producdo capitalista. Analisa categorias como: administragio
empresarial, democracia, gestio e gestio democritica. Parte do
pressuposto de que a gestio democritica se faz um importante e
decisivo instrumento na tomada de decisdes politico-pedagégicas e,
portanto, poderia representar um contraponto aos modelos que estdo
postos. Busca, ainda, avaliar como a gestdo da escola publica estd
entrelacada e dependente do modelo administrativo capitalista.
Metodologicamente caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
bibliografica e documental fundamentada em autores cldssicos e
contemporaneos. Os resultados obtidos indicam que o Circuito de
Gestdo implantado no Cear4, longe de atender as prerrogativas de uma
gestdo democrética, atende aos principios de uma gestdo empresarial

fundamentada em resultados.
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Oliveira (2020) busca apresentar a relagio existente entre os
conceitos de gestdo escolar democratica e a efetiva aplicabilidade deles
no cotidiano de ex-alunos do curso de gestio escolar da pés-graduacgio
lato sensu da Universidade Estadual do Ceard (UECE). A pesquisa, de
natureza qualitativa, constitui um estudo bibliografico, documental e
de campo, organizado a partir do referencial teérico critico. Os
resultados evidenciam que a gestio democrética passou por avangos
marcantes em termos legais, mas ainda carece de uma materializagao
que traga uma participacdo efetiva de professores, de pais e de alunos
na construc¢io de uma escola publica de qualidade. Além disso, destaca
a gestdo no ambiente escolar como mais um instrumento de reproducio
de mecanismos da ordem capitalista.

Kaefer (2021) tem problema de pesquisa: identificar as
possibilidades e desafios para efetivar o principio da gestao democratica
em uma escola da rede municipal de Sapucaia do Sul. Para tanto, esta
pesquisa qualitativa, um estudo de caso, se vale em seus instrumentos
de coleta de dados, de elementos bibliograficos, da anélise documental
e dos grupos focais, realizados com a equipe gestora e segmentos
representativos do conselho escolar de uma escola da rede municipal de
Sapucaia do Sul. Seu objetivo é compreender as possibilidades e os
desafios para a efetivagdo do principio da gestdo democratica na escola.
A fundamentagdo tedrica se vale do pensamento de Liick (2013, 2015),
Libaneo (2004, 2013) e Paro (2015, 2016). Os dados coletados, analisados
conforme Bardin (2016), e discutidos, foram estruturados em quatro
categorias com suas respectivas subcategorias: 1) ambiente escolar:

didlogo, relagdes verticalizadas e valorizagdo do trabalho escolar; 2)
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processos de participagdo: autonomia e tomada de decisio; 3) identidade
escolar: pertencimento e sentido; 4) espago de constru¢io: humanizagio
e reencantamento. Concluiu-se que os pressupostos da gestdo
democratica estdo no didlogo e na escuta, promotores da participacio,
do engajamento e da construgdo da autonomia que fecundam as acdes

pedagdgicas do contexto escolar.

o Desenvolvimento profissional e gestio democraitica escolar

Foram obtidos sete trabalhos como resultado, quando utilizamos
os filtros, com assunto educacio, no periodo de 2015 a 2022, os quais, a
principio, apontam nos titulos essa relagdo. Abaixo apresentamos os
titulos selecionados, a leitura dos resumos, e em seguida a descricido de

cada item do quadro.

Quadro 3 - Descri¢do do material selecionado

Ano de Instituicdo Tese ou Titulo Autor/a/

Defesa Dissertagédo

2019 Universidade Dissertagdo A percepcdo do diretor Kussem,
Federal do Parana escolar sobre a politica de Juliana

gestdo democratica na
Rede Municipal de Ensino
de Curitiba

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Kussem (2019) aborda em seu estudo sobre a percepgio acerca da
politica de gestio democratica (GD) dos diretores das escolas de ensino
fundamental da Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba e de que
maneira se efetiva na pratica cotidiana desses sujeitos. Para tanto, toma

como conceito tedrico-pratico de GD a defini¢io apresentada por Souza
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(2007, 2009), que considera a gestdo escolar democratica como um
processo politico que envolve os diferentes sujeitos que atuam na/sobre
a escola com vistas a decidir coletivamente sobre os rumos da escola.
Nesse sentido, o diretor escolar é considerado, nesse estudo, como o
sujeito que opera a politica na organizacdo escolar, lidando com as
relagdes de poderes. A fim de subsidiar as discussées desenvolvidas
nesse trabalho, buscou a interlocucio com os referenciais tedricos
apresentados por Paro (2000, 2007, 2010, 2011, 2012, 2016); Souza (2007,
2009, 2017); Lima (1998, 2011); Weber (1982, 2004, 2011, 2016); Mendonga
(2000); Jodelet (2009, 2018); Moscovici (1978, 2015); Young (2001) e
Ranciére (1996). Para tanto, se utiliza de questionério aos diretores de
trés escolas. Percebeu com esse estudo que a tendéncia de percepcio da
politica de GD é volatil a determinadas forgas que atuam sobre ela -
estrutura macro e micro - assim como do préprio sujeito que pensa e
age sobre a realidade interpretando as situag¢des vivenciadas podendo
atuar de forma mais ou menos democridtica a depender das

circunstancias politico-administrativas a que s3o expostos.

o Desenvolvimento profissional na escola piblica

Como resultado, foram obtidos 65 trabalhos, quando utilizados os
filtros, com assunto educacio, no periodo de 2015 a 2022, com 4rea de
conhecimento em ciéncias humanas: educacio, com assunto gestdo
escolar, os quais, a principio, sio apontados nos titulos. Os textos
selecionados estio no quadro abaixo e posteriormente é feita a

descricdo de cada um.
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Quadro 4 - Descri¢do do material selecionado

Ano de Instituicdo Tese ou Titulo Autor(a)

Defesa Dissertagédo

2015 Universidade  Dissertacédo A implementacéo da politica de  Figueiredo, Tricia
Federal de formagédo e desenvolvimento de  de Sousa Lima
Juiz de Fora gestores escolares do estado do

Rio de Janeiro: uma andlise a
partir da regional metropolitana
Il

2016 Universidade  Dissertacédo Gestéo democratica: D’Amico,
Federal de ferramentas e desafios Claudia da
Juiz de Fora encontrados em cinco escolas do Silva Martins

Rio de Janeiro

2017 Universidade  Dissertacdo A formagdo dos gestores Lima Filho,
Federal de escolares do interior do  Algemiro Ferreira
Juiz de Fora Amazonas e sua relacdo com a

organizagdo escolar

2020 Universidade  Dissertacédo A formagdo dos gestores Araujo, Naira
Federal de escolares da Rede Publica Maria Rodrigues
Juiz de Fora Municipal de Teresina: desafios e
perspectivas

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Figueiredo (2015), em sua pesquisa, apresenta a proposi¢io de
a¢des que possam suprir os gaps existentes. Para tanto, foi necessario
analisar a politica de formagido e desenvolvimento de pessoas da
Secretaria de Estado de Educac¢do do Rio de Janeiro, executada a partir
de 2010, sob a perspectiva das a¢des empreendidas para os diretores
escolares, levando em consideracio, também, a percep¢io desses
gestores, acerca dessa politica. A pesquisa teve como recorte de andlise
trés dos cursos ofertados para gestores escolares entre os anos de 2011
e 2013; s3o eles: Curso de Formag3o do Processo Seletivo Interno (PSI),
MBA em Gestio Empreendedora em Educacdo e o Férum de Gestdo e
Lideranca Escolar. Os dados foram coletados por meio de pesquisa

documental e bibliogréifica, observagio participante e pesquisa de


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Figueiredo%2C+Tr%C3%ADcia+de+Sousa+Lima
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Figueiredo%2C+Tr%C3%ADcia+de+Sousa+Lima
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campo com aplicagdo de questiondrio. O referencial tedrico se baseia
em: Fleury (2001), Freitas (2009), Liick (2000, 2009, 2010), Pacheco et al.
(2009), Mintzberg (2010), Machado (2010, 2012), Kuenzer (2013), Polon
(2013).

Em D’Amico (2016), o estudo de caso realizou, através de uma
pesquisa qualitativa, entrevistas semiestruturadas com gestores de
cinco escolas. Com um roteiro previamente preparado, construido a
partir dos entraves e problemas encontrados pela escola, e
principalmente pelo gestor na elaboragdo e execucdo das agdes, as
entrevistas foram posteriormente gravadas e transcritas. A autora
constata que existe uma dificuldade do gestor em envolver os
respectivos membros da comunidade escolar na realizacio das acdes e
projetos elaborados na unidade.

Lima Filho (2017) busca analisar o processo de formagio dos
gestores escolares no interior do Amazonas, com base no programa
Escola de Gestores da Educacdo Publica, e a sua relacdo com a gestdo e
organizacdo escolar. Para isso, busca identificar as possiveis
implica¢des do distanciamento entre as aprendizagens provenientes da
formacdo continuada com o modo de conduzir a gestdo e organizagdo
escolar pelos gestores. A pesquisa é de natureza qualitativa,
caracterizada como estudo de caso descritivo. O processo de
investigacdo foi subsidiado nos estudos feitos por: Heloisa Liick
(2000/2005), que discorre sobre a formagio do gestor escolar, os
desafios impostos a gestdo escolar; Libaneo (2009), que aborda aspectos
relacionados A organizagio da escola e sua gestio; Gracindo (2009), que

discorre sobre a gestdo escolar com foco na esséncia do processo
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educativo. A metodologia do tipo qualitativa foi constituida com
pesquisa bibliografica e documental inicialmente e, posteriormente,
com a realizacio de entrevistas

Aratijo (2020) propde-se a discutir a existéncia de lacunas entre a
formacio oferecida aos gestores escolares pela Secretaria Municipal de
Educagio de Teresina (SEMEC) e as demandas e/ou atribui¢des dos
diretores das escolas da rede publica municipal de ensino, em suas
diferentes dimensdes, a saber: administrativa, financeira e pedagégica.
Foi utilizada, como metodologia, a pesquisa qualitativa e, como
instrumentos, optou-se por pesquisa bibliografica, anédlise documental,
observacdo participante e questiondrios. Na andlise, foi investigado o
perfil de formacio dos gestores. O referencial tedrico contou com
autores como: Fleury (2001), Freitas (2009), Liick (2000, 2009, 2010),

Pacheco et al. (2009), Mintzberg (2010) e Machado (2010, 2012, 2019).

o Desenvolvimento profissional e conselho deliberativo

Os trabalhos apresentados na busca nio refletem sobre a escola
publica de educagio basica, que carece de trabalhos relacionados a essa
tematica, ja que pode estar presente em nosso projeto de tese, pois ndo
podemos avaliar o desenvolvimento profissional distante da proposta
de participacio nos conselhos deliberativos. Sio necessdrias mais
pesquisas nessa area, por isso acreditamos que nossa tese possa

contribuir nesse sentido.



Sonia Maria Zanezi Peres; Lucia Helena Rincon Afonso © 421

CONSIDERAGOES FINAIS

Devido aos diversos aspectos convergentes na pesquisa, e a
realizacdo da leitura dos textos propostos, resta claro que a questdo da
tematica gestdo democratica é recorrente na maioria dos trabalhos,
tanto nos titulos quanto nos resumos, seja na relacio das equipes
gestoras das escolas quanto na participagdo principalmente refletida
nos Conselhos Deliberativos da Comunidade Escolar (CDCE), que para
muitos(as) autores(as) é o espago para tomada de decis3o.

Outro ponto em comum estd relacionado a participacio dos
membros nas reunides, que por vezes ficam restritos a burocracia
estatal, nas quais a maior parte dos membros dos segmentos pais/mies
ou responsiveis e alunos/as sempre estdo ausentes. Assim sendo, as
decisdes ficam a cargo dos profissionais da educagdo que atuam nesses
espagos e se unificam principalmente com as decisdes relacionadas
ao(a) diretor(a) da escola.

A formacio, principalmente dos(as) diretores(as), também ¢é algo
que ainda tem que avangar, pois algumas experiéncias, principalmente
com programas de pés-graduagdo em gestdo e avaliagio de politicas
publicas, apontam para a necessidade de formagio constante desses
profissionais.

Outro quesito muito relevante e sempre evidenciado nos trabalhos
é a necessidade de melhor compreensio por parte da comunidade em
relagdo a gestdo democratica, pois, mesmo onde existem formagdes com

a comunidade ji consolidadas, ainda é preciso de atenc¢io por parte do



422 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

poder publico e de mais pessoas engajadas em popularizar a gestdo
democratica nesses espagos.

No que se refere as metodologias e instrumentos de pesquisa, a
maioria se utiliza de estudos de pesquisa bibliogrifica e documental,
tendo como fonte a legislacdo educacional para explorar seus objetos de
trabalho, que por vezes sdo de natureza qualitativa, com aplicacio de
questiondrios e entrevistas a profissionais da educagdo e comunidade
escolar. Outro ponto que chamou a atengdo é o estudo baseado em
autores(as) como José Carlos Libaneo, Heloisa Luck, Moacir Gadotti,
Vitor Henrique Paro, Angelo Ricardo de Souza, Ilma Passos Veiga e Luiz
Fernandes Dourado, que aparecem na maioria dos trabalhos.

Em relagio a relevancia do projeto de tese que se encontra em fase
inicial, além de contribuir com o campo de estudo da educacdo, vai
aprofundar o debate e reflexdio sobre a formacio dos(as)
trabalhadores(as) da educagdo para a democratizagio do espago das
escolas a serem pesquisadas.

Cabe destacar que outros assuntos sio abordados no material
pesquisado, contudo apontamos aqueles que mais nos chamaram a

atencio devido a maior proximidade com nosso objeto de pesquisa.

REFERENCIAS

ARAUJO, Naira Maria Rodrigues. A formacio dos gestores escolares da Rede Piblica
Municipal de Teresina: desafios e perspectivas. Disserta¢io. Universidade Federal
de Juiz de Fora. 2020.

D’AMICO, Claudia da Silva Martins. Gestio democratica: ferramentas e desafios
encontrados em cinco escolas do Rio de Janeiro. Dissertagio. Universidade Federal
de Juiz de Fora. 2016.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ara%C3%BAjo%2C+Naira+Maria+Rodrigues
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=D%E2%80%99Amico%2C+Claudia+da+Silva+Martins

Sonia Maria Zanezi Peres; Lucia Helena Rincon Afonso © 423

FERREIRA, Maria Nilce da Silva. Conselho Escolar: avaliagio de um espaco democratico
em constru¢io no municipio de Fortaleza. Dissertac¢do. Universidade Federal do
Ceara. 2015

FIGUEIREDO, Tricia de Sousa Lima. A implementacdo da politica de formacio e
desenvolvimento de gestores escolares do estado do Rio de Janeiro: uma anilise a
partir da regional metropolitana II. Disserta¢io. Universidade Federal de Juiz de
Fora. 2015.

FRANCA, Aurilene Alves de. A gestio das escolas do Ceara: paradoxo entre gestio
democritica e o circuito de gestio orientada por resultados. Dissertacgio.
Universidade Federal do Ceard. 2018.

KAEFER, Lairton Ariel. Possibilidades e desafios na efetivacio do principio da gestio
escolar democritica de uma escola da rede municipal de Sapucaia do Sul.
Dissertagdo. Universidade La Salle. 2021.

KUSSEM, Juliana. A percepcio do diretor escolar sobre a politica de gestio democritica
na Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Disserta¢io. Universidade Federal do
Parand. 2019.

LACERDA, Silvana Mircia Batista de. A pratica da gestio democritica em escolas
publicas: um estudo comparativo entre uma escola piiblica militarizada e outra
nio militarizada de uma capital do nordeste. Dissertaco. Universidade Federal da
Paraiba. 2018.

LIMA FILHO, Algemiro Ferreira. A formacio dos gestores escolares do interior do
Amazonas e sua relacio com a organizagio escolar. Dissertagio. Universidade
Federal de Juiz de Fora. 2017.

MARTINS, Gisele Bervig. Gestdo democritica na educagio infantil: qual o lugar dos

conselhos escolares? Dissertagio. Centro Universitario La Salle. 2015.

NASCIMENTO, Luiz Carlos Ferreira do. Conselho escolar como estratégia de gestdo
democritica: discutindo as experiéncias dos conselhos escolares nos centros
municipais de educagio infantil em Natal/RN. Dissertacdo. Universidade Federal
do Rio Grande do Norte. 2018.

OLIVEIRA, Roémulo Vieira de. Teoria e pratica da gestdo democratica na escola piblica:
um estudo com egressos de um curso de pés-graduacio lato sensu da universidade

estadual do Ceara. Dissertagdo. Universidade Federal do Ceara. 2020.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ferreira%2C+Maria+Nilce+da+Silva
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Figueiredo%2C+Tr%C3%ADcia+de+Sousa+Lima
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fran%C3%A7a%2C+Aurilene+Alves+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Kaefer%2C+Lairton+Ariel
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Kussem%2C+Juliana%2C+1984-
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lima+Filho%2C+Algemiro+Ferreira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Martins%2C+Gisele+Bervig
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+R%C3%B4mulo+Vieira+de

424 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

PERES, Ana Paula Franzini. Gestio democréatica e conselhos de escola no municipio de

Araraquara/SP. Tese. Universidade Estadual Paulista. 2016.

SILVA, Jeane Lopes da. Conselhos Escolares: por uma alfabetizacio democratica.

Dissertagdo. Universidade Federal do Rio Grande do Norte. 2020.

SOUZA, Marcia Pereira de Almeida. O funcionamento efetivo do conselho escolar como

pratica de gestio democratica. Dissertagdo. Universidade Federal de Juiz de Fora.

2017.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Peres%2C+Ana+Paula+Franzini+%5BUNESP%5D
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Jeane+Lopes+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Marcia+Pereira+de+Almeida

22

PROFESSORES GESTORES DE POLITICAS
EDUCACIONAIS: UM DESAFIO PARA A
FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

Angelo Dantas de Oliveira '

INTRODUCAO

As reflexdes aqui propostas se propdem a apresentar o percurso de
formacgio continuada em servigo, direcionado a atuacio de professores
que atuam na condi¢io de gestores das politicas ptblicas junto aos
sistemas e redes de ensino dos 417 municipios do Estado da Bahia. O
processo formativo integra o Plano de Formagio Continuada -
2020/2023, elaborado e implementado pela Secretaria Estadual de
Educacgio da Bahia - SECBA, através do Instituto Anisio Teixeira — IAT.

Criado em 1983 sob a denominagio de Instituto de Estudos e
Pesquisas em Ciéncia em Educag¢io Anisio Teixeira (IAT) tem ocupado
espago relevante no planejamento e coordenagio de projetos
direcionados para a formacgio dos profissionais de educag¢io do Sistema
de Educagio da Bahia. Esse, além de trazer consigo toda a Rede de
Ensino Estadual, traz, sob sua influéncia, os sistemas e redes de ensino
dos 417 municipios que formam o Estado. Com isso, assume o IAT, uma

funcio estratégica no tocante a implementag¢io de politicas ptiblicas

' Doutorando em Educacgédo e Contemporaneidade pelo PPGEduC da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Professor da Rede Publica de Educagdo Basica do Estado da Bahia, e-mail:
angelodantas@yahoo.com.br.
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educacionais interfederativas, pois, a sua atuacio, por meio das
pactuacgdes, envolve a instancia subnacional da estrutura do ensino da
rede estadual e a dos municipios.

Ha que se ressaltar que as politicas educacionais indicadas para os
entes federados locais, os municipios, tem se configurado e se
constituido como politicas por inducio, revestidas por uma narrativa
que visa justificar a efetivacdo do regime de colaborac¢io no contexto do
federalismo cooperativo instituido pela Constituicdo de 1988. Cassini e
Nascimento (2018, p.48) ao refletirem sobre o tema, a partir das politicas
educacionais propostas pela Unido, afirmam que “as politicas de
inducdo tém origem no processo de descentralizagio politico-
administrativa brasileira, que se consolidou com a Promulgagdo da
Constituicio federal de 1988, mas se resumiu na delegacio de
responsabilidades administrativas para as esferas subnacionais”.

As politicas indutivas, envolvendo os entes subnacionais, do Estado
para com os municipios, considerando a perspectiva da
descentraliza¢io administrativa, também se materializa no contexto da
narrativa da descentralizacio das competéncias administrativas e
financeiras. £ nesse panorama que esse texto se propde a apresentar e
refletir sobre o Plano de Formac¢do Continuada — 2020/2023, elaborado
pelo IAT/SEC, instincia Estadual, e proposto aos sistemas e redes
municipais de ensino da Bahia, com o objetivo de “implementar ac¢des,
sob regime de colaboracdo entre Estado, Municipios e Instituicdes de
Ensino Superior, para melhoria dos indicadores de aprendizagem em

toda rede publica do Estado da Bahia” (BAHIA, 2019, p.1).
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Para isso, no momento inicial, apresenta a estruturac¢io do Plano
de Formacgdo Continuada - 2020/2023, enquanto uma ac¢io que visa
efetivar o Compromisso “Fortalecer o regime de colaboragdo entre a
Unido, Estado e Municipios no ambito da educac¢io”, estabelecido do
Plano Plurianual (PPA) 2020-2023, cuja meta de “ampliar municipios
com assessoramento técnico-pedagégico, fortalecendo o regime de
colaborag3o” (BAHIA, 2020a, p.142) é alcangar 100% dos municipios.

Ha que se ressaltar que as iniciativas trazias no PPA para efetivar
o regime de colaboracio com os municipios, tem como prioridade a
implementa¢io dos documentos de Curriculo (Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, e o Documento Curricular Referencial da Bahia -
DCRB), assessorar as redes municipais nas politicas de alfabetizag3o,
promover a formacdo continuada de coordenadores pedagdgicos que
atuam no Ensino Fundamental do 6° aos 9° anos redes municipais.

Diante das prioridades estabelecidas pelo PPA 2020-2023, e as
condi¢des materiais da realidade politica e institucional das redes e
sistema de ensino na Bahia, a Estadual e as dos municipios, se colocou o
desafio e a necessidade de se problematizar e pautar uma formagio
continuada voltada n3o apenas para os coordenadores pedagdgicos, mas
também para os dirigentes escolares (Diretor e Vice Diretor), bem como,
para os profissionais da educagdo que atuam na condi¢do de gestores
das politicas educacionais nos municipios da Bahia. Sera a partir destes
sujeitos, que aqui chamamos de professores gestores das politicas
educacionais, que discorreremos no segundo momento do texto.

0 interesse da reflexio consiste em trazer relevincia da formacgaio

continuada em contexto profissional para os professores que atuam na



428 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

condi¢do de gestores das politicas educacionais nos municipios, e,
registrar como essa formacgao concorre para fortalecer a atuagio desses
sujeitos na construcio da autonomia dos municipios em 4 territérios de
identidade® diante dos demais entes federados, na elaboracio das

politicas educacionais, a partir das demandas locais.

1. ESCUTA ESCRITA: O DESENHO DO PLANO DE FORMAGAO CONTINUADA

Com o objetivo de criar condi¢des para viabilizar a transformacio
dos indicadores de aprendizagem junto as redes de ensino, estadual e
dos municipios da Bahia, é que a SECBA, através do IAT, ainda no ano de
2019, inicia o Plano de Formacgio Continuada com dirigentes das escolas
darede estadual de ensino e dos Nticleos Territoriais de Educagdo - NTE.
Nesse primeiro ano, com formato direcionado para a Rede Estadual,
foram realizados 4 momentos formativos que contemplou um total de

291 municipios presentes, conforme quadro 1.

Quadro 01: Numeros de Encontros de Formacao e Numero de Participantes por Municipio

Data do Evento N° de Municipios Participantes
29 de outubro 73
30 de outubro 93
26 de novembro 71
11 de dezembro 54
Total 291

Fonte: Diretoria Pedagdgica IAT/SEC.

20 Conceito de Territério de Identidades utilizado nesse texto esta estabelecido pelo §1° do art.1° da
Lei Estadual n° 13.214 de 29 de dezembro de 2014. § 1° Para fins desta Lei, entende-se por Territério de
ldentidade a unidade de planejamento de politicas publicas do Estado da Bahia, constituido por
agrupamentos identitarios municipais, geralmente contiguos, formado de acordo com critérios sociais,
culturais, econdmicos e geogréficos, reconhecido pela sua populacdo como o espaco historicamente
construido ao qual pertencem, com identidade que amplia as possibilidades de coeséo social e
territorial, conforme disposto no Plano Plurianual do Estado da Bahia.
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Ao longo dos 4 encontros formativos realizados no ano de 2019, foi
aplicado um instrumento de coleta de informacgdes cujo objetivo era
tracar o perfil dos participantes da formagdo, assim como, coletar
sugestdes de temas a serem abordados no Plano de Formacgio
Continuada a ser efetivado a partir do ano de 2020. Esse passaria a ter a
presenca das redes e dos sistemas municipais de ensino, para que
houvesse um esfor¢o na melhoria do desempenho das redes ptiblicas, do
Estado e dos Municipios, nas avalia¢gdes em larga escala, principalmente
as realizadas pelo SAEB, com prioridade para o Ensino Fundamental
Anos Finais.

A opcdo por priorizar o Ensino Fundamental Anos Finais se
justifica em virtude do baixo desempenho das redes publicas nessa
etapa do ensino, haja vista, a rede ptblica estadual, para o ano de 2019,
tinha uma Meta 4,3, mas s6 alcangou 3,8 no Ideb. J4 o Ideb dos anos finais
do ensino fundamental das redes municipais de ensino na Bahia,
segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - Inep, dos 392 que tiveram meta calculada para 2019,
apenas 67 alcancaram a meta em 2019, o que corresponde a um
percentual de 17,1% do total.

Perante o cendrio de dificuldade enfrentada pelas redes publicas
de ensino na Bahia, no Ensino Fundamental Anos Finais, é que o
Programa de Formag¢io Continuada 2020-2023, propds uma
reconfiguracio de seu formato e de suas a¢des para o periodo de sua
execugio no triénio 2020/21/22. E nesse contexto que o IAT se propde a

desenvolver uma ac¢io que tem como objetivo “contribuir para uma
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maior qualifica¢do das praticas de gestdo educacional e escolar”, através
de uma mobilizagio junto as redes de ensino que garantisse o
“fortalecimento da politica da formacio continuada em contexto
profissional para a melhoria da qualidade da educacio publica do Estado
da Bahia” (BAHIA, 2019, p.1). Para tanto, se fez necessdrio estabelecer
um didlogo com as redes municipais, inicialmente por meio do
instrumento aplicado nos momentos formativos de 2019, e, de forma
institucional, através da Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo
— Undime/Bahia, e da Unido dos Prefeitos do Estado da Bahia — UPB.
Em um conjunto de encontros realizados pela Coordenagio
Pedagégica do IAT, e organizados em parceria com os Ntcleos
Territoriais de Educacdo — NTE, em outubro de 2019, com a presenca de
2.200 dirigentes e técnicos das redes de ensino de 335 municipios, foi
aplicado o instrumento de coleta de informagées com o propésito de
tracar o perfil dos profissionais que atuam na gestdo das politicas
educacionais nos municipios. Esse mesmo instrumento, cujo titulo ficou
registrado como “Escuta Escrita”, foi utilizado para captar sugestdes de
temas que pudessem ser abordados no Programa de Formacio, e, que
pudesse qualificar a gestdo da educacdo e das escolas das respectivas

redes de ensino dos municipios baianos.
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Imagem 01: Linha do Tempo das A¢des do Programa em 2019

/-\i\\ leo Julho Juio Seterro Outlfro Novembro Dezembro
Escutae  Sitematizagdo Inicio da Inicio da Didlogo com Escuta e Escrita Semindrios Abertura do
escrita de escuta/escrita Formagdodos  Formagdo da Parceiros com 335 Territoriais Edital de

Formadores Dupla Gestora fise municipios da Formagdo Seleg&o para
ializaca Fundag&o 2.200 Continuada Formadores
Socializagdo com Didilo
. i go com M =
as dreas da SEC E\S(]lljtégiscom Undime /UPB representacdes
Com vistas ao Assinatura do
Langamento do Regime de Termo de
Edital para selegdo Colaboragao Cooperagao
de Formadores ontre SEC
Undime e UPB
Retorno do Forprof
e apresentagdo do Convite aos
Plano de Formagao Municipios para
Ades@o ao
Didlogo com Regime de
Undime para Colaboragao
Formagao

Fonte: Diretoria Pedagdgica IAT/SEC.

Para esse texto, o recorte das informacdes estd vinculado a
formagido dos professores que atuam na condi¢io de gestores das
politicas nas secretarias, e nio para a gestdo das escolas através dos
Diretores e Coordenadores Pedagégicos. Dessa maneira, foram
registrados aqui os temas e dos conteidos formativos sugeridos a
Coordenagdo do Pedagégica do IAT, e do Programa de Formagio, que
tragaram como eixo central do itinerario formativo os seguintes temas:
Documentos de gestdo da educagio: Planos, Documentos de Curriculo,
Relatérios do SAEB; Avaliagdo dos sistemas de educagdo: praticas de
gestdo e avaliagdes em larga escala; Gestdo de programas e agdes a partir
de indicadores educacionais; Gestio de politicas indutivas: MEC, FNDE,

SEC; Sistemas de educagio e elaboragio de politicas educacionais.

2. DA ESCRITA A PRATICA: A EFETIVAGAO DO PLANO DE FORMAGAO
CONTINUADA

O Plano de Formagdo Continuada foi organizado para ocorrer no

formato presencial, nas dependéncias do IAT em Salvador, capital do
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Estado, com uma proposicio pedagégica direcionada a fomentar a
provocacdo em torno de se estabelecer uma necessaria compreensio da
em torno da efetiva¢io dos processos de formacgao continuada ocorridas
nos contexto de atuacdo profissional, dos denominados técnicos das
secretarias de educacio dos municipios, e, que nés, nesse texto,
optamos por chamar de professores gestores de politicas educacionais,
condicio que serd explanada mais adiante.

Dentre os objetivos propostos pelo Plano de Formacido Continuada
para a formacdo dos professores gestores de politicas educacionais,
estdo a sua qualificagdo para atuar na garantia da aprendizagem dos
estudantes e a participacio em intercAmbios e a¢des de colaboragio
entre os profissionais das redes estadual e municipais de educagio. Aqui
hé que se ponderar que a contribuicio deles para a aprendizagem dos
estudantes estd indiretamente relacionada as suas atividades fins, pois,
ndo cabe a eles atuarem nas atividades didaticas e pedagbgicas que
envolvem professores e estudantes, atribuices diretamente
relacionadas aos coordenadores pedagégicos e diretores escolares.

0 Plano de Formacgio Continuada ancora a sua compreensio sobre
os principios que conduzem a formacio dos professores gestores de
politicas educacionais nas proposicdes e reflexdes de Anténio Névoa, e
sua compreensio em torno da trajetéria de vida e formagdo que compde
a profissionalidade dos sujeitos que atuam na educac¢do. Para No6voa
(1988) os sujeitos adultos inseridos nos contextos de formagio se
constituem de uma trajetéria de vida marcada por sua experiéncia
profissional, o que influencia diretamente a sua compreensio sobre o

seu processo de formacgio, pois esse, mesmo ocorrendo de forma
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dialégica, se constitui num processo de transformacg3o individual. Nesse
contexto, a compreensio do Plano de Formacgdo Continuada é a de que
as transformacdes ocorridas nos sujeitos provocardo repercussdes, €
possiveis mudancas, nas institui¢cdes em que atuam profissionalmente.

A partir da compreensio da ancoragem dos principios da
formacio, o Plano de Formacgido traz a compreensio de formacgio
continuada sustentada em 4 pilares: Educagio integral e integrada como
fundante do trabalho formativo; Formagdo continuada articulada ao
contexto profissional; pritica educativa como disparadora da reflexdo
tedrica; e autonomia progressiva a partir da identidade funcional. Tais
principios foram trazidos como referéncia para a metodologia da
Formacio Continuada, que apontou como seus pardmetros as seguintes
diretrizes: iniciar com a teorizacio da prética tomando o contexto de
atuacdo profissional como objeto de reflexdes e andlises; mediar as
praticas profissionais com estudos tedéricos para possibilitar a
atribuicio de sentido a tais praticas; tomar os como parametros para as
reflexdes tedrico-praticas os processos de gestio e os educadores
educacionais como indutores daquelas; transformar as reflexdes
tedrico-praticas em um processo permanente de formacdo e
autoformacio no contexto de atuagdo profissional.

Para materializar os parametros da metodologia do Plano de
Formacdo Continuada para os professores gestores das politicas
educacionais, foi definida a organizacdo de 14 polos de formacgio
envolvendo os 27 territérios de identidade. Cada polo foi conduzido por
um Professor Formador selecionado em processo certame interno junto

a Secretaria Estadual de Educagio, que estabeleceu como requisitos para
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a selecdo que tais profissionais da educacdo deveriam ser graduados e
estar em efetivo exercicio nas atividades profissionais, e que poderiam
estar lotados em funcdes na SECBA, nos NTE, nas Universidades
publicas Estaduais da Bahia e nas Unidades Escolares — UE da rede
estadual. Foram formados polos de formagio vinculando os municipios
que compunham os territérios de identidade, e, que estavam sob a
articulacdo dos NTEs. Cada polo foi conduzido por um Professor
Formador, que seguiu as a¢des planejadas no cronograma da formacgao

para efetivar as praticas pedagoégicas.

Quadro 02: Cronograma de Agdes da 12 Etapa do Plano de Formacéo Continuada - 2020

Etapas Periodo Carga Horaria
Formag&o do Formador 06 e 07/03/2020 16 horas
Planejamento 08/03/2020 08 horas
x - 12 e 13/03/2020;
Formagé&o dos Técnicos 24 horas
17 e 18/03/2020
Acompanhamento 23 a31/03/2020 12 horas

Fonte: Diretoria Pedagdgica IAT/SEC.

As acdes de formacgdo deveriam ser realizadas na estrutura do IAT,
em datas que comporiam um cronograma com encontros de margo a
novembro de cada ano. Além das formagdes, inicialmente presenciais, a
estrutura do Plano de Ac¢io contou com uma plataforma virtual para dar
suporte aos processos pedagdgicos de mediacio a distincia nos

procedimentos de acompanhamento por meio de atividades e

discussdes envolvendo o itinerdrio formativo.
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O primeiro encontro presencial do Plano de Formacio Continuada
com as equipes técnicas de secretarias municipais de educagio e de NTE
ocorreu nos dias 12-13-17 e 18/03/2020, e teve como proposicio
estabelecer didlogos e reflexdes sobre as atividades iniciadas no ano de
2019, apresentando a proposta da formacio com a inclusio dos
profissionais das redes municipais, e, esclarecendo as bases da
pactuacio, por meio do regime de colaboracio, entre o Estado da Bahia
e os municipios participantes. Foram também apresentados os
resultados da escuta realizada com os profissionais dos municipios,
informado que os dados coletados foram utilizados para subsidiar o
planejamento inicial da formacio, e serd utilizado para consolidar as
demais etapas da formacdo. Desse modo, as temadticas centrais do
primeiro encontro de formagio consistiram na discussio sobre a
utilizacdo de indicadores educacionais para o planejar e replanejar das
politicas educacionais que repercutem nos municipios, €, junto a ela, a
discussdo sobre os documentos de curriculo — BNCC e DCRB, a partir
dos pareceres e resolugdes deliberadas pelo Conselho Nacional de

Educagdo — CNE e pelo Conselho Estadual de Educagio — CEE.

3. A EFETIVAGAO DO PLANO: NO MEIO DO CAMINHO HAVIA UMA
PANDEMIA

Em virtude da pandemia do Coronavirus (COVID - 19), que se instalou
numa dimensio mundial a partir de margo de 2020, foi necessario
suspender imediatamente todas as a¢des do Plano de Formacgio
Continuada a partir da publicagio, por meio do Governo do Estado da

Bahia, do Decreto n°® 19.529, que regulamenta as medidas temporarias,
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para enfrentamento da emergéncia de satde publica, dentre elas o
isolamento e a quarentena, e do Decreto n° 19.549 de 18 de margo de 2020,
que declara situacio de emergéncia em todo o territério baiano,
restringindo o deslocamento dos cidad3os em todo o territério do Estado.

Diante de uma situacio tao adversa, que demonstrou a fragilidade
da sociedade mundial na conduc¢io das a¢des de um fenémeno tio
catastréfico como a pandemia do Coronavirus, para a gestdo publica
brasileira, nos trés entes federados, se constituiu um desafio ainda
maior, principalmente, pela desarticulagcdo das instancias de gestdo, o
que demonstrou a fragilidade do federalismo de cooperagdo e as
nuances de resisténcia para com a descentralizacio do poder que o
regime de colaboragdo pode propiciar. Contudo, mesmo diante desse
contexto de exposicdo das fragilidades, no tocante a drea da educacgio, o
Estado da Bahia mobilizou esforgos junto aos 6rgios que compdem o seu
sistema de ensino, e, procurou articular a¢des integradas junto aos
municipios, conforme traz o documento Orientagdes Gerais para os

Sistemas e as Redes de Ensino da Bahia.

Nesta perspectiva, as institui¢des concordam que é preciso agir no sentido
de promover um processo de mobilizagdo que respeite tanto a autonomia
dos entes federativos (na gestio das suas proprias redes) quanto das
unidades escolares (na gestdo do seu projeto politico-pedagdgico), dentro
das realidades locais e das possibilidades de cada parte. Tal premissa, que
alcanga todas as etapas, ofertas e modalidades, assume a diversidade de
situagdes dos estudantes baianos e busca, a partir dai, tecer caminhos, de
forma colaborativa, entre a Rede Estadual e as Redes Municipais de Ensino,

envolvendo gestores, educadores, educandos e suas familias (BAHIA, 2020b,

p.6).
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Foi diante da necessidade de se reorganizar os processos de
efetivacdo das politicas e das agdes do sistema de educagdo na Bahia
durante a pandemia, que a Direcdo do IAT, junto com a coordenacio
pedagdgica do Plano de Formacido e os parceiros institucionais,
propuseram uma reestruturacio da ag¢do, que passaria a ser realizada
totalmente na modalidade virtual, ainda no ano de 2020, e durante o ano
de 2021. Para tanto, foi necessario organizar todo um conjunto de
procedimentos, pois se fez necessdrio consultar a todos os municipios
que haviam aderido ao Plano de Formag3o, e fazer um novo processo de
inscri¢do para todos os profissionais que iriam participar da formag3o,
haja vista, o contexto pandémico causou repercussdes distintas nos
municipios da Bahia.

Em maio de 2020, apds todo um movimento de mobiliza¢do junto
aos municipios para a inscri¢do dos profissionais que participariam da
formacgio, foram retomadas as a¢des formativas, inicialmente com os
Professores Formadores, que estruturaram, por meio de encontros
virtuais, o planejamento para as ac¢des de formacdo que ocorreria
através de uma plataforma desenhada e estruturada exclusivamente
para o Plano de Formagdo. Assim, ficou estabelecido que a retomada do
Plano de Formacgio teria em seu primeiro encontro de retorno uma
pauta direcionada para apresentar novamente as diretrizes do Plano,
em seguida a exploragdo da plataforma de formacdo, e, por fim, a
retomada da trilha de formagdo através das discussdes sobre
indicadores educacionais e sua utilizacio para o planejamento das

politicas educacionais locais.
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0 ano de 2021 foi marcado por um agravamento da pandemia, no
seu inicio, contudo, no A4mbito dos sistemas de educacgio e ensino, o
planejamento de programas, politicas e a¢Ges ja levara em consideragdo
a experiéncia trazida do primeiro ano da pandemia, 2020. Com isso, o
Programa de Formacdo Continuada iniciou o ano de 2021 na modalidade
virtual, com suporte da Plataforma Moodle, em virtude das diversas
dificuldades trazidas pela utilizada ao longo de 2020. A oferta da
formacao na modalidade virtual passou por uma agdo de reorganizagio
em seu formato para garantir uma maior interatividade dos sujeitos
participantes com a Plataforma Moodle, bem como, visou ampliar a
possibilidade de uma maior interac¢io destes com o Professor Formador.
Assim, a formacgido ficou estruturada em um formato por etapas,
chamadas de Encontros, sendo estes divididos no que se chamou de
semanas, composta por um conjunto de atividades temporalidades
divididas em momentos sincronos, com a interagdo direta na
modalidade virtual com o formador), e os momentos assincronos, com
atividades mediadas pelo formador através da plataforma Moodle. O
ano de 2021 foi estruturado em 4 Encontros formativos, com 4 semanas
de formacdo para cada um deles, e, ao final, a organiza¢do do Seminario

Territorial Saberes e Fazeres, também na modalidade virtual.

Quadro 03: Distribuicdo das atividades do 1° Encontro Formativo - ano referéncia 2021

Semana Tipo de Carga

Formador/NTE . Etapa o o Data Horério Observagéo
Formativa Atividade  Horaria
22/04 14h as Encontro
Angelo Dantas i
. 16h Sincrono
NTE-11 1 1 Sincrona 4h N N
23/04 9h as Plantdo

NTE - 25 o
11h Pedagdgico
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28/04 14h as Encontro

. 16h Sincrono
2 2a4 Sincrona 4h N ~
30/04 9h as Plantao
11h Pedagdgico
05/05 14h as Encontro
. 16h Sincrono
3 5 Sincrona 4h R B
07/05 9has Plantdo
11h Pedagdgico
12/05 14h as Encontro
16h Sincrono
4 6e7 Sincrona 4h R
14/05 9h as Plantdo

11h Pedagdgico
Fonte: Diretoria Pedagdgica IAT/SEC.

Com o arrefecimento da pandemia da Covid — 19, a partir do
segundo semestre do ano de 2021, deu-se inicio a caminhada para o
planejamento das a¢des de transicdo para o que se passou a chamar de
p6s-pandemia ou normalidade pés-pandémica. O planejamento do
Programa de Formagdo Continuada, para o ano de 2022, foi orientado
para ocorrer com eventos presenciais, o que permitiria uma interacdo
direta com os sujeitos participantes com o Professor Formador, e, com
a manutencgio de atividades pedagégicas através da plataforma Moodle.
Desta maneira, se manteve a organiza¢io por encontros, num total de
4, mas com a supressio da divisio das etapas por semana, € a
manutencio dos plantdes pedagdgicos, agora a partir das demandas dos
sujeitos participantes dos municipios.

Com a possibilidade da retomada da Formacgio Continuada na
modalidade presencial foi possivel ndo sé estreitar os lagos de
humanizag¢io entre os sujeitos, como possibilitou a reconstru¢io das
formas de interacdo pedagégica, o que permitiu a intensificagdo das
trocas de experiéncias por meio dos relatos sobre formas de gestdo de

programas, politicas e agdes elaboradas pelos municipios antes e
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durante o periodo pandémico. Com isso, foi possivel consolidar o

direcionamento do Programa de Formagio Continuada instituido pelo

IAT, que, ao longo do periodo 2020-2022, procurou efetivar por meio da

sua trilha de formacio, composta pelos temas abaixo descritos, a

qualificacdo dos professores gestores de politicas educacionais.

Cenérios de Gestdo das Escolas Municipais no Brasil;

Utilizagdo de indicadores educacionais para o planejamento das politicas
educacionais locais;

Planejamento de agdes para o enfrentamento ao contexto pandémico nos
territérios e municipios — A ferramenta Plano de Suporte Estratégico para a
Educagio

Estudos quantitativos em educagéo e sua interface com a gestdo das politicas de
educagdo sobre: analfabetismo, percurso escolar e fracasso escolar, fluxo
escolar, a questdo do letramento, financiamento da educagio, municipalizagdo
da educagio, avalia¢io educacional;

Avalia¢do educacional: avaliagdes em larga escala e avaliagdo da aprendizagem
como um desafio para o planejamento da gestio municipal da educacio;

0O Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Basica (SAEB);

Avaliagdo externa e as redes de ensino do Estado e dos municipios: a Prova
Brasil;

Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB: compreendendo o fluxo
e a proficiéncia;

Politicas de curriculo: Base Nacional Comum Curricular, Documento Curricular
Referencial da Bahia, Documento Referencial Curricular dos Municipios;
Projetos Politicos Pedagdgicos como documento de gestio

Acompanhamento, monitoramento e avaliagio de politicas educacionais

A atuagdo das equipes técnicas das secretarias municipais de educagio na

implementacio de politicas de educagio e a¢des de gestdo da aprendizagem.
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Os encontros de formagdo qualificaram o rol de abordagens
temdticas e potencializou a percep¢io dos professores gestores de
politicas educacionais nos municipios para a sua compreensio em torno
da autonomia deste ente federado, e, para se compreender enquanto
sujeitos na condi¢do de criadores e condutores de agdes que efetivam os
programas e politicas que estdo definidos nos documentos de gestio dos
municipios, como o Plano Plurianual — PPA, e dos seus sistemas de
educacgido através dos Planos Municipais de Educagio — PME e no seu

Documento Curricular Referencial Municipal.

CONSIDERAGOES FINAIS

O primeiro ponto a se refletir nesse momento do texto é a necessiria
compreensio do papel da formagio continuada, em contexto profissional,
como ferramenta para a qualificacdo da gestdo dos sistemas de ensino,
principalmente para os municipios. As dificuldades enfrentadas por estes
entes federados na Bahia, no tocante as demandas de formacgio para
professores e gestores de politicas educacionais, tém encontrado suporte
para a sua superacio em ac¢des implementadas pela Secretaria Estadual
de Educagao, por meio do Instituto Anisio Teixeira — IAT desde o ano de
1983. Foi nesse contexto que ele, o IAT, implementou este Plano de
Formagio Continuada, em contexto profissional, como mais um suporte
para a efetivagdo do regime de colaboragdo entre os entes federados no
tocante as politicas educacionais.

O papel do IAT na elaboragdo do Plano de Formag¢io Continuada

contou com a parceria da Undime seccional, entidade que tem se
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colocado como mediadora para o estabelecimento de parcerias entre os
municipios e a Secretaria Estadual de Educacdo, com o objetivo de
consolidar e qualificar as politicas educacionais e os documentos de
gestdo destes entes federados. HA que se afirmar que esta parceria é
fundamental para uma compreensio mais institucional das relagdes
que efetivam o regime de colaboracio no contexto do federalismo
cooperativo no Brasil, e, uma forma de enfrentar a tradi¢do das politicas
publicas indutivas instituidas no Estado brasileiro. Assim, o IAT
atuando na representacio do Estado da Bahia, e a Undime, que
representa os municipios, concorrem para levantar as demandas,
elaborar as propostas, planejar as a¢des e garantir o financiamento para
materializar as propostas de formacdo continuada para as redes
municipais e estadual de educa¢do na Bahia.

Os municipios ao apresentarem a demanda pela formacgdo dos
profissionais que atuam na gestdo das politicas educacionais no dambito
dos municipios, rompem, em parte, com a légica da inducdo na
implementacio das politicas educacionais, pois parte deles, e ndo dos
demais entes federados essa indica¢do. Com isso, se percebe que hd uma
mudan¢a de comportamento dos Dirigentes Educacionais dos
municipios na Bahia, que veem a necessidade de qualificar
profissionalmente os sujeitos que atuam na conducdo dos programas,
dos projetos e das ac¢des vinculadas as politicas educacionais que
repercutem nos municipios, sejam elas as politicas suplementares do
Ministério da Educac¢io e do Fundo Nacional de desenvolvimento da
Educag¢do - FNDE, ou as que sdo elaboradas no ambito do préprio

municipio.
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Aqui hé que se destacar que quase a totalidade dos municipios da
Bahia nio possuem a carreira profissional de técnicos educacionais para
fazer a gestdo das politicas em suas secretarias. No geral o que ocorre é
o deslocamento de professores que estio atuando na docéncia, para
ocupar a fun¢do de técnicos nas secretarias, contudo, sem considerar as
suas experiéncias ou formacdes em gestdo educacional. Tal movimento
implica na responsabilidade dos dirigentes educacionais dos municipios
garantir a formacio destes sujeitos, para que, consequentemente, ele
consiga se apropriar dos saberes necessarios para a gestio das politicas
educacionais numa dimensio sistémica e interfederativa. Assim, a
formacio continuada ofertada pelo IAT, em parceria com os municipios
através da Undime, concorreu efetivamente para a qualificagdo da
aprendizagem dos professores que estdo atuando na func¢io de gestores
das politicas educacionais locais, como se pode depreender da trilha de
formacio apresentada, e que traz em seu eixo central os elementos
constitutivos dos procedimentos e ferramentas para qualificar a gestao
da educagio com foco nos municipios.

Ao olhar para os sujeitos da formagao na condi¢io de professores,
mas que estdo atuando na fun¢do de gestores de politicas educacionais
nos municipios, o Programa de Formagdo considerou que a atuagdo
qualificada deles traria impacto significativo na sua interagio com os
demais sujeitos envolvidos na condug¢io do sistema municipal de
ensino, em virtude da sua acido pedagdgica. Assim, a compreensio
desenvolvida no Programa de Formacdo foi a de que os professores
gestores ao coordenarem as acdes diante das politicas educacionais, por

possuirem uma compreensido sistémica que estaria para além do
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universo da acio diditica em sala de aula, irdo coordend-las com maior
qualidade diante dos procedimentos de gestio que, direta ou
indiretamente, repercutem sobre a gestio escolar e sobre a gestdo
pedagdgica dos professores nas escolas.

A condugido pedagégica realizada pelos professores gestores das
politicas educacionais no ambito municipal, pela experiéncia trazida da
docéncia, associada aos saberes sobre o funcionamento dos sistemas e
da implementacio das politicas, certamente concorreu para qualificar
os processos de acompanhamento, monitoramento e avaliagdo das
acoes que efetivam as politicas educacionais. Essa interacdo de saberes
pode qualificar a atuagdo dos professores gestores, inclusive para um
possivel retorno seu a fung¢io da docéncia, de modo que, provavelmente,
a sua atuagdo diditica na relagdo com os estudantes serd influenciada
pelos novos saberes.

Nessa conjuntura ha que se ressaltar a contribui¢cio do Programa
de Formagdo para o empoderamento dos municipios, principalmente
durante o periodo pandémico, para o seu amadurecimento diante da sua
compreensio sobre a sua condic¢do de ente federado auténomo, capaz de
romper com as politicas indutivas, e elaborar politicas e a¢des a partir
das suas condi¢des efetivas de financiamento e gestdo. Houve o
fortalecimento da compreensdo sobre a estrutura do federalismo
cooperativo do estado brasileiro, bem como, um amadurecimento no
que diz respeito ao regime de colaboragio entre os entes federados, com
as suas responsabilizagdes mutuas.

A superacio gradativa das dificuldades impostas pela pandemia foi

um elemento essencial para multiplas aprendizagens, daqueles que
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atuaram na implementacio do Programa de Formagdo, e,
principalmente para os professores gestores das politicas publicas
educacionais nos municipios, que, com sua atuacio pedagdgica
qualificada, puderam criar condi¢des para a manuteng¢do do
funcionamento dos sistemas municipais de ensino por meio das mais
diversas ac¢des. Foram eles que mantiveram a educac¢io brasileira em
funcionamento, conduzindo todo o conjunto de procedimentos que
garantiu o levantamento das condi¢des dos sujeitos que compdem as
redes de ensino, planejou as agdes, garantiu a sua execucio,
acompanhou e monitorou tais agdes, avaliou a sua efetividade, e
apresentou um plano para a pds-pandemia.

Assim, a principal contribuicio que podemos apontar do Plano de
Formagdo Continuada do IAT em parceria com os municipios, para a
area da educacio, €, principalmente para a gestdo da educacgio na Bahia,
é a consolidagio da compreensio de que é fundamental se implementar
processos de formacdo permanentes para qualificar os professores
gestores das politicas educacionais nos municipios. Tais Programas de
formacdo irdo contribuir ndo apenas com a qualificacio da gestdo das
politicas, mas também se tornario objetos de discussdo em potenciais
estudos sobre a formacdo de professores e a gestio educacional,
colaborando para o fortalecimento dos sistemas municipais de ensino

numa perspectiva da autonomia federativa.

REFERENCIAS

BAHIA. Edital n°® 09/2019 de 08 de outubro de 1999 da Bahia. Dispde sobre o Processo
Seletivo Interno para Sele¢do de Profissionais Especializados para Atuarem como



446 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

Formadores no Plano de Formagido Continuada - 2020/2023. Disponivel em: <
http://educadores.educacao.ba.gov.br/selecaodeformadores2020 >. Acesso em: 10

de out 2022.

BAHIA. Lei n° 13.214, de 29 de dezembro de 2014. Dispde sobre os principios, diretrizes
e objetivos da Politica de Desenvolvimento Territorial do Estado da Bahia, institui o
Conselho Estadual de Desenvolvimento Territorial - CEDETER e os Colegiados
Territoriais de Desenvolvimento Sustentdvel - CODETERs. Casa Civil do Estado da

Bahia. Salvador, Bahia, 29 dez, 2014.
BAHIA. Plano Plurianual 2020-2023. Salvador, Bahia, 2020a.

BAHIA. Orientacdes Gerais para os Sistemas e as Redes de Ensino da Bahia. Salvador,
Bahia, 2020b.

CASSINI, Simone Alves e NASCIMENTO, Andreas. A inducido federal nas politicas
educacionais: a questio da colaboragio e da coordenacdo federativa. In.:
FEDERALISMO E POLITICAS PUBLICAS: entre velhos dilemas e novos desafios.
Campos do Goytacazes, RJ, Multicultural, 2018.

NOVOA, Anténio. As histérias de vida no projecto Prosalus. In: NOVOA, Anténio e
FINGER, Matthias. O método (auto) biogrifico e a formacdo. Lisboa: Ministério da
Saude, 1988.



23

PUNICAO E REFORCO NO AMBITO EDUCACIONAL:
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INTRODUCAO

A Andlise do Comportamento (AC) é também uma vis3o cientifica e
nio apenas uma abordagem da psicologia; esta utiliza o comportamento
como um objeto de estudo sistemdtico para a formagio de principios
abrangentes do comportamento humano (SKINNER, 1953; MOREIRA e
HANNA, 2012; J.C. TODOROV, 2019; apud, LEMOS, CARVALHO, 2015).
Com isso, Burrhus Frederic Skinner foi o precursor do Behaviorismo
Radical, que foi a base para a andlise comportamental; B. F. Skinner se
dedicou a pesquisas para promover modificagbes no campo da
educacio, destinando assim uma producio literdria completa chamada

“Tecnologia do Ensino” - 1968 (LEMOS, CARVALHO, 2015).
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Para melhor compreensio deste artigo, é de suma importincia
entender as defini¢des dos conceitos basicos da AC; os reforgadores
positivos, reforcadores negativos, punicdo, fuga e esquiva. O reforgo é
considerado qualquer estimulo que aumenta ou mantém a frequéncia
de um comportamento quando acrescentado ou removido; punicio é a
apresentacdo de um estimulo aversivo ou retirada de um reforgador
positivo. Ademais, na fuga o individuo esti exposto a estimulos
aversivos e emite comportamentos para fugir de determinado agente
punidor; a esquiva pode ser determinada como comportamentos que
previnem o ser de expor-se a estimula¢io aversiva (BAUM, 2019;
LEMOS, CARVALHO, 2015).

B.F. Skinner sempre demostrou um forte interesse pela educacio,
porém, sempre com um sentimento de decepcdo pela falta de agGes que
provocasse mudangas concretas no ambiente escolar vigente na época.
Skinner nio tinha muita afei¢do pela instituicdo educacional tradicional,
em que se refere como um ambiente hostil e punitivo. Ainda que as
punicdes fisicas tenham sido banidas da instituicdo escolar, as praticas sé
foram trocadas por outras formas de puni¢do, entre elas temos: a
humilhac3o, segregacdo, perda de aprovagdo social e privilégios. Essa
critica feita por Skinner € vista até os dias atuais, onde o ensino vigente na
maioria das institui¢oes, dispdem docentes que desconhecem o uso do
“reforcamento positivo” para a aquisicio de conhecimento e
frequentemente trabalham utilizando “puni¢des” (FLORES, 2017).

Skinner estabelece o ato de ensinar como uma forma de
transmissdo do conhecimento; além disso, a educacio desenvolve nos

alunos comportamentos relevantes para o seu futuro, entre eles: o



Ana Dourado; Geovana Silveira; Leticia Gomes; Stéphany Souza; Génesis Soares; Jaqueline Silva o 449

autocontrole, a tomada de decisdes e comportamentos de resolucio de
problemas, onde busca colocar o comportamento, sob o controle de
determinadas variaveis (HENKLAIN, CARMO; 2013). E a aplicacio de um
reforcador adequado para cada resposta apropriada que vai promover a
conquista dos objetivos finais durante o ensino (PRATA, 2006).
Inimeros estudos em andlise do comportamento comprovam a
eficiéncia da aplicagio do reforco para a obtencio de novos
comportamentos, conhecimento este pouco utilizado no ambiente
educacional (ZANOTTO, 2000; apud, LEMOS, CARVALHO, 2015).

Em sala de aula, professores fazem uso de praticas
punitivas/aversivas para controlar o comportamento de seus discentes,
através de reclamacdes, expulsoes e decréscimos de pontos, o educador
procede de tal forma esperando a diminuicio da frequéncia do
comportamento indesejado. A literatura indica que este tipo de
consequéncia é fornecido com mais frequéncia devido ao seu carater
imediato de reducdo da resposta indesejada, porém possuem efeitos
colaterais que a longo prazo perdem sua eficicia e requerem do
educador acbes mais severas, tornando a manuten¢do desta prética
invidvel, o que provoca desgaste do professor e culpa por parte dos
alunos (SIDMAN, 1995; ZANOTTO, 2000; VIECILI, MEDEIROS, 2002;
apud, LEMOS, CARVALHO, 2015).

A aplicagdo dos preceitos da andlise do comportamento pode
possibilitar além da aprendizagem do educando, uma melhor relacdo
entre professor e aluno, uma vez que ao fazer uso de refor¢camento
positivo, evita-se a punicido e diminuem as chances de o aluno errar

(LEMOS, CARVALHO, 2015).
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Outrossim, a instituicio de ensino deveria ser o local onde se
desenvolvesse competéncias, habilidades, opinides e o desenvolvimento
ético, psicoldgico e social do individuo. A mesma, deveria dispor da
funcdo de prevenir a violéncia no ambiente académico, todavia a
prépria é local de disseminacio de violéncia pelas pessoas inseridas no
meio (FREIRE, 2012; apud, ROCHA, GARCIA, CHICATI, et al. 2019).

Nos primérdios da educagio, a violéncia acontecia diferentemente
da atualidade, antigamente a puni¢do podia ser retratada pela arcaica
palmatéria. Na contemporaneidade as formas de punicio ji estdo
estipuladas, como por exemplo: reprovacio, retirada de privilégios,
entre outros. Tais acGes almejam instituir disciplina e obediéncia,
entretanto pode provocar emogdes aversivas nos discentes (SKINNER,
2003; apud, ROCHA, GARCIA, CHICATI, et al. 2019).

Com isso, de acordo com a teoria de diversos autores citados acima,
é possivel observar que as praticas de puni¢io nio auxiliam em um
melhor aprendizado. Assim sendo, o objetivo deste artigo é realizar uma
reflexdo sobre a utilizacido da AC, sua aplicagio e operacionalizacdo na
drea da educagio. Portanto, é necessario que esses métodos aversivos
no ambiente escolar sejam adaptados para condutas de orientagio e

reforcamento de acordo com o contexto.

1. METODOLOGIA

Este artigo consiste em uma revisio bibliogrifica baseada no
mapeamento de artigos, livros, revistas e demais materiais referentes

a/ temadticas de punicio e reforco no ambiente escolar. Os textos
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escolhidos foram utilizados como base para auxiliar nos objetivos
apresentados neste trabalho, buscando promover andlises e debates
sobre adaptac¢des da punicio e do refor¢co no Ambito educacional.

Para legitimacdo do conhecimento exposto neste artigo, foram
utilizadas as plataformas Google Scholar, Scielo, Academia Accelerating,
ResearchGate, revistas, obras literdrias entre outros arquivos que
agregaram em um melhor entendimento acerca das diversas violéncias
como método de punicdo, institui¢des educacionais, reforcadores
positivos e negativos, fugas e esquivas.

Com o intuito de instrumentalizar o artigo foi utilizada a Revisdo
Integrativa, com base nos ensinamentos de Souza, Silva e Carvalho
(2010), os quais a caracterizam como um método que possibilita a
sintese de conhecimento, agrupamento e a aplicacdo de efeitos de
pesquisas significativas na praxis. Estes, respectivamente, consistem
em uma modalidade de texto usada para resumir as ideias essenciais de
outros materiais mais extensos, conjunto dos textos por meio de
classificagdes em funcgdes dos tépicos abordados e seu desenrolar, e
modos de efetivagdo dos reforcos na vivéncia educacional. A fim de,
expor as fases constitutivas da mesma e os pontos pertinentes vistos
para a aplicagdo desse preceito, através do mapeamento bibliografico e
vivéncias das autoras.

A estratégia metodoldgica tracada seguiu as subsequentes fases,
indicadas pelos autores; uma discussdo problemdatica para elaboracgio
da tese: A aplicacio da punicio e reforco no ambiente escolar sio
eficazes e quais as vantagens e desvantagens da utilizacdo destes

métodos?
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Por conseguinte, a selecdo dos conhecimentos decorreu-se a partir
da base de dados das plataformas citadas acima, e os descritores
aplicados foram: Ambiente escolar, punicio e refor¢o, modelagem,
Skinner, andlise do comportamento, violéncia, behaviorismo.

Logo depois, foi realizado o estudo e a verificagcio dos materiais
através da inclusio e exclusio. Foram escolhidos 16 textos de 277, nos
quais foram inclusos seguindo os critérios: textos de cunho cientifico,
gratuitos, escritos ou traduzidos no idioma portugués, linguagem
formal, estudos que abordassem especificamente a aplicacio e a
temporalidade da punicdo e refor¢co no dmbito educacional. Para os
materiais excluidos, o seguinte fundamento: o titulo e/ou resumo que
nio expusessem similaridade com a tematica estipulada para essa
pesquisa. Isto possibilitou uma melhor interpretacdo, reflexio e
discussdo das literaturas. Por fim, a apresentacio da revisdo integrativa
(SOUZA, SILVA, CARVALHO; 2010).

Em virtude da demanda de certificar uma prética auxiliada e
sustentada em evidéncias cientificas, este método tem sido destacado
como um instrumento de suma importancia na area da educacgio, visto
que resume estudos disponiveis sobre a deliberada tese — Punicio e
refor¢o no ambiente escolar: As adaptacdes destes métodos desde os
primérdios - e orienta a realizagio baseada em documentos irrefutaveis
(SOUZA, SILVA, CARVALHO; 2010).

Desse modo, as revisdes integrativas oferecem suporte para todas
as fases de pesquisa, ji4 que contribuem para a definicio da
problemdtica, na determinacio dos objetivos, na elaboracio de teses, no

embasamento da temdtica e na elaboracido do relatério final. Sendo
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assim, esse método é impar para o desenvolvimento de artigos
cientificos.

Prosseguindo os critérios de inclusio e exclusdo citados nesse
artigo, encontrou-se, a principio, 277 materiais. Desses, 40 pertencem a
base de dados do Google, 15 revistas, 9 Academia Accelerating, 47
ResearchGate, Scientific Eletronic Library (SCIELO) e 283 A plataforma
do Google Scholar. Apés esse periodo, realizou-se a leitura dos titulos
onde excluiram-se 229, andlise parcial e descartou-se 22 e mapeamento
integral eliminou-se 10. Através deste processo selecionou-se 16 textos,

estes abarcaram os critérios de inclusio desta revisdo integrativa.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos resultados da revisdo integrativa construiram-se 6 quadros,
nos quais estio apresentados em cinco colunas de simples compreensio,
que descrevem o ano respectivo de publica¢io do texto, a origem da
publicagdo, os autores dos materiais utilizados, o titulo do texto e as

conclusdes acerca dos aparatos.

Quadro 1 - Distribuicdo das referéncias contidas na revisao integrativa; obras literarias

N° Ano Origem Autor Titulo Conclustes
1 1968 Google SKINNER Tecnologia do Educacdo como a Arte
Ensino de Ensinar por meio
de ferramentas
reforcadoras.
2 2006 Google BAUM Compreender o ExplicacOes
behaviorismo: atualizadas

Comportamento,  arespeito da ciéncia

Culturae do comportamento,
Evolucéo "Behaviorismo
Radical".

Fonte: elaborado pelas autoras, 2022.
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Quadro 2 - Distribuigéo das referéncias contidas na revisdo integrativa; revistas

Ano Origem Autor
2017  RevistaBrasileira de FLORES
Terapia
Comportamental e
Cognitiva
2015 InterEspago revista LEMOS;
de geografia CARVALHO
interdisciplinaridade
2014 Caderno de COSTA,
Graduagdo Ciéncias ~ FERMOSELI;
Bioldgicas e da LOPES
Saude - UNIT -
ALAGOAS
2020 BOLETIM DE SOARES
CONJUNTURA

Titulo
Anélise do

Comportamento:

Contribuicdes
para a Psicologia
Escolar

Uma introdugdo
atecnologia
comportamental
de ensino
Anélise do
comportamento
no processo de
ensino
aprendizagem
na educagéo
Anélise do
comportamento
e educagdo:
didlogos
possiveis e
aportes para
intervengdes em
contextos
escolares

Conclustes
Contribuicdes da
AC e do psicologo
escolar na
resolugdo de
problemas
educacionais.
Como a Ac auxilia
nas dificuldades
encontradas em
sala de aula.
Como ocorre o
processo de ensino
segundo 0s
preceitos da AC.

As contribuicbes da
AC em contextos
escolares e 0s
possiveis impasses
existentes no seu
uso.

Fonte: elaborado pelas autoras, 2022.

Quadro 3 - Distribui¢éo das referéncias contidas na revisdo integrativa; Academia Accelerating

N° Ano Origem Autor Titulo Conclusdes
1 2015 Academia BICALHO; Da Anélise dos meios de
Accelerating CUNHA palmatériaa  puni¢do no meio
policia; escolar ao logo dos
genealogia anos.
das logicas
disciplinares

no contexto
escolar
Fonte: elaborado pelas autoras, 2022.
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Quadro 4 - Distribuigdo das referéncias contidas na revisdo integrativa; ResearchGate

N° Ano Origem
1 2015 ResearchGate
2 2015 ResearchGate

Autor

LEONARDI;
BORGES

UCHOA

Titulo
A modelagem
como
ferramenta de
intervencgdo

Corrigindo
corpos
(im)perfeitos:
A escolacomo
cartografia da
doreda
punigdo

Fonte: elaborado pelas autoras, 2022.

Conclusdes
Anadlise das l6gicas
disciplinares utilizadas
no ambiente escolar
brasileiro ao longo dos
séculos.

Marcas psicolégicas
sutis e violéncias
oriundas da relagéao
professor-aluno.

Quadro 5 - Distribuicao das referéncias contidas na revisdo integrativa; SCIELO

N° Ano
1 2013

Origem
Cadernos
de
pesquisa

2 2010 Cadernos
de

pesquisa

Autor

HENKLAIN;
CARMO

SOUZA;
SILVA;
CARVALHO

Titulo
Motivagao no
ensino e
aprendizagem:
algumas
contribuicées
da andlise do
comportamento
Reviséo
integrativa: o
que é e como
fazer

Fonte: elaborado pelas autoras, 2022.

Conclusdes
As préticas de ensino
podem ser favorecidas
quando utilizado
meios reforgadores e
exclusdo de métodos
aversivos.

Elaboragdo do método
da revisdo integrativa.

Quadro 6 - Distribui¢do das referéncias contidas na revisdo integrativa; Google Scholar

N° Ano Origem
1 2006 Estudos
de
Psicologia

Autor
PRATA

Titulo
A concepgédo
skinneriana
sobre o0 processo
ensino-
aprendizagem
no contexto
escolar

Conclusdes
Esclarecimentos
acerca dos papéis do
professor no ensino-
aprendizagem.
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2 2017 Google
Scholar
3 2000 Google
Scholar
4 2019 Google
Scholar
5 2020 Google
Scholar

CREPALDI

SOUZA

ROCHA,;
GARCIA;
CHICATI;
HERCULAN,;
ALMEIDA;
SILVA

BIRNBAUM,;
NERI:
MORAIS

A importancia da
familia na escola
paraa
construgdo do
desenvolvimento
do aluno

O conceito de
contingéncia: um
enfoque
histérico

A andlise
comportamento
e suas
contribuicGes
paraa
compreenséo da
violéncia no
meio escolar
Sugestdes e
Alternativas de
Ensino: Para pais
em interacdo
com os filhos
durante a
realizagdo das
tarefas escolares

Fonte: elaborado pelas autoras, 2022.

Reflexdo sobre a
participacdo da
familia no
desenvolvimento do
aluno.

Aspectos da
evolucédo dos
conceitos de
contingéncia.
Avioléncia no
ambito escolar a
partir da perspectiva
da abordagem AC.

Métodos de ensino
baseados nos
métodos da AC para
orientar responsaveis
durante a
quarentena 2020.

John Broadus Watson (1878-1958) foi um psicélogo estadunidense,

que realizou, em 1913, a publicagio do artigo “Psychology as the

behaviorist views it” que tem como objetivo controlar e prever os

comportamentos, este escrito foi conceituado como a primeira versio

impactante do behaviorismo (BAUM; 2006).

Suas pesquisas foram baseadas no conceito desenvolvido por Ivan

Petrovich Pavlov (1849-1936), médico e fisiologista russo, que produziu

o trabalho sobre a salivagdo condicionada de cies que denominou como

“Condicionamento cldssico” (PRATA; 2006).
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Dos behavioristas p6s-Watsonianos, o mais importante da escola
comportamental é o psicélogo norte-americano Burrhus Frederic
Skinner (19041990); suas ideias contrastaram grande parte dos estudos
da época, tracando um novo caminho sobre a ciéncia do
comportamento, por meio de explicacdes cientificas nomeada
“Behaviorismo Radical” (BAUM; 2006).

Ao utilizar a experiéncia do rato na caixa (Caixa de Skinner), ele
caracterizou o sistema de condicionamento operante, ao explicar que,
se ap6s uma atitude ou comportamento for exposto um reforgo -
agradivel -, aquele comportamento - resposta — tem maior
probabilidade de ocorrer novamente (PRATA, 2006).

A aplicacdo da Andlise do Comportamento para fins educacionais
possui importante contribuicio a todos aqueles que exercem a
implanta¢do de uma melhor qualidade de ensino, tendo em vista que
tem apresentado éxito em sua aplicagio (KELLER, 1983; HAYDU, 1999;
MARINOTTI, 2001; CASTRO, 2001; VIECILI e MEDEIROS, 2002;
GROBERMAN, 2005; FREITAS e MENDES, 2008; PERGHER et al., 2012;
OLIVIEIRA; PULLIN e RUFINI, 2014; apud, LEMOS, CARVALHO, 2015).

A AC, por sua vez, procura operacionalizar os educadores a
desenvolverem uma melhor qualidade de analisar e manipular as
varidveis que interferem no desenvolvimento da construcdo do saber,
observando quais praticas educativas possuem ou nio eficicia com base
nos principios comportamentais ja descobertos por esta ciéncia
(ZANOTTO, 2000; apud, LEMOS, CARVALHO, 2015). Para que os
educadores consigam aprimorar estas andlises é fundamental

compreender e aplicar os conceitos da contingéncia; nos quais
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consistem em uma concepcio de relagoes de dependéncia entre os
eventos ambientais e/ou comportamentais, e na eficiéncia para
salientar a probabilidade de um evento ser impactado ou provocado por
outros. (SOUZA, 2000).

Outrossim, grande parte dos nossos comportamentos sdo
operantes (opera no meio, produzindo consequéncias que modificam o
ambiente) e podem ser compreendidos por meio da triplice
contingéncia, a fim de perceber a associacio entre organismo e
ambiente. A mesma, é entendida através do esquema S: R- C, isto é: o
estimulo discriminativo (S) evoca a resposta (R) que produz
consequéncias (C) no ambiente (ROCHA, GARCIA, CHICATI, et al. 2019).

Dessa maneira, os comportamentos e o processo de aprendizagem
podem ser compreendidos por meio da filogénese — comportamentos
advindos da evolucdo da espécie -, ontogénese - repertério
comportamental adquirido através da histéria individual do ser - e
cultura - a transmissdo de praticas comportamentais sustentadas por
um grupo perpassadas de geragio em geragdo. (ROCHA, GARCIA,
CHICATI, et al. 2019). Logo, se os individuos pertencem a ambientes
diferentes, o método de mediagdio do ensino pode passar por
dificuldades e nio ser tio dindmica, assim compreender melhor a
realidade individual daquele no qual se busca ensinar, faz com que se
torne um processo mais efetivo e rico (BIRNBAUM, NERI, MORAIS;
2020).

No século XVI, o castigo fisico foi determinado a criancas como
método de ensino pelas mios dos padres jesuitas, iniciando uma

decadéncia que haveria de deixar marcas profundas na educagio do
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pais; instigados por uma intensa religido, por mais de dois séculos, esta
metodologia era aplicada, até que em 1750, com a expulsdo dos jesuitas
se desencadeou um vicuo na proje¢io educacional (BICALHO, CUNHA,
2015). Na época, entendia-se que os erros dos estudantes proviam do
desleixo, aplicando-se entdo a correc¢io psiquica e fisica como meio de
livrar o “pequeno pecador preguicoso” (ALVES, 2013; apud, BICALHO,
CUNHA, 2015).

Por muito tempo a penalidade e a punicio fisica foram aplicadas
por professores, era considerado normal o uso de palmatoérias, réguas,
ajoelhar-se em graos e diminui-lo perante a turma, essas alternativas
eram utilizadas para punir o aluno que nio apresentasse, corretamente,
os comportamentos almejados (BICALHO, CUNHA; 2015). De acordo com
Skinner, em tempos antigos, os docentes conquistavam o respeito dos
seus discentes aplicando controles aversivos, pois eles entendiam que
estes meios auxiliavam na memoriza¢io de informacgdes, mas nio
levavam em conta os efeitos na vida do aluno (SKINNER, 1972; apud,
HENKLAIN, CARMO; 2013).

Hodiernamente estamos inseridos em um sistema de controle
didrio, na qual as expulsdes, desaprovagdes, ridicularizagdes, criticas,
sarcasmos, violagdes morais, xingamentos, apelidos maldosos, abuso do
poder em sala de aula e regras a serem seguidas, sdo técnicas de
punicdes comuns para controlar e castigar o outro, quando o mesmo
nio atende as expectativas escolares (SKINNER, 2003; apud, ROCHA,
GARCIA, CHICATI, et al. 2019).

Ademais, vivenciamos a cultura da violéncia que se desenvolve no

siléncio e, portanto, ndo é advertido a veeméncia psiquica executada por
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muitos especialistas sobre os educandos. Além do mais, a apatia entre
as partes favorece para que este cendrio persista nas escolas;
entretanto, nenhum desses fatores ganham manchetes nos jornais
didrios (UCHOA, 2005). Como consequéncia, tais comportamentos
aversivos ocasionam a ampliacdo da rede de alunos que estudam apenas

para nio sofrerem castigos e buscam meios de escapar das aulas.

Segundo Skinner (1972), para que seja possivel contribuir com as préticas de
ensino, faz-se necessario estudar o comportamento humano por meio de
uma andlise experimental para que sejam identificados principios do
comportamento que permitam a proposi¢do e aplicagio de praticas de

ensino eficientes e eficazes (HENKLAIN, CARMO, 2013, p.704-723).

Visto que a punig¢io proporciona um efeito instantineo na reducio
de um determinado comportamento, esse efeito pode levar as
implicacdes para o organismo punido. A longo prazo, a mesma
apresenta desvantagens, ji que os estimulos aversivos geram
predisposi¢do para comportamentos de fuga e ansiedade, através de
emocdes e sensagdes desagraddveis (SKINNER, 2003; apud, ROCHA,
GARCIA, CHICATI, et al. 2019).

De acordo com a obra “Tecnologia do Ensino” de B. F. Skinner “[...]
ensinar é simplesmente arranjar contingéncias de reforgo [...] o ensino
é, naturalmente, muito importante, porque, do contririo, o
comportamento nio apareceria” (SKINNER, 1968, p.4) isso porque, o
reforco proporciona um ambiente mais favoravel a aprendizagem, pois
o aluno se sente mais confortavel e apresenta um desejo mais intenso

de aprender e melhorar.
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Como se vé, o reforco é eficaz para a obtencdo de novas condutas,
entretanto este costuma ser utilizado de forma inadequada ou com
baixa frequéncia no dmbito educacional. Logo, o reforco positivo é o
mais indicado pela AC, devido aos seus efeitos de longa duragdo na
aquisicdo do comportamento e eliciacio de sensacdes agradiveis ao
organismo; isso acontece porque uma estimulacdo é incluida no meio
apds a resposta ser exposta (LEMOS, CARVALHO, 2015).

Ademais, é importante salientar o papel do professor em viabilizar
um ambiente escolar refor¢ador de alta relevancia, ou seja, prazeroso;
assim, os alunos tendem a faltar menos as aulas e se dedicarem mais aos
estudos. O docente pode também, aplicar os reforcadores arbitrarios —
consequéncia oferecida pelo outro - reconhecendo e elogiando os
acertos dos mesmos, porém este método nio deve ser utilizado em
excesso; isto porque, o estudante pode emitir o comportamento apenas
na presenca desse estimulo refor¢ador (LEMOS, CARVALHO, 2015).

Para isso, o docente pode processualmente substituir alguns
reforcadores, como por exemplo, notas, espagos e momentos de lazer ao
aluno por reforcadores naturais (o individuo enquanto provedor do seu
préprio refor¢o), como a sensacio de sucesso e satisfagdo
experimentada pelo discente (BIRNBAUM, NERI, MORAIS; 2020), e
aproximar o ensino do contetido aprendido em sala para aplicagdes no
cotidiano, dessa forma o aluno vivencia os reforcadores do
conhecimento sem a necessidade de um intermediador a todo instante
(LEMOS, CARVALHO, 2015). Tal como, criangas que aprendem a
escrever, no comeco sdo incentivadas por elogios dos responsaveis, mas

ao desencadear do tempo, escrever transforma-se em refor¢o natural
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ao se auto incentivarem por usufruirem da escrita através de diarios,
histérias, nomes, entre outros.

Vale ressaltar também, a ampla importincia da familia, como
agente mediador no processo de educagio; visto que, a sua participagdo
efetiva aumenta a probabilidade dos seus entes desenvolverem um bom
desempenho, pois a familia é a primeira reforcadora de
comportamentos no periodo inicial na vida da crianga, além de
favorecerem o aumento da confianca do estudante, por ele entender que
todos se interessam por ele. Entretanto, ndo é comum que a mesma
busque as institui¢cdes de ensino para tratar de assuntos referentes a
qualidade do ensino ofertada aos alunos. Assim, a escola e a familia
apresentam divergéncias ao percorrerem juntas para disponibilizar um
ensino-aprendizagem eficaz, o que desencadeia diversos desafios na
formagdo académica dos alunos (COSTA, FERMOSELI, LOPES, 2014;
CREPALDI, 2017); isso acontece porque muitas estruturas familiares
vivenciam em meio a conflitos constantes (PRADO, 1981; apud,
CREPALDI, 2017).

Por outro lado, uma alternativa que o docente pode utilizar como
ferramenta de intervenc¢do no comportamento inadequado do aluno no
ambiente escolar, sem a necessidade de recorrer ao uso de agentes
aversivos, seria a modelagem; a mesma se caracteriza como um método
de desenvolvimento gradativo, no qual a resposta do individuo é
alterada progressivamente; dessa forma, para que essa técnica seja
devidamente aplicada ela precisa ser idealizada. Em primeiro lugar, é
essencial definir uma resposta-alvo almejada no fim do processo,

representando em termos de duracio e topografia. Nesse sentido, o
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educador deve planejar os passos de sua intervencio e estabelecer, como
e se, o comportamento estard adequadamente introduzido. Como
também, deve ser selecionado o estimulo refor¢ador que serd justaposto
na realiza¢io da modelagem (LEONARDI, BORGES; 2015).

Por conseguinte, necessita-se criar uma lista organizada em
concordincia a uma hierarquia de respostas similares, com poucas
divergéncias da resposta alvo; devem-se estipular o nimero de vezes
que cada resposta serd refor¢ada, uma vez que se reforcadas demais, a
resposta pode impossibilitar o aparecimento de novas respostas
similares a resposta-alvo. Ao decorrer do tempo, deixa-se de reforgar as
respostas semelhantes anteriores da lista, consequentemente sendo
extintas, exigindo sucessivamente o aumento na frequéncia de
respostas préximas a resposta final. Assim, quando a resposta alvo for
manifestada, é importante que ela seja refor¢ada frequentemente, com
o destino de se tornar efetiva e mantida na bagagem comportamental
do aluno. Por fim, o processo de modelagem é um meio favoravel a ser
utilizado na mudanc¢a de comportamento por ser aprimorada com o
refor¢o positivo, sem necessitar do envolvimento de meios punitivos
que provocam no sujeito efeitos colaterais (LEONARDI, BORGES; 2015).

Diante destes cendrios, os métodos de absor¢io de novos
conhecimentos devem ser revistos. Pois, este problema coloca em risco
a aprendizagem eficaz dos alunos e é causado, sobretudo, pela
negligéncia das posi¢des da andlise do comportamento acerca desta
tematica; sendo assim, fica claro que as institui¢ées de ensino devem
adaptar essas condutas. Por meio de: a) Ambiente escolar refor¢ador de

alta relevincia; b) Participacdo efetiva da familia como a primeira
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reforcadora de comportamentos; c¢) Modelagem como meio de
desenvolvimento gradativo, no qual a resposta do individuo é alterada
progressivamente; d) Aplicagio cautelosa dos reforgos arbitririos
reconhecendo e elogiando os acertos dos discentes; e) Favorecer
ambientes em que o organismo possa desenvolver um melhor reforgo
natural; f) Tragar uma lista organizacional para operacionalizar e
acompanhar a aprendizagem dos alunos; g) Considerar os impactos € as
influéncias determinantes no comportamento dos organismos, a
filogénese, a ontogénese e a cultura. Assim, serd possivel que o ensino
se torne mais eficaz e amenize os efeitos colaterais do uso de agentes

aversivos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito deste artigo é abordar a eficicia da Andlise
Experimental do Comportamento aplicada a educagio, fazendo uso de
reforgadores em vez de estimulos punitivos. Ao estudarmos a prética da
AC no ambiente escolar, percebe-se que o professor tem funcio
primordial no processo de ensino aprendizagem dos educandos, onde
ele é promotor de mudangas na estrutura da educagio.

A Andlise do Comportamento é uma ciéncia que utiliza o
comportamento como objeto de estudo, por meio de conceitos, tais
como: reforgadores positivos e negativos, punig¢do, fuga e esquiva.
Burrhus Frederic Skinner foi um psicélogo que criticou duramente o
ensino vigente nas escolas da sua época por ser um ambiente

extremamente hostil e aversivo. Essa realidade ainda se perdura até os
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dias atuais, onde as institui¢cdes de ensino usam puni¢des como meio de
aquisicdo de conhecimento.

A punicdo é aplicada como veiculo de disciplina e obediéncia, em
tempos remotos, a violéncia era marcada pela palmatéria, ajoelhar-se
em grados, régua, cantinho do bobo e etc; atualmente, sdo utilizados,
expulsdes, desaprovacgdes, retiradas de privilégios, abuso de poder em
sala de aula, entre outros. Entretanto, esses estimulos aversivos podem
provocar vivéncias traumaticas.

Para promover um ambiente escolar agradavel, o professor deve
fazer uso de reforcadores positivos, através do método da modelagem
para aquisi¢ao de comportamentos adequados para cada situacdo. Além
de desenvolver um ambiente prazeroso, aplicar os reforgadores
arbitririos corretamente e possibilitar a apresentacio de reforgadores
naturais em cada individuo. Cabe ao mestre, também, considerar os
agentes socializadores — a filogénese, ontogénese e a cultura — que
proporcionam discussdes de diferentes saberes, viabilizando a
construcdo de individuos criticos e conhecedores de sua identidade
cultural.

Ademais, é importante salientar a necessidade da contribuicdo da
familia (como primeira institui¢io social bdsica refor¢adora de
comportamentos) em instrumentalizar e participar ativamente da vida
académica de seus entes.

Por fim, o objetivo desse artigo foi realizar uma reflexdo do uso da
Andlise Experimental do Comportamento, sua aplicacio e
operacionaliza¢io na pratica docente, ao deliberar modelos e conceitos

para um melhor desenvolvimento do ensino-aprendizagem nas
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instituicdes educacionais. Sendo assim, além de propiciar a
aprendizagem do discente, melhora a relagdo do professor-aluno, visto
que ao usufruir de reforcamento positivo, evita a puni¢io e ameniza as

chances de desencadear emogdes aversivas nos alunos.
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PRINCIPIOS DO BRINCAR CRIATIVO:
APROXIMACOES ENTRE A PSICOLOGIA
SOCIO-HISTORICA E CULTURA MAKER

Isabela Moreira Pinto '
Fabricia Pereira Teles ?

INTRODUCAO

O presente artigo discute os resultados finais alcancados com a
pesquisa denominada “Cultura Maker e Educac¢do: um movimento em
prol do brincar criativo?”, o qual estd vinculado ao Programa
Institucional de Bolsas de Iniciag¢do Cientifica da Universidade Estadual
do Piaui (PIBIC-UESPI), do campus Professor Alexandre Alves de
Oliveira, em Parnaiba-PI. O objetivo geral da pesquisa foi conhecer os
fundamentos teéricos que respaldam a Cultura Maker na educagio
procurando descobrir provaveis vinculos entre ela e o desenvolvimento
do brincar criativo no quadro da psicologia s6cio-histérica.

No que concerne ao brincar de acordo com a visdo s6cio-histérica,
ele desenvolve-se como atividade de cunho social em que a crianga
estrutura esse brincar por meio das vivéncias sociais que permeiam a
sua vida, essa reestruturagio segundo Elkonin (2009) contribui para que

ela compreenda situagdes e realize atitudes que na sua realidade seriam
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invidveis. Essa reconstrucio das vivéncias sociais pela crian¢a durante
o brincar impulsiona na perspectiva vigotskiana a formagdo humana, o
desenvolvimento de valores morais e o processo de aprendizagem. Por
isso, essa corrente histérica defende o brincar como uma atividade a
qual precisa ser promovida e incentivada.

O brincar também é considerado e defendido como um direito
infantil por instrumentos legais, dentre eles menciona-se o Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), o qual em seu artigo
dezesseis respalda esse direito. Todavia, a pandemia da Covid-19
deflagrada no ano de 2020 se configurou como momento divergente
para a ocorréncia desse brincar, pois as criancas e a sociedade tiveram
a sua liberdade de ir e vir demarcada pelos protocolos sanitarios, o que
na ocasido se tratava de medida importantissima para a preservacio da
vida. Por isso e para tal preservacio os ambientes sociais se limitaram
exclusivamente a residéncia dos individuos, e o brincar como uma
atividade social necessaria teve prejuizos em sua efetivacgio.

A Cultura Maker como um movimento de luta pela autonomia do
individuo possuiu um papel relevante nesse contexto, mostrando-se
como uma alternativa para a ocorréncia desse brincar mesmo em
periodo pandémico e assegurando assim este direito. Essa caracteristica
de autonomia humana assumida pela Cultura Maker é obtida por meio
do desenvolvimento da capacidade humana em resolver problemas do
cotidiano ou pela iniciativa de construgio e conserto de objetos os quais
o rodeia e necessita para uso. O ser humano na Cultura Maker é

compreendido como pessoa capaz de agir e de intervir na realidade em

que vive, atuando com proatividade e reflexdo sobre o que estd a sua
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volta. Tal premissa orienta os postulados desse movimento para a
educagido e também para o brincar, tendo em vista que a Cultura Maker
acredita que ambos sdo meios para se refletir sobre a realidade vivida e
da mesma forma um caminho para transformacio dessa realidade
(TEIXEIRA; SOUZA, 2018).

E com base nesses pensamentos caracterizados pela intensa
presenca dos aspectos sociais na formag¢do humana e na implicacio das
acdes humanas na sociedade propostos na Cultura Maker e na
abordagem sécio-histérica que se manifesta o0s seguintes
questionamentos: Quais os aspectos histéricos e tedricos da Cultura
Maker? E possivel haver relacdes tedricas entre os pensamentos
postulados pela Cultura Maker e os defendidos pela psicologia sécio-
histérica para o brincar? Quais os principios teéricos da Cultura Maker
para a educagio?

Em detrimento das exposi¢cdes acima e do objetivo proposto este
artigo se estrutura em trés tépicos: Introdugio, Histéria e fundamentos
tedricos da cultura maker e Consideragdes finais. A Introdugdo
apresenta o tema do artigo, o objetivo, a metodologia adotada e os
questionamentos que desencadearam o objetivo central. O tépico
Historia e fundamentos teéricos da cultura maker esta subdividido em dois
subtdpicos: Conceitos centrais da cultura maker e conceitos da teoria de
Vigotski (2007) sobre brincar, imaginagdo e criagio; e Cultura maker e
educagdo; promovendo a discussdo dos resultados obtidos durante a
pesquisa. O dltimo tépico é referente as Consideragdes finais, o qual tece
uma reflexdo acerca dos resultados encontrados e da relevancia da

discussdo do tema para o desenvolvimento humano.
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1. HISTORIA E FUNDAMENTOS TEORICOS DA CULTURA MAKER

A cultura maker é um movimento de defesa da autonomia,
independéncia e proatividade do ser humano. A premissa basica do
movimento maker é a capacidade desse individuo de consertar, criar e
modificar objetos que o rodeia. Porém, essa perspectiva é ampliada
quando se compreende que a cultura maker n3o defende apenas o
conserto de objetos para uma nova postura humana perante as
situacdes em que vive, uma postura de responsabilidade social e de
prdtica ativa no meio em que vive, essa nova a¢io dos individuos se da
em processo de colaboragio, para essa cultura “é através da colaboracio
ativa que as pessoas tém condicdes de fazer coisas surpreendentes”
(ALMEIDA, 2019, p. 125).

Esse movimento estruturante da Cultura Maker defende o
desenvolvimento humano e social por meio do trabalho coletivo entre
os seres humanos, trabalho esse estruturado pelo incentivo em fazer
com o que esse ser humano adquira uma habilidade auténoma de
resolver questdes, refletir sobre conceitos pré-estruturados, e assim
construir os seus préprios conceitos e conhecimentos. Segundo Teixeira
e Souza (2018, p. 58) “as situa¢des de aprendizagem por desafios, ou para
a resolugdo de problemas, promovem o protagonismo e a autonomia”.
Nessa perspectiva, ver-se que a autonomia dos individuos é alcangada
pela sua intensa capacidade de interagir com o meio e com o que lhe é
exposto através da experimentacio.

Como grande influenciador no surgimento da Cultura Maker,

menciona-se o0 Movimento Do It Yourself (Faga Vocé Mesmo), realizado
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em 1940 nos Estados Unidos. Além dessas contribui¢des, a Cultura
Maker também foi impulsionada pelo Projeto RepRap, desenvolvido pelo
engenheiro e matematico inglés Adrian Bowyer em 2000 na Inglaterra,
esse projeto consistia na criagdo de impressoras 3D para que as pessoas
pudessem fabricar e utilizar as suas criagdes, nio dependendo de
grandes indtstrias. Menciona-se também o movimento musical Punk
nos anos de 1970, em que os seus seguidores customizavam e criavam
os proprios instrumentos como um grande contribuinte da ascensio
cultura maker (ALMEIDA, 2019, p. 125).

A Cultura Maker no Brasil se iniciou com o site LabdeGaragem, o
mesmo foi uma das primeiras fontes sobre projetos makers no pais,
buscando em suas agdes o desenvolvimento de nove valores essenciais
para um maker, esses valores sio: Fazer, Compartilhar, Dar, Aprender,
Possuir as Ferramentas Corretas, Brincar, Participar, Apoiar e Mudar
(ALMEIDA, 2019, p. 129). Tais caracteristicas estio estruturadas no livro
The Maker Movement Manifesto (O Manifesto do Movimento Maker), de
Mark Hatch (2014), nessa obra ainda nio traduzida para o portugués, o
autor discute cada um desses valores. Em relagio ao percurso histérico
da Cultura Maker, observa-se o quadro 1 com os principais momentos

dessa historicidade.

Quadro 1 - Linha Histérica da Cultura Maker

LINHA DO TEMPO DA CULTURA MAKER

1940 Movimento Do It Yourself (Faga Vocé Mesmo)
1970 Inovacgédo dos Computadores Pessoais
1970 Movimento Musical Punk

2000 Projeto RepRap, de Adrian Bowyer

2001 Surgimento do Primeiro Fab Lab
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2005 Criacdo da Revista Make Magazine
2006 Primeira Maker Faire ou Feira Maker
2014 Livro The Maker Movement Manifesto

Fonte: Elaborado pelas Pesquisadoras (2022).

Na pesquisa encontramos trés principios basicos da Cultura
Maker: a colaboracio, a resolugio de problemas e a experimentagio. A
colaboracio, pode ser definida como a¢des que podem ser “efetivadas
conjuntamente” (ALMEIDA, 2019, p. 37) entre os individuos. A resolugio
de problemas, conceituada como a capacidade do ser humano de agir
imediatamente para solucionar questdes latentes ao seu redor, em que
se “é preciso quebrar os problemas em partes” (TEIXEIRA; SOUZA, 2018,
p. 58) para entdo soluciond-lo. J4 a experimentac¢io, compreendida
como o ato de formular teorias e alternativas para se chegar ao objetivo
proposto (TEIXEIRA; SOUZA, 2018).

Dentro da Cultura Maker outro aspecto central dentro desse
movimento sio os espagos makers. Esses espacos sdo lugares ptiblicos ou
nio de ficil acesso destinados para o compartilhamento de ideias entre
individuos makers, para que eles possam criar e desenvolver em
conjuntos suas ideias. Apesar dos FabLabs possuirem o mesmo objetivo
central, eles sio uma considerados uma cadeia de espacgos localizados
em diversos paises com marca registrada, para além disso os FabLabs
sdo constituidos por ferramentas de alto padrio e especificas, devido a
isso necessitam de um investimento financeiro maior, sendo
administrados muitas vezes por organizacdes governamentais ou

filantrépicas (ALMEIDA, 2019, p. 130-131).
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1.1 CONCEITOS CENTRAIS DA CULTURA MAKER E CONCEITOS DA TEORIA
DE VIGOTSKI (2007) SOBRE BRINCAR, IMAGINAGAO E CRIAGAO

Na realizac¢io dos estudos sobre os fundamentos da Cultura Maker
e os pensamentos Vigotskianos, foram identificados alguns conceitos
que os aproximam, sdo eles: a experimentacio na capacidade
imaginativa humana; o brincar, e a sua relacdo com a criatividade; a
valorizagdo das experiéncias dos seres humanos dentro do processo
educativo; €, a colaboracio.

A imaginacdo é uma grande parceira do brincar, necessitando da
acdo para se desenvolver, “a imagina¢io, nos adolescentes e nas
criancas em idade pré-escolar, é o brinquedo em a¢io” (VIGOTSKI, 2007,
p. 109). Ou seja, é durante o brincar que a crianga aflora a sua capacidade
imaginativa, indo além dos seus limites corporais e reais. Para
satisfazer a sua vontade, a crian¢a produz circunstincia imagindria,
isso nio significa que os pequenos irdo satisfazer todos as suas vontades
no brincar, mas define duas caracteristicas importantes. A primeira, é
que esses anseios infantis controlam o prazer advindo do brinquedo, e
a segunda é a imaginacdo como um aspecto fundamental do brincar.

Lev Vigotski (2014) defende a imagina¢io como uma atividade
manifestada no Ambito cultural, sofrendo imensas influéncias desse
campo, tendo em vista que “a fantasia se constrdi sempre a partir dos
materiais captados do mundo real” (VIGOTSKI, 2014, p. 11), o
pesquisador traz ainda outra caracteristica do processo imaginativo, a
experimentagdo. Vigotski (2014, p. 13) acredita que quanto mais o

individuo experimentar, mais desenvolverd a sua a¢do imaginativa. Ao
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analisar os fundamentos da Cultura Maker, a mesma encontra-se na
‘experimentacio’ a sua base central, como afirmam Teixeira e Souza
(2018, p. 58). Ver-se nesse ponto indicios de semelhancas de pensamento
entre a Cultura Maker e a Teoria Vigotskiana, observa-se assim o

quadro a seguir.

Quadro 2 ARelagédo entre a Cultura Maker e a Teoria Vigotskiana

CULTURA TEORIA

MAKER VIGOTSKIANA

“Quanto mais a crianga vir, ouvir e
experimentar, quanto mais aprender e

“A base do movimento maker, | assimilar, quanto mais elementos da

~ entdo, encontra-se na | realidade a crianga tiver a sua disposi¢do
IMAGINACAO ) - T L
experimentacdo”  (TEIXEIRA; | na sua experiéncia, mais importante e
SOUZA, 2018, p. 58) produtiva, em circunstancias semelhantes,
serd sua atividade imaginativa” (VIGOTSKI,
2014, p. 13)

Fonte: Elaborado pelas Pesquisadoras (2022).

2

A criacdo segundo a perspectiva Vigotskiana é “a atividade humana
criadora de algo novo” (VIGOTSKI, 2014, p. 1), ela pode ser inspirada em
algo advindo do mundo externo fruto das experiéncias vividas daquele
ser humano ou fruto de seus sentimentos e emocgdes, mas o ponto
crucial de desenvolvimento da atividade criadora humana estd do
ladico, nos jogos e brincadeiras realizados principalmente pelas
criangas, em que as mesmas sdo capazes de realizar duas agbes ao
mesmo tempo como o autor exemplifica em desenhar e falar, essa agdo
conjunta possui uma raiz comum, “essa raiz comum é representada pelo
jogo infantil, que serve de etapa preparatdéria para a criatividade
artistica” (VIGOTSKI, 2014, p. 82), ou seja, a brincadeira configura-se

como um ponto de desenvolvimento da criatividade.
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Em comunhio a esse pensamento e expressando similaridade com
o pensamento Vigotskiano para o desenvolvimento da criatividade, a
cultura maker também expressa a sua defesa para o surgimento da
criatividade a partir do lidico, assim como afirma Paula et al (2019, p. 2)
que ao referir-se ao espago maker como um centro educacional por
meio da unifo de atividades diversificadas expde também que “de forma
atrativa e lidica pode-se desenvolver a criatividade”. Entende-se assim
que a criatividade tanto para o pensamento de Vigotski quanto para a
Cultura Maker pode ser desenvolvida por meio do uso de jogos,

brincadeiras e momentos lidicos, como ver-se no quadro a seguir.

Quadro 3 ARelagédo entre a Cultura Maker e a Teoria Vigotskiana

CULTURA
MAKER

TEORIA
VIGOTSKIANA

CRIACAO

“E um espago em que o estudante
é o principal protagonista de seu
aprendizado, mesclando
robética, programagéo e
tecnologias digitais com costura,
marcenaria, materiais reciclaveis e
mao na massa. Assim, de forma
lidica  pode-se
desenvolver a criatividade, o
pensamento critico e o trabalho
em equipe” (PAULA et al., 2019, p.
2)

atrativa e

“A crianca desenha e fala ao mesmo
tempo sobre o que esta desenhando.
A crianga representa um personagem
e compde o texto para esse
personagem.  Esse
aponta para a raiz comum a partir da
qual se separam todos os géneros da
arte infantil. Essa raiz comum é
representada pelo jogo infantil, que
serve de etapa preparatéria para a
(VIGOTSKI,

sincretismo

criatividade  artistica”

2014, p. 82)

Fonte: Elaborado pelas Pesquisadoras (2022).

Observa-se congruéncia de opinides entre a Cultura Maker e a
teoria de Lev Vigotski para o que se refere a educagio e a influéncia que
as experiéncias sociais possuem na construcio dessa educagio. Para a

Cultura Maker (PAULA et al, 2019) as experiéncias vividas pelos
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educandos precisam ser valorizadas no momento do processo de ensino
e aprendizagem, pois a observacio e reflexdo sobre as tais experiéncias
permitem uma nova visio acerca dos préprios erros e acertos. Em
conformidade a esse pensamento, Vigotski (2014, p. 61) afirma que “a
verdadeira educagio consiste em despertar na crianga aquilo que ela ja
tem em si”, ou seja, durante o processo educacional o docente precisa
valorizar os conhecimentos que a crianca ji possui, os quais sio frutos
de sua vivéncia, é importante ressaltar que tais conhecimentos sio
referentes aos conhecimentos prévios construidos pelos individuos

durante a vida em sociedade, e ndo a conhecimentos inatos. Como pode-

se ver no quadro a seguir.

Quadro4 ARelagédo entre a Cultura Maker e a Teoria Vigotskiana

CULTURA TEORIA

MAKER VIGOTSKIANA
“O movimento maker estd relacionado a
pratica na qual o aluno é protagonista do
processo de  construgdo do  seu
conhecimento, explorando assuntos de seu

“A  verdadeira educagdo
consiste em despertar na
crianga aquilo que ela ja tem
em si, ajuda-la a desenvolvé-
lo e orientar o seu

interesse e satisfacdo. Nessa pratica ocorre a
EDUCAGAO valorizacdo da experiéncia do educando,
permitindo que ele aprenda com seus erros e
acertos, com a satisfacdo em compreender
assuntos e temas do seu préprio interesse que
estdo relacionados com seu cotidiano
(Blikstein, 2013)” (PAULA et al, 2019, p. 2)
Fonte: Elaborado pelas Pesquisadoras (2022).

desenvolvimento em
determinada direcdo”
(VIGOTSKI, 2014, p. 61)

A similaridade entre os pensamentos vigotskianos e a Cultura
Maker também se faz presente na relevincia que a colaboragio entre os
individuos possui para o desenvolvimento humano. Segundo Ibiapina

(2008, p. 39) a colaboracido é o processo pelo qual “os participes
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compartilham significados e sentidos, questionam ideias, concordam
ou discordam das opinides de seus companheiros”. Nas diretrizes do
Movimento Maker a colabora¢io é uma de suas propostas principais,
assim como o compartilhamento de experiéncias. Segundo Almeida
(2019, p. 125) é através da colaborag3o ativa que as pessoas tém condi¢des
de fazer coisas surpreendentes”.

Relacionado a esse pensamento, Vigotski (2007, p. 96) afirma que
as acgbes que a crianca realiza com o auxilio de outros individuos
“poderia ser, de alguma maneira, muito mais indicativo de seu
desenvolvimento mental do que o que consegue fazer sozinha”.
Entende-se dessa forma que tanto a Cultura Maker quando a psicologia
histérico-cultural vigotskiana, tém em sua esséncia a presenca da
colaboracdo para a formag¢do humana. Com base nesses pensamentos,

observa-se o quadro a seguir.

Quadro5 ARelagédo entre a Cultura Maker e a Teoria Vigotskiana

CULTURA TEORIA
MAKER VIGOTSKIANA
“Em colaboracgdo, a crianca se revela
mais forte e mais inteligente que
trabalhando sozinha, projeta-se ao
. nivel das dificuldades intelectuais que
experiéncia, num  fluxo .
3 . ela resolve, mas sempre existe uma
~ continuo de atitudes o .
COLABORACAO . distancia rigorosamente determinada
colaborativas e com . . . o
por lei, que condiciona a divergéncia
entre a sua inteligéncia ocupada no
trabalho que ela realiza sozinha e a sua
inteligéncia no  trabalho em
colaboragao” (VIGOTSKI, 2000, p. 329)
Fonte: Elaborado pelas Pesquisadoras (2022).

“Fazer vocé mesmo, com a
oportunidade de vivenciar e
compartilhar a sua

probabilidades de serem
lidicas é a proposta principal
do movimento  maker”
(ALMEIDA, 2019, p. 121)
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A partir da anélise dos pensamentos propagados apreende-se que
os fundamentos da Cultura Maker e os pensamentos do tedrico Lev S.
Vigotski se interrelacionam e possuem indicios de similaridades
discursivas no que se refere aos principios basicos da imaginacio, da

criatividade, da educacdo e da colaboracgio.

1.2 CULTURA MAKER E EDUCAGAO

Uma das maiores criticas hoje ao sistema tradicional é a nio
relagdo entre os contetidos aprendidos em sala de aula e a realidade
vivida pelo aluno, muitos desses conhecimentos ficam retidos entre os
muros da escola, sendo muitas vezes apenas memorizado pelo educando
sem construir um sentido em sua vida. Em contramio a isso o mercado
de trabalho exige cada vez mais pessoas preparadas para a vida, que
tenham facilidade em se socializar, resolvendo os problemas do
cotidiano com autonomia e proatividade, e para além disso possua
criatividade em suas ag¢des, oferecendo alternativas quando o caminho
parecer obscuro demais. Em conformidade a isso, Teixeira e Souza

(2018, p. 56) afirmam que

O que se tem hoje nas escolas é uma desintegra¢io entre educagio e
contextos, e a aprendizagem se d4 como um processo isolado da realidade
social, sem visivel aplicagdo e utilidade para grande parte dos “contetdos”

(TEIXEIRA; SOUZA, 2018, p. 56).

Entende-se assim que ha a ocorréncia de um paradoxo entre o que
é desenvolvido na escola e o que a sociedade espera desse aluno.

Refletindo sobre esse ponto, observa-se que essa distincia entre
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sociedade e escola ocasionou uma desvalorizacio dos avancgos
tecnolégicos e sociais por parte da escola, essa desvalorizacdo e a
auséncia do contexto social nos ambientes educacionais aprisiona o
espirito critico do aluno, o colocando a servico de exigéncias
mercadolédgicas ultrapassadas, e ndo das necessidades da sociedade.

A Cultura Maker trazida para o contexto da escola representa uma
alternativa a essa educacio tradicional, defendendo que o aluno deve
estar no centro do processo de ensino e aprendizagem. Isso ocorre por
meio do desenvolvimento da capacidade do educando em resolver
problemas do cotidiano, e com o estimulo da sua criatividade e
autonomia é instigado “a pesquisar e ir além do contetido que estd sendo
explorado em sala de aula” (PAULA et al, 2019, p. 2). Na educagio sob a
perspectiva maker, o educando pode unir dreas singulares na busca de
aprofundar conhecimentos em temas de seu interesse. A educagdo
tradicional é caracterizada como uma transmissio massiva de
contetddos disciplinares, desprivilegiando o pensamento critico e a
reflexdo dos educandos, no ensino tradicional fica evidenciado a
disciplina e a massificagdo do conhecimento. Segundo Saviani (1991. p.
55) a educagdo tradicional “se estruturou através de um método
pedagdgico, que é o método expositivo”, definido como um método que
tém em suas diretrizes a passividade do aluno.

O contraponto entre a educacio tradicional e a educac¢io maker, se
faz presente também na questio que no percurso educacional da
Cultura Maker o educando nio recebe apenas as defini¢des prontas, ele
desmembra esses conceitos para compreender as caracteristicas

principais do mesmo e a sua origem. Diferentemente da educagdo
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tradicional, o aluno é levado a refletir e a questionar o que lhe é
apresentado em sala de aula. A construgdo desse pensamento ocorre
pelas ag¢bes do proprio aluno, em que ele “passa a produzir seu préprio
material didatico, ajudando os colegas na resolucdo dos problemas
apresentados” (PAULA et al, 2019, p. 2), ou seja, o educando pode, em
conjunto, produzir meios de compreender melhor determinado
contetido, por meio do ato colaborativo, de continuas tentativas em
busca de seu objetivo, e do uso da criatividade e da ludicidade. Nesse
sentido, o brincar é um importante aliado da Cultura Maker, e se
configura em um caminho pelo qual as criangas pequenas podem
desenvolver o seu espirito critico, a sua autonomia, valores humanos, e

o desenvolvimento de sua linguagem. Segundo Vigotski (2007, p. 117),

No brinquedo, espontaneamente, a crianga usa sua capacidade de separar
significado do objeto sem saber que o esta fazendo, da mesma forma que ela
nio sabe estar falando em prosa e, no entanto, fala, sem prestar atengio as
palavras. Dessa forma, através do brinquedo, a crianga atinge uma defini¢io
funcional de conceitos ou de objetos, e as palavras passam a se tornar parte

de algo concreto (VIGOTSKI, 2007, p. 117).

Compreende-se que o brincar caracteriza-se como uma forma pela
qual a crianga realiza atividades primordiais para a construgio de sua
linguagem oral e escrita sem ter conhecimento que as esta efetuando,
ou seja, o brincar contribui para que a crianca involuntariamente
construa o seu aprendizado. Isso ocorre porque durante o brincar a
crianca aprende a controlar os préprios impulsos, a nio agir
espontaneamente e a exercer o autocontrole de suas acdes, esses

requisitos sdo essenciais para que a crianca consiga realizar a
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brincadeira, e chegar ao prazer do brincar e ao conhecimento. O
aprendizado das regras se constréi dentro desse brincar, e isso pode ser
alinhado ao fato de que é nesse aprendizado que a crianga comeca a
desenvolver saberes votados para a aquisi¢do de valores humanos, uma
vez que no brincar ela relaciona o papel vivido com as regras impostas
pelo jogo. Conforme afirma Vigotski (2007, p. 118), “as maiores
aquisicoes de uma crianca sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que

no futuro tornar-se-3o seu nivel bdsico de a¢io real e moralidade”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista os estudos efetuados na pesquisa encontra-se como
resultados finais aproximacgdes entre as concepgdes tedricas da
psicologia sécio-histérica e o movimento da Cultura Maker. Para as
duas o individuo constréi e desenvolve sua autonomia e criatividade em
ac¢do no meio social. Os dados revelam ainda semelhanca entre ambas as
teorias no que se refere a colaboragio, a experimentacio e a valorizagdo
dos conhecimentos socialmente construidos pelos seres humanos.
Nesse sentido, encontra-se similaridade nio sé para um aspecto de
desenvolvimento informal do sujeito, e, sim, um processo formal de
desenvolvimento humano.

Como um dos objetivos propostos, o trabalho intencionou discutir
também o processo histérico e os conceitos estruturantes da Cultura
Maker, percebeu-se com os estudos realizados a defesa constante da
Cultura Maker para uma formag¢io humana de cunho critico e

transformadora. Quando se menciona a modificagdo e reutilizagio de
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objetos nessa perspectiva, ndo estd se refletindo apenas acerca de um
simples manuseio de instrumentos, mas sim na compreensio de que as
acoes humanas impactam a sociedade, e o individuo como participe
Unico de tais a¢des precisa adquirir autonomia e entender a sua forga
social.

Assim sendo, entende-se a Cultura Maker como um tema
primordial o qual precisa ser discutido em ambientes académicos,
considerando a importincia desse movimento para a construcio de
individuos mais autdnomos e comprometidos socialmente. Faz-se
relevante que os principios educacionais sejam direcionados para uma
educacdo transformadora pautada na influéncia da sociedade nos seres
humanos e vice e versa, em que os individuos adquiram consciéncia de

seu papel social e atuem com base nele.
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INTRODUCAO

Ouvir radio é mais que ouvir musica, pois essa “caixinha acustica”
transmite, além de produtos musicais, sentimentos, emog¢ges, noticias,
assim como interliga pessoas e ideias. O raddio revela-nos um mundo de
possibilidades pois o processo cientifico, que criou o radio, revolucionou
também viver em sociedade aproximando bairros, cidades e até paises,
tornando-se um bem indispensével e integrante assiduo na residéncia

e no cotidiano de milhares de ouvintes.
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Podemos considerar o surgimento do rddio como um fendmeno
mundial descoberto no século passado, pois enquanto aparelho de
comunicacio, oferece portabilidade e facilidade de uso e acesso,
agradando a todos os segmentos sociais, pois 0 mesmo pode ser ouvido
em qualquer circunstancia do dia a dia: enquanto realiza-se alguma
atividade de cunho pessoal ou em grupo, acompanhado de um bom café,
ao dirigir o automoével pela cidade, conectado ao fone de ouvido no local
de trabalho, ao pegar o coletivo interurbano ou ao acessar os mais
variados espacos e ambientes urbanos ou rurais: o radio estd 13,
presente! E quando nio se pode levéd-lo a tiracolo, ele pode ser acessado
facilmente pelo celular por meio de aplicativos.

E interessante observarmos que, mesmo diante o avan¢o das novas
tecnologias, milhares de pessoas ainda utilizam o rddio como principal
meio de informagdo no Pais. O veiculo que completa 100 anos em 2022,
sobreviveu e se reinventou apds a chegada da TV, na década de 50 e da
internet, mais recentemente.

Com este enfoque, o artigo busca apresentar os primeiros
resultados da pesquisa historiogrifica sobre o Radio da cidade de cidade
de Porto Nacional, sendo o recorte histérico datado do periodo
compreendido entre 1968, ano da criacio da Radio Difusora do
Tocantins em pleno periodo da Ditadura Militar, até meados de 1989,
ano de fundac¢do da Radio Araguaia FM, primeira emissora oficialmente
regularizada e devidamente legalizada pelo Departamento Nacional de
Telecomunica¢des (DENTEL) o6rgdo responsivel pelo sistema de

radiodifusdo na época.
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O cendrio desta pesquisa € a cidade de Porto Nacional, conhecida e
considerada, na época da década de 1960, como o centro urbano mais
desenvolvido ao norte do estado de Goids, junto com a capital Goidnia,
além de ser condecorada como a Capital da Cultura por ter conquistado
destaque no periodo aurifero do século XVIII, ao ser promotora de
desenvolvimento comercial, cultural, politico e intelectual incentivando
e desenvolvendo a navegacio fluvial, fortalecendo a economia da regido
norte de Goids, assim como destacou-se também na oferta de educagdo
com principios franceses, com a presenca das Irma3s Dominicanas que
estabeleceram Missio Catdlica naquela cidade ao virem contribuir para
a expansio educacional no antigo norte de Goids, recebendo estudantes
advindos de vérias regides do Brasil para realizarem seus estudos. A
cidade, ainda, firmou-se na Histéria por ser palco pioneiro das
manifestacdes para a criagdo e autonomia do estado de Tocantins, desde
as idas dos anos de 1950 do século passado.

Diante desse cendrio histdrico, o objetivo deste artigo é conhecer a
trajetéria de implantacio do sistema de radiodifusio na cidade de Porto
Nacional, buscando-se conhecer o contexto e fatos histéricos da época
que motivaram pioneiras/os a implanta¢do de emissoras de radio nesta
cidade, assim como as contribui¢des dessas emissoras para a efetivacido
de praticas socioeducativas em prol dos beneficios da comunidade em
geral.

A justificativa por esta pesquisa surgiu a partir do momento em
que percebe-se auséncia de mais produgdes cientificas relacionadas ao
surgimento de emissoras de riddio no antigo norte do estado de Goias

pois, até a década de 1970, a expansio e as diversas formas dos meios de
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comunica¢do n3o instigavam o interesse dos historiadores em
pesquisar sobre este assunto, nem como fonte e nem como objeto. Até a
década de 1970, o surgimento, a expansdo e as diversas formas de
insercio dos meios de comunica¢do nio foram fontes de pesquisa.
Predominava no meio académico, entre as correntes historiograficas,
aquela que se voltava para o documento escrito e "oficial" como a inica
fonte confiavel.

Por este motivo, dar os primeiros passos em realizd-la tem sido
desafiador, mas este trajeto de pesquisa pretende apresentar os
caminhos ja trilhados em torno deste objeto de estudo através de
reencontro com fatos histéricos, lembrancas, grandes recordagdes de
personagens até entdo esquecidos, fatos estes que fazem parte da
histéria de muitos ouvintes que trazem em sua memoria afetiva
momentos inesqueciveis vivenciados em torno do radio, seja na hora do
almocgo ou do jantar, ouvindo as radionovelas, os cantores do radio nos
programas de auditérios ou os noticirios que traziam em tempo real os
acontecimentos do Brasil e do Mundo, através da Radio Nacional do Rio
de Janeiro, ou sintonizado nos causos nortistas pela Radio Nacional da
Amazodnia.

Desta forma, este artigo caracteriza-se pelo resgate possivel da
memoria social relacionada a partir da criacdo da primeira fundacio
radiofdnica no antigo norte do estado de Goids com a finalidade de obter
relatos, através da metodologia da Histéria Oral Temdtica, que revelem
a cultura, o valor social e educativo da presenca do radio portuense,

assim como a importincia de fatos ocorridos da época, buscando-se
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fazer o resgate e memdria histérica entorno da trajetéria deste meio de
comunicacao.

Assim, podemos dizer que, esta pesquisa ganha releviancia na
medida em que indica os estudos para a produg¢do de um campo
reflexivo e ao resgatar a meméria de elementos histéricos importantes,
0s quais n3o se encontram devidamente registrados por meio de
pesquisas cientificas, o que faz com que este estudo torne-se mais
significativo no sentido de trazer o conhecimento e resgate histérico de
um meio de comunicac¢io tio importante como a presenca de emissoras
de radio no antigo norte de Goias.

A metodologia utilizada com referencial tedrico de pesquisa
documental e bibliogrifica busca trazer uma discussdo dialégica a fim
de registrar fatos importantes da histéria do rddio no Brasil e sua
expansio pelo pais, principalmente ao norte de Goids, enaltecendo as
principais fases que marcaram épocas distintas.

Portanto, abordaremos os aspectos histéricos embasados nos
autores: Ferraretto (2001), Kischinvsky (2009) Lopes et.al (2015),
Ortriwano (2003), Paix3o (2018), Rocha(2006), Santos (2019), Sousa
(2016), entre outros, evidenciando a importancia, contribui¢io e
impacto do radio no Brasil, seu surgimento no estado de Goiis até

chegar ao contexto histdrico pertencente a Porto Nacional.

1. O RADIO NO BRASIL: BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

O radio no Brasil surgiu como grande fenémeno social e cultural

aproximando cidades, estados e até paises por meio da tecnologia
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associada ao uso da telegrafia, o telefone sem fio e as ondas de
transmissdo. Para a época, esta foi a grande novidade a qual
determinaria profundas transformacées nas estruturas sociais,
econdmicas, politicas e culturais, principalmente na comunicacio
mundial, repassando informacdes em tempo real de fatos que
aconteciam a época.

De acordo com Ferraretto (2001) e Calabre (2004), o inicio das
transmissdes de radio no Brasil, ocorreu em 07 de setembro de 1922
(ORTRIWANO 2003, p. 68), data de comemoragio do Centendrio da
Independéncia do Brasil, com a utilizagio de um transmissor de 500
watts (FERRARETTO. 2001, p.96) ao realizar-se uma transmissio em
carater experimental. Na ocasido, de acordo com Calabre (2004), foram
transmitidos diretamente do Teatro Municipal do Rio de Janeiro, em
tempo real, o discurso do Presidente Epiticio Pessoa, seguido da
apresentacio da 6pera “O Guarany”, de Carlos Gomes, fato este que a
imprensa escrita noticiou com o evento de forma enfatica, ressaltando
a grandiosidade da transmissdo do acontecimento via radio.

Ao tratar-se do surgimento da primeira emissora de radio
brasileira, a literatura nos apresenta questionamentos a respeito
quando, por exemplo, verifica-se que a Radio Clube de Pernambuco, até
hoje no ar, teve seu surgimento em de 06 de abril de 1919, quando a
mesma foi inaugurada com um transmissor importando da Franga, por
Oscar Moreira Pinto, conforme observou Ortriwano (1985). Mas,
segundo alguns historiadores, o acontecimento realizado em
Pernambuco tratou-se de experiéncias radiotelegrificas e nio

radiofdnicas (SCHERER,2011). No entanto, o Rddio Clube de Pernambuco
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organiza-se como emissora de radio, efetivamente, a partir de 1923, com
a aquisicdo de um transmissor de dez watts, garantindo-lhe o patamar
de radio oficial, gracas ao empenho de Roquete Pinto, Henry Morize e
uma equipe liderada por Augusto Joaquim Pereira, Moreira Pinto, Jodo
Cardoso Alves, Carlos Lira, George Gotis, Elba Dia, entre outros (MURCE,
1976, p. 19).

Portanto, de acordo com Ortriwano (1985, p. 13) consideremos a
data de 20 de abril de 1923 como o inicio da transmissio do sistema de
radiodifusdo que, anos mais tarde, estabeleceu-se nas maiores cidades
e capitais do pais. Nesta data, o idealizador Roquete Pinto e Henry
Morize, fundaram a Radio Sociedade do Rio de Janeiro (um ano apds do
sucesso da primeira transmissio realizada em ocasido do Centendrio da
Independéncia), cujo alcance era restrito pela falta de estrutura
adequada e de profissionais técnicos capacitados. Apenas a elite tinha
acesso as transmissdes pelo fato de os aparelhos de rddio serem
bastante caros (CALABRE, 2004, p.2). Com toda essa proje¢do, Roquete
Pinto passou a ser considerado o “pai do radio brasileiro”, referéncia
para uma gama de radialistas e emissoras que surgiriam anos mais
tarde. Desta forma, seu aniversario natalicio tornou-se o aniversario do
Radio no Brasil: 25 de setembro.

Quanto a programacio, a mesma era voltada a elite trazendo uma
variedade de entretenimento através de programas educativos,
informativos, musicais, declamacgio de poesias, solos ao piano e muita
musica cldssica (ORTRIWANO, 1985, p. 13). Isso, porque era a elite quem
financiava as despesas provenientes das aquisicGes de aparelhos

necessarios ao funcionamento da emissora os quais vinham do exterior



Marcelo A. H. de Souza; César E. F. Bressanin; Jocyléia S. dos Santos ® 493

(ORTRIWANO, 1985, p. 14) e neste prisma, a elite atuava como sdcios
adquirindo os aparelhos mas, em contrapartida, ditava as programacdes
(STEINBRENNER et.al, 2013).

No principio, as transmissdes de rddio AM (ondas médias), nio
traziam em sua grade de programacgdo patrocinios, antncios ou
propagandas. Isso se deve ao fato de que nio existia, até entdo no Brasil,
uma lei que regulamentasse a veiculagio de propagandas e publicidades.
Somente no ano de 1931, o presidente Getdlio Vargas autorizou a
veiculagdo de publicidades em emissoras de rddio (FIGUEREDO, 2003)
com o decreto-lei n°® 21.111, o qual concedeu o direito de exploracgio de
emissoras de rddio privadas e a comercializacio de sua grade de
programacio. Apds sua regulamentacdo, com a insercio de apoiadores
e patrocinadores, de acordo com Meneguel (2021) as emissoras de rddio
passaram a adquirir uma infraestrutura com melhores instalacdes, e
passaram a contratar profissionais para a programacio diaria. Assim, o
Radio foi se popularizando, atendendo as camadas mais populares,
levando lazer e diversdo com uma programacio variada iniciando um
periodo de concorréncias acirradas (BARBOSA FILHO, 2009, p. 42).

Calabre (2004) define esta fase como a época da publicidade
economicamente rentavel, pois as emissoras de riadio encontraram
alivio e condi¢des para solucionar os inimeros problemas existentes
que travavam a sobrevivéncia financeira das emissoras. Mas, diante
dessa “concessdo publicitiria”, o Estado criou uma hora de programacgio
obrigatéria didria em cadeia nacional, cujo objetivo foi de aperfeigoar a
relagdo politica com a sociedade, “estreitar os lacos” de proximidade

sem precisar montar uma radio geradora, fato que traria altos
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investimentos. Assim, nascia o Programa Nacional em 1932, mas
somente em 1939 alcangou seu apogeu com a criacdo da Hora do Brasil,
programa governamental com o propésito de repassar as ag¢des do
governo federal em todas as instincias federativas.

Outro fato histérico interessante é que, aqueles interessados em
adquirir um aparelho de radio, deveriam recorrer ao Departamento de
Correios e Telégrafos, que na época era pertencente ao Ministério da
Aviagdo, responsavel pelo controle das questdes relacionadas ao sistema
de radiodifusio, a fim de preencher varios formulérios e requerimentos
para obter a concessio e adquirir um aparelho receptor. Isso porque, de
acordo com (MARQUES, 2014), os aparelhos de rddio eram controlados
pelo Estado e, desta forma, ao liberar a aquisi¢do do aparelho receptor,
o Estado conseguia “medir a audiéncia” existente em territdrio
nacional. Este procedimento vigorou até o ano de 1964, quando o
governo militar finalizou este procedimento de requerimento de
aparelhos receptores liberando a sua comercializag3o.

Em 1936 foi inaugurada a Radio Nacional do Rio de Janeiro
considerada um marco na histéria do radio brasileiro, pois passou a
disputar o primeiro lugar de audiéncia, sendo patrocinada por grandes
empresas tais como a Coca-Cola, com uma quantia financeira
significativamente, a qual escolheu a emissora como forma de ingressar
no mercado brasileiro através do programa Um Milhdo de Melodias,
programa este utilizado como estratégias de divulgagdo e vendas do
produto (CALABRE. 2004, p. 2). A partir dai, virias multinacionais
passaram a ter o radio como grande parceiro comercial, pois esta

comodidade ja existia em paises europeus.



Marcelo A. H. de Souza; César E. F. Bressanin; Jocyléia S. dos Santos © 495

Assim se inicia o periodo que Ferraretto (2001, p.12) define como
apogeu do Radio Espetaculo, compreendido entre os anos de 1940 a 1955,
contexto em que caracterizou-se por uma programacio rica em
entretenimento, pautado principalmente nos programas de auditérios,
humoristicos e radionovelas. O esportivo tinha seu espago mas nio tdo
abrangente como os demais citados. O radiojornalismo foi, o que
podemos dizer, carro-chefe da programacdo pois, naquele contexto
histérico, acentuava-se a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) cujo
acontecimento era noticiado diuturnamente através dos programas
radiojornalisticos como o Repdrter Esso, da Radio Nacional.

No tocante ao entretenimento, a primeira grande producio
artistica da emissora foi em 1941, com a radionovela Em Busca da
Felicidade, obra original de Leandro Blanco, adaptado por Gilberto
Martins, a qual era exibida no periodo da manhi. Com o sucesso da
radionovela, outras emissoras inspiraram-se e passaram a produzir
radionovelas em faixas e hordrios variados, incentivando a
concorréncia e a briga pela audiéncia. Podemos mencionar que as
radionovelas eram, possivelmente, métodos utilizados a fim de segurar
a atencgdo dos ouvintes para que os mesmos tivessem contato com a
publicidade e propagandas presentes nos intervalos.

Certo é que as radionovelas se transformaram em um mundo de
entretenimento, como t3o bem denomina Calabre (2004.p.4), pois as
mesmas estimulavam suas imagens ao publico, desdobrando-se em
possiveis atitudes, modas, polémicas, discussoes e aticava a curiosidade
dos ouvintes ao imaginarem como seriam aqueles personagens na vida

real.
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Outro grande sucesso produzido pela Ridio Nacional do Rio de
Janeiro, foi a radionovela O direito de nascer. Tavares (1997, p.203) nos
diz que as ruas do Rio de Janeiro, cinemas, teatros e outros meios de
vida social ficavam vazios no horario da radionovela, pois a mesma era
sucesso absoluto de audiéncia. Tavares (1997) afirma que era um hordrio
precisamente religioso em que os ouvintes se emaranhavam e se
envolviam na trama vivida por Alberto Limonta e os demais
personagens tais como Isabel Cristina, Mamae Dolores, Dom Rafael e
tantos outros que emocionavam as familias brasileiras em torno do
radio (SOUZA, 2021).

Mas somente a partir de 1942, a Radio Nacional expandiu suas
transmissdes para todo o Brasil, levando seus programas de auditérios,
musicais, radionovelas e radiojornais, com a competéncia de
profissionais altamente qualificados garantindo-lhe indices altissimos
de audiéncia, sendo esta a emissora considerada modelo para as demais
que surgiriam em vdrias regides do Brasil nas décadas de 40 e 50.

O ano de 1947 marca um grande passo para a difusido do radio no
Brasil com a invencio do transistor, tecnologia responsivel por
permitir ao cidadio a mobilidade e portabilidade do aparelho
(FERRARETTO, 2001). Para Lopez et.al (2015, p. 187), a descoberta do
transistor transformou os programas de radio mais intimistas com uma
linguagem mais singular ao tratar os ouvintes como “querido amigo”,
“amiga dona de casa”, “amigo radiouvinte”... Com isso, iniciaram-se as
turnés por todo o Brasil levando em suas caravanas os astros das
radionovelas, cantores do rddio e outros artistas, os quais, anos mais

tarde, parte deles tornaram-se artistas de TV (CALABRE. 2004, p. 6).
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Calabre (2004) nos diz que entre os anos de 1945 e 1950 houve
crescimento do segmento radiofdnico com a criagdo de novas emissoras
ondas curtas por todo o Brasil e com o aperfeicoamento de
equipamentos diversos, pois o radio precisou se renovar para sobreviver
ao advento da televisio que levou consigo grande parte dos
patrocinadores além dos programas de auditérios, radionovelas que
passaram a se chamar novelas, radiojornais em jornais e os cantores do
raddio das chanchadas‘ que passaram a aparecer em programas
televisivos.

Assim, a Era do apogeu do Riddio caminhava para o seu fim
(VIANA,2009), mas o0 mesmo precisava se reinventar, passo este
determinante para uma nova forma de ser do rddio que passou a
assumir programas mais votados a “prestagdo de servigos, noticidrios
policial ou entrevistas, que podiam ser produzidos a custo
infinitamente inferior” (KISCHINHEVSKY, 2007, p. 23). Assim, os
programas de auditérios aos poucos cediam espago para programas
mais populares, interativos com histérias e dramas de amores nio
correspondidos, espaco para recados a familiares mais distantes,
aproximando-se com a comunidade, propiciando uma nova forma de
producdo de conteudo do radio, pois o mesmo procurava meios
favordveis para se manter apés a evasdo das verbas oriundas de
patrocinios ou do governo. Assim ficou definido a nova forma de ser do
Radio, apés a chegada da TV alicercada no tripé: musica,

entretenimento e prestagio de servigo a comunidade.

“ As chanchadas foram um género de filme brasileiro que teve seu auge entre as décadas de 1930 e
1950. Elas eram comédias musicais, misturadas com elementos de filmes policiais e de fic¢do cientifica.
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E este foi o momento favoravel para o surgimento das rddios FMs,
as quais ofereciam programacido capaz de atingir diferentes faixas
etdrias socioecondmicos-culturais (ORTRIWANO,1985), agradando,
principalmente, o publico ouvinte jovem através de uma programacio
permeada com linguagem mais popular o que atraia de bom gosto
também a ateng3o dos patrocinadores (SCHERER,2011).

E nesta tessitura, o radio foi constituindo-se e firmando-se diante
os acontecimentos e transformac¢des que ocorriam constantemente na
sociedade, fortalecendo sua marca ao levar alegria, informacio,
entretenimento, cultura, arte, musica, encurtando distancias,
interligando e aproximando fronteiras e pluralidades sociais ao discutir

e potencializar opinides.

2. 0 RADIO NO BRASIL CENTRAL: O SOM QUE ECOA AO NORTE DE GOIAS

De acordo com a literatura académica, o Goids junto com o estado
do Pard e o Amazonas, foram os estados protagonistas nas transmissdes
de radio na regido norte do Brasil nas décadas de expansdo do radio
(1940-1950), sendo marcados culturalmente por seus programas
regionais e pelos sucessos de programas radiofénicos como, por
exemplo, A Voz do Brasil, pela Ridio Nacional do Rio de Janeiro, quando
o sistema brasileiro de rddio entrava em cadeia de transmissio.

Incialmente, a presenca do Radio em Goids caracterizou-se pelas
primeiras transmissdes realizadas por meio de sistemas auto-falantes
acoplados aos postes da cidade de Ipameri, nos primeiros anos da

década de 1920 (MARQUES, 2009), o que representou inovagio



Marcelo A. H. de Souza; César E. F. Bressanin; Jocyléia S. dos Santos ® 499

tecnolédgica investida naquela cidade. J4 ao Norte de Goids, devido a
distincia da capital Goidnia e por nio terem concessdes publicas para a
difusio do radio, esperaram quase quarenta anos para a implantacio da
sua primeira emissora, surgindo ao final da década de 1960, na cidade
de Porto Nacional. Assim, a primeira emissora chamada de Radio
Difusora do Tocantins operou de modo “clandestino”, e com a ajuda dos

alto-falantes das igrejas, conforme apontam Paixio e Rocha (2018):

A comunicagio por voz, no antigo norte goiano comegou a ganhar corpo no
inicio da década de 1960. Naquela época, as caixas de som instaladas nos
postes das redes de energia e os alto-falantes das igrejas faziam com que
recados, andncios e musicas alcangassem um maior nimero de pessoas nos
pontos em que os equipamentos estavam instalados (PAIXAO; ROCHA, 2018,

p.74).

A ideia de usos de alto-falantes instalados em postes da rede de
energia e com a parceria de igrejas, pode ser considerado a faculdade
dos primeiros locutores radialistas que faziam seus programas com
contetddos populares e regionais, aproximando e cativando a atengio
dos ouvintes, que admiravam as vozes dos artistas locutores diante da
facilidade e habilidade em dominar a fala repleta de oratérias e versos,

diante o microfone, conforme Marques (2009) nos indica:

Os sistemas de alto-falantes representaram em Goids, no entanto, a escola
primdria para os radialistas que trabalharam nas primeiras emissoras de
radio que surgiram na década de 1940 (..). Estes existiram em grande

quantidade por todo o territério goiano (MARQUES, 2009, p. 71).

De fato, o desenvolvimento dindmico e forte do rddio deu-se na

regido Sul e Sudeste de Goids, dado sua localizacio geogrifica e
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estratégica perto dos grandes centros urbanos além da proximidade
com o estado de Minas Gerais, outro territério com grande potencial na
difusio do Radio na época.

Para tanto, Marques (2009) nos confirma que a primeira emissora
de rddio legal com concessao liberada foi a Ridio Amplificadora Cultural
de Anipolis, obra de Abelardo Velasco, cuja parte significativa da
programacgdo era preenchida com comerciais, os quais eram
considerados o principal fundamento econdmico da emissora. Acredita-
se que o fato da programacio ser em sua maioria voltada ao estilo
Europeu e recheada com propagandas, deve-se ao fato de que nio havia
profissionais capacitados para produzir programas brasileiros, e mais
com perfil da nossa localidade.

Posteriormente, mais precisamente em 05 de julho de 1942, na
capital Goidnia, nasce a Ridio Clube de Goidnia com o prefixo ZYG-3,
resultado do trabalho de Venerando de Freitas Borges, o prefeito na
época. De acordo com Marques (2009, p. 77), esta foi a primeira emissora
com a concessao legalizada pelo Estado. A mesma destacou-se por ser a
porta-voz do Presidente Getilio Vargas em seus pronunciamentos em
rede nacional e durante o periodo da Segunda Guerra mundial (1939-
1945), retransmitindo as informac¢des e acontecimentos de forma
instantanea.

De acordo com Marques (2009), a rddio Clube de Goidnia ZYG-3 se
diferenciou-se da Ridio Amplificadora pela organizacio interna da
equipe, com profissionais capacitados e com disponibilidade de
dedicagdo de tempo exclusivo, dando espago para a profissionalizagdo

radiofdnico no estado. Marques (2009) cita ainda que, mesmo com o foco
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de profissionalizar os trabalhos na emissora, a programacio e as demais
atividades eram, ainda, muito diletantes, aquém das programacdes das
Radios das grandes metrépoles mais experientes na produgao.

O protagonismo dessas emissoras de rddio em Goids limitava-se as
Radios Clube de Goidnia e Amplificadora Cultural de Andpolis
(MARQUES, 2009, p. 71), até que se inaugura a Radio Caraja de Anapolis,
esta fruto da dedicagdo de Jodo Simonetti e Ermetti Simonetti, no ano
de 1946, como forma de fortalecer a voz do rddio em Goias e despertar

novos talentos no estado. Conforme Haydée Jayme,

Em 1946, chegaram a esta cidade, vindos de Bauru, Estado de S3o Paulo, Jodo
e Ermetti Simonetti, para aqui instalarem a primeira esta¢do radiofénica.
Resolvidos os tramites legais, Jodo Simonetti voltou a Bauruy, ficando aqui o
seu filho Ermetti, que, em dezembro de 1946, colocou no ar a Ridio Caraja

de Andpolis, com o prefixo ZYJ-3 (apud FERREIRA, 1981, p. 261).

Esta emissora, embora criada de acordo com as normas
estabelecidas pelo Estado, encontrou inimeras dificuldades para a sua
implantacio (MARQUES, 2009, p. 71), pois a Caraji manteve
programacgdo semelhante a da Amplificadora Cultural de Andapolis, e
teve dificuldades de recursos financeiros, falta de equipamentos e de
profissionais da voz, a fim de atuar na grade de programacio.

Por falar em programagio, a mesma era permeada com propostas
de entretenimento, informacio, e o diferencial: um programa de
auditério, seguindo exemplo de grandes emissoras de sucesso a nivel
nacional, com produc¢io de programas de auditério e culturais, produtos
estes provenientes de empresas brasileiras como, por exemplo, a Radio

Nacional e das radios Tupi e Myrink Veiga, de Sio Paulo além de
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produtos vindos de emissoras estatunidenses. Mas é fato que, o radio de
Goids revela-nos que o mesmo seria palco de grandes producdes
culturais no futuro préximo.

De acordo com Marques (2009), diante dos fatos histdricos
registrados sobre a Histéria do Ridio em Goids, deve-se levar em
consideragdo que a narrativa histérica nos traz poucas informacdes
acerca da contextualizacio dos fatos, pois precursores do Ridio em
Goids ndo tiveram como preocupacdo central registrar as etapas de
instalacdo das estagdes radiofonicas, conforme as palavras de Calabre

(2003),

Funcionando dentro de uma légica empresarial, as emissoras de radio ndo
se preocuparam com a preservac¢io de suas histérias. As tarefas estavam
centradas no dia-a-dia. O objetivo principal era o da manuten¢io e da
ampliacio da audiéncia, o que significava uma busca constante de
novidades nos modelos de programagio e nas atragdes artisticas (CALABRE,

2003, p. 1).

Endossando as palavras de Santos (2019), a sociedade goiana soube
valorizar a presenca do rddio em suas terras, de modo que a viam como
uma ponte de integracdo social, tendo em vista que, naquela época, ndo
existia transporte popular que podiam levi-los a outras regides do
Brasil. E o rddio era esse caminho e trajeto de encontros com outras
localidades, culturas e aproximacio com outros estados federativos.

Diz ainda que a imprensa escrita da época ajudou no
fortalecimento da imagem e presenca do rddio em Goids, noticiando que
0 mesmo trazia para as casas das familias goianas, um ambiente de boa

musica, artes e novidades que aconteciam nas grandes cidades do pafs.
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3. TECENDO A HISTORIA DO RADIO EM PORTO NACIONAL (1968-1989): EM
SINTONIA COM O PASSADO

Segundo Ferraretto (STEINBRENNER et.al, 2013), até os anos de
1980 o radio era o inico meio de informacio e entretenimento presente
na Regido Norte do Brasil. Convém salientar que nas zonas rurais o
Unico veiculo de comunicagio durante muitos anos foi e, em grande
parte continua sendo, a Radio Nacional da Amazdnia, transmitindo em
ondas curtas de Brasilia para a Regiio Norte (FERRARETTO apud
STEINBRENNER 2013, p.3).

Conforme vimos, a década de 1940 é considerada a época de ouro
do radio brasileiro, periodo este marcado pela expansio do sistema de
radio por todo o pais em que apresentavam uma programacio repleta
de entretenimento com a transmissio de radionovelas, radiojornais,
musicas clissicas além da apresentagio de formatos vindos das radios
estatunidenses.

Neste ensejo, no Norte de Goids, na cidade de Porto Nacional, até
entdo pertencente a jurisdi¢do de Goids, acompanhava essa explosdo do
radio pelo Brasil e a elite portuense mantinha-se informada acerca dos
acontecimentos pelo Brasil e pelo mundo, embora nio existisse sequer
uma estacio de rddio no municipio, mas algumas poucas familias
tinham este privilégio de ouvir pelo aparelho de radio e acompanhar as
radionovelas e as can¢des que marcaram época.

De acordo com Santos (2019, p. 11), pode-se contestar com a
Histéria de que Porto Nacional era uma cidade isolada, pois a mesma

N

revelava-se estar a par dos acontecimentos, pois tinha um ptblico



504 e 90 anos do manifesto da escola nova no Brasil

cativo que prezava pela importincia de se ter o aparelho receptor em
suas residéncias.

Conforme Paix3o e Rocha (apud SANTOS 2019), os fatos registram
que a primeira emissora de rddio instalada na regido Norte de Goias, foi
na cidade de Porto Nacional, como resposta de um sentimento dos
cidad3os em ter uma emissora local a qual fosse espago para busca de
melhorias para a cidade, embora que para isso obtivessem a “ajuda” de
participacdo politica.

E sendo assim, ao final da década de 1960, a regido Norte de Goids
passou a ter sua prépria estagio de rddio (SANTOS, 2019, p. 12),

conforme corrobora Paixio e Rocha (2018):

“o0 pioneirismo da radiodifusio tocantinense ficou com Antdnio Poincaré
Andrade”. Em 1968 (...), Antdnio Poincaré implantou no municipio a Rédio
Difusora do Tocantins. Poincaré era uma lideranga politica que também
fundou um jornal chamado de “Porto Nacional”. Neste jornal, é anunciada
a futura estagio de radio: Ridio Difusora Tocantins - A PRIMEIRA DO
NORTE (PAIXAO; ROCHA, 2018, p. 77).

De fato, conforme narram Paix3io e Rocha (2018, p. 77), o
protagonismo do radio portuense ficou com Antdnio Poincaré Andrade
que exerceu o mandato de prefeito entre os anos 1973 e 1977. Neste
periodo, criou a emissora em sua residéncia, como forma de se proteger
da fiscalizagio e das consequéncias da Ditadura Militar (SANTOS. 2019,
p. 14), dando-lhe o nome de Ridio Difusora do Tocantins, a qual ficou

apenas dois anos no ar, por operar de forma ilegal:

[...] a emissora que funcionava em Ondas Médias e atingia, com suas ondas

sonoras, cidades que situavam a uma distincia de aproximadamente 800
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quildometros de Porto Nacional, como era o caso de Araguaina. A
programacio dessa radio variava entre uma programag¢io musical com

pedidos de ouvintes a programas de auditério (ROCHA, 2006, p. 6).

A administracdo geral da emissora ficava sob a responsabilidade de
Dinordh José Costa Andrade, esposa do prefeito, a qual chegou a fazer

programas de entretenimento:

[...] Tinhamos vérios locutores, como o Lenine, que traziam os cantores aqui
da regido, de Ponte Alta, como o Palmeron, que cantava com o irmio dele.
Era muita musica, noticia, propaganda de lojas...(0 RADIO NO TOCANTINS,

2017).

De acordo com os estudos de Santos (2019), o contexto da Ditadura
Militar circunscreveu o desenrolar da estagio de radio em questio.
Isso, porque a emissora nio tinha a concessio para funcionamento até
que, apés dois anos de operacgdo, teve suas atividades interrompidas

com o fechamento da emissora. Conforme Paixio e Rocha (2018, p. 78),

A emissora, que funcionava dentro da casa de Antdnio Poincaré e Dinorah
Andrade, também sofreu as consequéncias da ditadura militar. Conforme
publicagdo no site da prefeitura de Porto Nacional, que traz a galeria de
prefeitos do municipio, a emissora foi fechada pouco mais de dois anos ap6s

entrar no ar.

Em entrevista concedida ao Documentirio O Ridio no Tocantins
(2017), Dinordh Andrade relatou que a emissora ficou no ar até 1970, ano
em que a Policia Federal fechou a radio, apreendeu os aparelhos que,

ap6s deixados nos Correios, tiveram destino ignorado. Este fato, de
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certo modo, tirou dos moradores da Porto Nacional a “voz” do povo do
Norte: tirou o poder de comunicacio e o sentimento de liberdade.

Para tanto, praticamente na década seguinte, surge as Radios
livres, as famosas “piratinhas” que virou febre na década de 1980, cujo
objetivo era de ser um canal democratico, favorecendo a comunicac¢io
dialégica através da interagdo direta com o ouvinte (SOUSA; 2016, p.
180). A proposta era, de fato, tornar-se a voz da comunidade
oportunizando-lhe espago para defender seus valores e liberdade de
expressao.

A primeira esta¢do de Radio livre a entrar em operacio na cidade
de Porto Nacional, foi a Ridio Atividade FM, em 1987, quando chegava
fugido de Gurupi um rapaz conhecido por Celles (seu nome artistico no
rddio). Veio escondido do DENTEl- Departamento Nacional de
Telecomunicacdes — e trouxe consigo um transmissor de FM de
confeccio caseira, detentor de 30 watts de poténcia, além de poucos
esparsos de equipamentos de dudio “sendo 01 microfone, um aparelho
de toca discos, um aparelho de toca fitas, um amplificador, um mixador
de 4dudio e um aparelho de radio receptor” (ROCHA, 2006, p. 9). Celles
nio demorou muito tempo na cidade de Porto Nacional: com trés meses
de estadia, resolveu deixar o municipio e os aparelhos da Radio

Atividade FM passaram para nossos proprietarios:

Na verdade, ele [Celles] havia vendido os equipamentos em troca de um
fusca vermelho, ano 68, ao proprietario de uma loja de pegas para motos,
chamado William Aires e este se juntou com seu mecinico, que ji era
locutor da Radio Atividade, Raildo Barros, que veio no futuro a ser um dos

grandes nomes do riddio portuense. Este, que ji possufa mais alguns
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equipamentos de som, passou a administrar a emissora, mudando seu nome
para Transamérica FM, até [que houve] um desentendimento com o sécio
onde separaram os equipamentos, sendo que os primeiros, juntamente com
o transmissor, foram vendidos pelo William ao radialista Wesley Rocha, que
a partir daf montou sua prépria rddio chamada Cassete FM (ROCHA, 2006,

p.9).

Importante frisar que a criacio da Radio Atividade FM e,
posteriormente, da Radio Transamérica FM e da Cassete FM, sio fatos
considerados o embrido do rddio tocantinense tendo em vista que o
estado de Tocantins foi criado pela legislacio de 1989 tendo Porto
Nacional, a cidade mais desenvolvida na regido, como cendrio das
primeiras emissoras de ondas curtas FM.

De acordo com Rocha (2006), as rddios livres foram a escola para a
descoberta de talentos, escola para aprendizagens e aperfeicoamento de
figuras que, anos depois, tornaram-se profissionais respeitados em

Porto Nacional, e pelo Brasil.

Asradios livres de Porto Nacional revelaram nomes que atuaram ou até hoje
atuam com sucesso nas radios pelo Brasil afora e na vida artistica, como
Raildo Barros, que, posteriormente, veio a ser coordenador das radios
Anhanguera AM e Araguaia FM. Seu assassinato em 1996 foi tema de uma
matéria jornalistica do programa Linha Direta da TV Globo; Nelson Janior
- cantor, compositor e humorista, atuou em vérias radios do Brasil, dentre
elas a Jovem Pan e Radio Jornal de Brasilia; Arnaldo Bahia, que hoje é diretor
administrativo da Ridio Tocantins AM; Samuel Lacerda, que chegou a ser
diretor da Radio Imperial FM; J6 Cristina, que atuou em emissoras de
Palmas, Paraiso do Tocantins, Porto Nacional e Concei¢io do Araguaia, no
Pard; Frank Ney, que atua hoje na cidade de Gurupi; Genilton Salles
destacou-se como cantor, organizando sua prépria banda; e Wesley Rocha,

que hoje é diretor da Radio Porto Real FM (ROCHA, 2006, p. 10).
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O Documentario O Riddio no Tocantins (2017) relata-nos que foi
também em Porto Nacional a cidade a receber a primeira concessdo para
operar uma emissora de ridio devidamente legalizada, a qual saiu para
o Deputado Siqueira Campos, em mar¢o de 1985. Mas a mesma foi
repassada para as organizacdes Jaime Cimara, sob o nome de Ridio
Anhanguera AM tendo como seu primeiro diretor José Pereira de
Macedo, que relata como foi a festa de inauguragio e a primeira

transmissio oficial:

Veio a diretoria toda da Organizagdo Jaime CAmara para Porto Nacional, as
autoridades: prefeito, vereadores, vigirio. O padre Juracy Cavalcante foi o
homem que deu a bengdo e a primeira musica que rodou na Ridio foi
Voyage, Voyage4, uma musica muito bonita, o locutor de abertura foi um
dos diretores de radio da Organizagio Jaime CAmara, senhor Fabio Roriz (O

RADIO NO TOCANTINS, 2017).

Apé6s a morte de seu fundador Jayme Cimara, em 1994, a Radio
Anhanguera passou a presidéncia ao Senador Jodo Rocha, o qual
renomeou a emissora com o nome de Ridio Tocantins AM (ROCHA,
2006, p.11), que estd no ar até os dias de hoje, com sede de seus estiudios

na capital, Palmas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por tudo isso que foi abordado acerca da histéria do Rddio neste
texto, algumas reflexdes sio importantes.
Com o surgimento das emissoras de rddio no Brasil, a partir de

1920, percebe-se no constructo desta pesquisa que a concessio de uma
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radio era um projeto altamente lucrativo tendo em vista os lucros
obtidos em torno da veiculagio de publicidades.

E este fator contribuiu para a criacdo de programas que marcaram
os Anos de Ouro do Radio Brasileiro, com transmissoes das famosas
radionovelas, radiojornais, programas humoristicos que se tornaram,
anos depois, inspiragdo para o surgimento de programas de televisio.

Com o avango da televisdo a partir da década de 1960, as emissoras
radiofonicas precisaram reinventar-se alterando a grade de
programacdo voltando-a para um modelo mais popular, pois no inicio,
ouvir rddio era privilégio reservado a elite.

Ao se expandir para outros estados, e especifico em Goids, a
histéria registra que o surgimento do radio comegou de forma simples
em que os radios-postes eram a grande novidade da época, ao
retransmitir programas de cadeia nacional, e/ou programas regionais.

Fato que despertou nos moradores da regiio norte de Goids,
especificamente os moradores de Porto Nacional, a sonharem com uma
emissora local pela qual pudessem ser ouvidos em suas reinvengoes e
necessidades. E assim, nasceu a Difusora do Tocantins, pela idealizagdo
do Prefeito Antoénio Poincaré Andrade, em 1968, operando de forma
clandestina, sendo extinta em 1970.

Mas este fato encorajou outros desbravadores a preservar o sonho
de poderem expressar sua voz, criando as radios livres, ao final de 1987,
as radios “piratinhas”, que concorriam pelo primeiro lugar na
audiéncia, oferecendo uma programacgao variada, com muita misica e

participacdo dos ouvintes através das cartas.
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Por meio desta pesquisa em andamento, é possivel perceber que ha
lacunas na histéria do radio portuense, tendo em vista que muitos fatos
nio foram registrados e outros até esquecidos. E um grande desafio
delinear um caminho de pesquisa sobre a histéria do rddio em Porto
Nacional, mas devido a sua importincia, mesmo através dos fragmentos
dessa histéria, pretende-se aprofundar nesta pesquisa a fim de

contribuir para a preservacio da memoéria local.
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	De outra banda, nem todos acreditam que fossem somente momentos de embates, pois
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	Quando esteve no poder, Getúlio Vargas (1882-1954) tomou medidas que visavam enfraquecer o Poder Legislativo e reforçar o papel e alcance do Poder Executivo, inclusive com a dissolução do Congresso Nacional.
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	À época do Manifesto o governo imprimia e se respaldava em um populismo de relação direta com as massas, mas fruto de um trato desinstitucionalizado com as lideranças; baseado na liderança carismática de um sistema partidário frágil.
	O que se notou no último governo foram empreitadas para fragilizar e desacreditar o sistema partidário, inclusive pela falta de incentivos à participação feminina. Para frisar que há esta fragilidade, o presidente se alternava em vários partidos e ten...
	Chauí (2019) nos diz que vivemos o novo totalitarismo, ou seja, a afirmação da imagem de uma sociedade homogênea, que recusa, seja pelo discurso de ódio ou por outros meios, a reconhecer a heterogeneidade social, a existência de classes, os diversos m...
	Tanto que predominava a privação de direitos, sejam eles econômicos, sociais ou políticos. Tudo era serviço dentro da lógica de mercado, inclusive a força de trabalho.
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	Haveria uma caça às bruxas ou elas viveriam a utopia de, conforme Chauí (2019), buscar uma sociedade totalmente outra que negasse todos os aspectos da sociedade existente, sonhando com a reconciliação entre homem e natureza, sociedade e poder.
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