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Pensar a Educacéo Fisica enquanto disciplina escolar, no atual momento histé-
rico e politico pelo qual passa a Educagdo no Brasil, € um desafio para profes-
sores, alunos, pais e sociedade em geral. O QUE PRETENDO com a colegao
EDUCACAO FISICA NA ESCOLA BASICA, €, justamente, apresentar temas es-
pecificos do cotidiano curricular da disciplina, em formato ebook, totalmente
gratuito, de facil socializagdo, buscando assim, tornar a Educagéo Fisica Esco-
lar um debate aberto, acessivel e totalmente publico. A proposta de estabele-
cer tal debate a um grande publico talvez possa esbarrar na dificuldade oca-
sionada pela imagem histérica e caricatural da Educagéo Fisica escolar, popu-
larmente tomada como mero momento de brincar, a hora de jogar bola ou,
ainda, na imagem de seus(as) professores(as) como profissionais incapazes
de pensar em algo diferente de brincadeiras em torno de uma bola. Em geral,
as pessoas ndo sabem ou ndo pensam a Educacgdo Fisica como ciéncia, como
o Campo de conhecimento tdo complexo e abrangente que é. Ou apenas acre-
ditam que tal reflexdo ndo lhes diz respeito, ja que, para elas, na pratica, a
Educagdo Fisica ndo interferiria nas atividades cotidianas que ndo dependem
exclusivamente da forga corporal, como as relagGes interpessoais na familia,
no trabalho, na escola e na sociedade como um todo. Mas sera que, realmen-
te, ela ndo interfere? Portanto, esta colecdo ndo é direcionada apenas para
professores e alunos de Licenciatura em Educagdo Fisica, mas para o publico
em geral, ou seja, para qualquer pessoa curiosa ou preocupada com questdes
que permeiam a Educacdo brasileira, em especial a disciplina Educagéo Fisica

e seu ensino, em diferentes situagdes no chao da escola.
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Apresentacao

Anderson Patrick Rodrigues

Pensar a Educagdo Fisica enquanto disciplina escolar, no atual
momento histdrico e politico pelo qual passa a Educagao no Brasil, ¢ um
desafio para professores, alunos, pais e sociedade em geral. O QUE
PRETENDO com a colecio EDUCACAO FISICA NA ESCOLA BASICA, é,
justamente, apresentar temas especificos do cotidiano curricular da
disciplina, em formato ebook, totalmente gratuito, de facil socializagao,
buscando assim, tornar a Educagio Fisica Escolar um debate aberto,
acessivel e totalmente publico.

A proposta de estabelecer tal debate a um grande publico talvez possa
esbarrar na dificuldade ocasionada pela imagem histérica e caricatural da
Educacao Fisica escolar, popularmente tomada como mero momento de
brincar, a hora de jogar bola ou, ainda, na imagem de seus(as)
professores(as) como profissionais incapazes de pensar em algo diferente
de brincadeiras em torno de uma bola. Em geral, as pessoas ndo sabem ou
nao pensam a Educagdo Fisica como ciéncia, como o Campo de
conhecimento tdo complexo e abrangente que é. Ou apenas acreditam que
tal reflexdo néo lhes diz respeito ja que, para elas, na pratica, a Educagao
Fisica ndo interferiria nas atividades cotidianas que nido dependem
exclusivamente da forca corporal, como as relacdes interpessoais na
familia, no trabalho, na escola e na sociedade como um todo. Mas sera que,
realmente, ela ndo interfere?

Portanto, esta colecdo nao é direcionada apenas para professores e

alunos de Licenciatura em Educacao Fisica, mas para o publico em geral,



10 | Educacao Fisica na Escola Basica, livro 3: novos tempos, grandes desafios

ou seja, para qualquer pessoa curiosa ou preocupada com questdes que
permeiam a Educacéo brasileira, em especial a disciplina Educagdo Fisica
e seu ensino, em diferentes situacbes no chdo da escola. Sim, é para
qualquer pessoa interessada em pensar, aprender, desconstruir, construir
ou reconstruir suas concepgdes sobre questdes pertinentes ao curriculo
estrutural da Educagido Fisica, direcionadas ao ensino de criangas e
adolescentes em idade escolar.

Néo se trata, desta forma, de uma colecdo interessada em repetir o
que se vem repetindo por ai, também ndo queremos usad-la como
instrumento de dentincias, mas sim de andncio de novas pesquisas no
campo da Educacio Fisica escolar. Logo, queremos apontar diferentes
horizontes, novas perspectivas, outras formas de pensar o saber-fazer
para esta disciplina.

O TERCEIRO livro desta colecdo intitula-se “NOVOS TEMPOS,
GRANDES DESAFIOS” e conta com a parceria de alguns ex-professores,
hoje colegas de profissao, e demais professores; todos dedicados ao debate
sobre a Formagdo Superior em FEducacdo Fisica e a produgio de
conhecimento neste campo cientifico. Pesquisadores(as) ocupados(as)
com questdes especificas do cotidiano da disciplina no universo escolar.
Entre eles(as) estio Renan Santos Furtado, Carlos Nazareno Ferreira
Borges, Pedro Paulo Souza Brandao, Marcio Antonio dos Santos
Raiol, Elane Cristina Pinheiro Monteiro, Carlos Afonso Ferreira dos
Santos, Shirley Alves Figueiredo, Manoel Raimundo Monteiro Brito,
e Vera Solange Pires de Sousa.

A estes(as) meus sinceros agradecimentos e a expressdo de meu
orgulho em ser contemporaneo a tais pesquisadores(as) que s6
enriquecem o campo da Educagao Fisica Escolar com a sensibilidade de
seus olhares; com a intensa e inquieta busca por novas trilhas para

desvelar as lacunas que ainda existem neste campo em crescimento
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constante, para nos oferecerem novas formas de ver a Educagao Fisica e
de nos percebermos enquanto professores(as) desta disciplina. A estes

sujeitos agradeco mais uma vez.

Belém do Par4, janeiro de 2022.



Introducao

Este projeto é resultado de uma conversa entre professores sobre os
diferentes rumos tomados pela pesquisa no campo da Educacao Fisica,
especificamente, sobre a tematica da disciplina na Escola Bésica brasileira
e, com ele, inauguramos a colecio EDUCACAO FISICA NA ESCOLA
BASICA, voltada para o mesmo fim. A organizacio dos textos é
responsabilidade do professor Anderson Patrick Rodrigues, graduado em
Educacdo Fisica pela Universidade do Estado do Pard e Mestre em
Educacdo, Pelo Programa de Pos-graduacdo em Educacdo do Instituto de
Ciéncias da Educacédo da Universidade Federal do Para.

Em “Educacdo Fisica na Escola Basica: novos tempos, grandes
desafios” seguimos a abordagem de temas importantes do cotidiano da
disciplina, direcionados pelo olhar de jovens autores, vinculados as
principais Universidades putblicas do Estado do Pard e atentos as
necessidades teéricas do Ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica no
atual contexto politico do Brasil. Convidamos vocé a ler e a refletir sobre
cinco temas presentes no cotidiano da disciplina, articulados em capitulos
cuidadosamente organizados para dar uniformidade ao didlogo que
procuramos estabelecer a partir deste livro.

O primeiro capitulo nos apresenta as reflexdes dos professores Renan
Santos Furtado e Carlos Nazareno Ferreira Borges, que nos apresentam
algumas das relaces entre Educacgao Fisica e educacio a partir de uma
expressao contemporanea no campo da politica educacional e das
reconfiguracodes da educacdo escolar e do ensino das praticas corporais no
contexto da pandemia da Covid-19; o debate centra-se, portanto, na

relacdo complicada entre o ensino remoto que emergiu a partir de
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dezembro de 2020 no contexto da pandemia da Covid-19 e a atual Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Seguindo o debate sobre Educacao Fisica em tempos de Pandemia, o
segundo capitulo nos apresenta as consideracdes do professor Pedro Paulo
Souza Branddo através de um relato de experiéncia vivenciado pelo
proéprio autor, enquanto professor de Educagédo Fisica da rede municipal
de Educagao do municipio de Belém do Pard, durante o Ensino Remoto,
no periodo de marco de 2020 a agosto de 2021, quando atuou nesta rede
de ensino. O autor vai além e busca, também, dialogar com as experiéncias
ja relatas em outros centros, com o objetivo de apontar as dificuldades e
os frutos positivos deste periodo peculiar da FEducacdo brasileira,
principalmente no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de Educagéo
Fisica.

No terceiro capitulo, por sua vez, os autores Marcio Ant6nio dos
Santos Raiol, Elane Cristina Pinheiro Monteiro e Carlos Afonso Ferreira
dos Santos nos apresentam a possibilidade de uma educagao de género na
escola a partir do ensino dos jogos eletronicos na Educagdo Fisica e
recorrem a normativas especificas da BNCC para embasar suas
argumentacoes, sugestdes e enfatizar a importancia do desenvolvimento
de atividades elucidadoras das narrativas de género a partir dos jogos
eletronicos, que, para os autores, podem repercutir positivamente no
cenario pedagdgico da Educagao Fisica.

No quarto capitulo, por sua vez, os professores Shirley Alves
Figueiredo, Manoel Raimundo Monteiro Brito e Vera Solange Pires de
Sousa nos apresentam um debate sobre o trabalho pedagégico do
professor de Educagdo Fisica, sobre como esta disciplina ainda é
estruturadas por contetidos tradicionais, de caréter tecnicista e voltado
para a pratica desportiva, pouco contribuindo, assim, para a inclusdo dos

alunos e alunas que ndo possuem ou ndo conseguem desenvolver
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habilidade esportiva ao nivel dos demais colegas de turma, o que reflete
diretamente em problemas sociais que a FEducacdo Fisica enquanto
disciplina nem sempre consegue dar conta.

Seguindo o debate sobre o convivio social dos alunos, ou melhor,
sobre as sociabilidades dos alunos nas Aulas de Educacdo Fisica, no
quinto e dltimo capitulo, apresento minhas consideragdes sobre as
sociabilidades de adolescentes escolares nas aulas de Educagéo Fisica de
uma escola da Cidade de Ananindeua- Pa e como a pratica desta
disciplina interfere nessas relacoes, principalmente em razao de um dos
professores observados que ndo consegue separar suas convicgoes
morais e religiosas de sua pratica docente e estimula a segregacdo de
alunos e alunas homossexuais e transsexuais em suas aulas, sob
argumentos religiosos e teoricamente biol6gicos que acabam
estimulando a exclusdo e o preconceito na escola como um todo.

Nesta edigdo, buscamos refletir a Educacdo Fisica ndo apenas de
forma anatdmica, com cortes verticais e horizontais, que vado do
planejamento das aulas a materializagdo destas no cotidiano do chao da
escola; mas também de forma subjetiva, analisando seus desafios e suas
necessidades atuais. A organizagdo dos textos traz coeréncia ao objetivo
pretendido e cada capitulo nos conduz a questionamentos sobre a
importancia da Educagdo Fisica no curriculo da Escola Basica. Cada
capitulo nos apresenta uma disciplina diferente daquela que habita o
imaginario popular, ja que a Educacao Fisica hoje esta longe de ser pautada
apenas em fazer nossos alunos correrem atras de uma bola; centra-se,
pois, na conscientizagdo e na valorizacdo da cultura corporal e tudo que
permeia este campo.

Com este livro, desejamos também socializar a producéo de pesquisas
cientificas de jovens professores-pesquisadores, no campo da Educacado

Fisica, e demonstrar a importancia estrutural da disciplina na formagéo
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integral de nossos alunos e alunas. Esperamos que esta seja uma boa
leitura, que complemente o estudo das edigbes anteriores e que favorega o
surgimento de um novo olhar seu sobre a disciplina Educacéo Fisica em

nossas escolas.



Reflexoes sobre a legitimidade da educacao fisica
escolar no contexto do ensino remoto e
da base nacional comum curricular’

Renan Santos Furtado 2
Carlos Nazareno Ferreira Borges 3

Introducao

A discussdo sobre os usos, os sentidos e as finalidades da Educacao
Fisica escolar tem sido tema de especial atengao do campo académico da
area, pincipalmente a datar da década de 1980 com a construgdo do
Movimento Renovador da Educagao Fisica (MREF). Desde a sentenca de
que a Educacdo Fisica precisava entrar em crise e questionar a sua
identidade na sociedade e nas instituicdes educativas (MEDINA, 1983),
assistimos a emergéncia de um conjunto de discursos e propostas
pedagogicas que visavam delimitar sentidos para a Educacéo Fisica escolar
para além daqueles tradicionalmente orientados por preceitos médico-
higienistas, da satide, do trabalho, da recreacdo e do esporte de alto
rendimento (BRACHT, 2019). Como exemplo dessa vertente que podemos
conceber como propositiva do MREF (ainda que mais no plano teérico do

que propriamente a partir dos problemas da pratica pedagogica), podemos

' O presente estudo apresenta reflexdes iniciais que estao sendo elaboradas na pesquisa de doutorado empreendida
pelo primeiro autor deste texto e orientada pelo segundo, produzida no Programa de Pés-graduacao em Educagao
da Universidade Federal do Para (PPGED/UFPA).

2 Mestre e Doutorando em Educacao pelo Programa de Pés-graduagao em Educagao da Universidade Federal do Para
(PPGED/UFPA). Membro do Centro Avancado de Estudos em Educagio e Educacio Fisica (CAE). Professor da Escola
de Aplicacéo da Universidade Federal do Para (EA-UFPA). E-mail: renanfurtado@ufpa.br

3 Pos-doutor em Memoria Social pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Doutor em
Educacao Fisica pela Universidade Gama Filho. Lider do Centro Avangado de Estudos em Educagao e Educagao Fisica
(CAR). Professor do Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Para (ICED/UFPA). E-mail:
cnazareno@ufpa.br
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citar os classicos trabalhos de Freire (1989), Hildebrant e Laging (1986),
Kunz (1994), Soares et al. (1992), e Tani et al. (1988).

Passados quase 40 anos do comeco do MRFEF, a sensacdo é de que
muitos dos problemas expostos sobre o que tornaria legitima a disciplina
de Educagio Fisica ainda estdo presentes no cotidiano escolar. Nesse
sentido, parece coerente o ensinamento da vertente mais critica do MREF
de que a crise de legitimidade da Educacéo Fisica ndo poderia ser resolvida
apenas com mudangas no perfil da producio de conhecimento e
posteriormente na  conscientizacao de  professores, que
consequentemente, desenvolveriam praticas pedagogicas
transformadoras nas escolas. De acordo com Bracht (2017), Bracht,
Almeida e Wenetz (2018), é preciso investir esforcos para que possamos
entender por quais razdes a pratica pedagogica em Educacdo Fisica resiste
tanto a mudancga.

Desse modo, corroboramos com a afirmagéo de Bracht (2017) de que
o0 cenario atual da prética pedagégica em Educagdo Fisica é tributario de
diversos aspectos, dentre eles, das politicas educacionais e esportivas, da
conjuntura politica e econdmica, e do processo de crise que foi construido
no comeco dos anos de 1980. Essa consideragdo é importante, na medida
em que pressupde que as saidas da crise ndo devem ocorrer somente por
via de movimentos circunscritos ao proprio universo da Educagéo Fisica,
visto que, desde a sua génese como pratica social e atividade escolar, varios
dos sentidos e funcionalidades atribuidos para os exercicios e praticas
corporais nas escolas foram elaborados com base em cddigos e
expectativas produzidas por outras institui¢des que nao a escola.

Para nés, neste momento interessa pensar sobre alguns movimentos
da contemporaneidade que estdo ou que podem produzir novos sentidos
para a Educacdo Fisica escolar. Em alguns casos, estes movimentos

retornam a discursos antigos, ainda que com novas roupagens e com
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proposicdes teoricamente mais sofisticadas. Nessa dire¢do, podemos
pensar na relagido complicada entre o ensino remoto que emergiu a partir
de dezembro de 2020 no contexto da pandemia da Covid-194 e a atual Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Desse modo, serd objeto de andlise deste texto algumas das relactes
entre FEducacdo Fisica e educacdo a partir de uma expressao
contemporanea no campo da politica educacional e das reconfiguracgoes da
educacdo escolar e do ensino das préaticas corporais no contexto da
pandemia da Covid-19.

Em termos estruturais, o trabalho contard com mais trés topicos
além desta introducao. Assim, a Educagao Fisica no contexto do ensino
remoto seréd tema do préximo tépico. Posteriormente, trataremos do lugar
e concepcdo de Educacio Fisica expressa na BNCC. Por ltimo, faremos

nossas consideracdes finais.

Corpo, educacao e educacao fisica no ensino remoto

Com a pandemia da Covid-19, que foi reconhecida e declarada como
tal no dia 11 de margo de 2020 pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS),
deparamo-nos com uma série de consequéncias para vida social e privada.
Tais consequéncias, afetaram de modo distinto as diferentes nagdes do
globo e esferas da vida. Certamente, como no caso do Brasil, sdo mais
penalizadas as nagbes que experimentam a ascensdo de governos que se
orientam por um neoliberalismo muito mais radical, agressivo e violento
para as classes populares (DARDOT; LAVAL, 2019), e que flerta com um
fascismo social nos termos de Santos (2010).

E nesse cenario, que a pandemia da Covid-19 tem causado efeitos em

diferentes esferas da vida publica e privada, como, por exemplo, no

4 Covid-19 é a doenca transmitida pelo virus n SARS-coV-2. A doenga adquiriu cardter de Pandemia a partir da
disseminacio em escala global, conforme reconhecimento da Organizagao Mundial de Saude.
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trabalho, nas politicas de satde e assisténcia social, no lazer e na educagéo.
A grande questdo é que as mudangas trazidas pela pandemia tendem a
gerar efeitos ainda mais corrosivos no quadro de aprofundamento de uma
razdo neoliberal que atua indiscriminadamente em todas as esferas da
vida, tornando a generalizagdo da concorréncia como forma de conduta e
a empresa como modelo de subjetivagdo. Em outras palavras, a
racionalidade neoliberal atua também no nosso corpo e subjetividade, indo
muito além da simples ideia do neoliberalismo como um conjunto de
politicas econdmicas, com uma agenda de privatizagdes e de retirada de
direitos sociais em prol da garantia das taxas de lucro do grande capital
(DARDOT; LARVAL, 2016).

Sendo assim, a educagdo se configura como uma das areas que tem
sido tema de discussdes e de reconfiguragdo de suas praticas no contexto
da pandemia da Covid-19, dado que, desde a consolidagdao da escola
moderna de cariter publica, universal e cientifica tdo defendida por
Durkheim (2014), ligada ao conceito e as praticas educacionais, sempre
esteve a nocdo de presenca. Quer dizer, a educacdo escolar, entendida
como socializagdo de conhecimentos cientificos, em todo caso foi
concebida como uma atividade que necessita ocorrer de modo interativo e
em um mesmo ambiente fisico entre professor e estudante na mediagdo
com os contetidos. Nas palavras de Saviani (2011), na condicéo de trabalho
nao material, o produto da educagéo escolar, ou seja, a aula, é produzido
pelo professor e consumido pelos estudantes simultaneamente. Néo
adentrando nas implicagoes de se pensar a educagao somente a partir do
trabalho do professor, é inegavel que essa ideia ajudou a estruturar o
funcionamento das instituicdes de ensino na modernidade.

Com o avanco da pandemia da Covid-19, entre o final do més de
fevereiro e marco de 2020, os sistemas e redes de ensino do Brasil foram

paulatinamente paralisando suas atividades presenciais, uma vez que, as
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autoridades sanitarias recomendavam esta e varias outras medidas para a
contencdo do novo Coronavirus. Assistimos entdo, de modo mais latente,
as desigualdades sociais, econdmicas e culturais se manifestarem no
campo educacional. Assim, logo no comeco da paralisagdo das atividades
presenciais, a rede privada de educacdo buscou efetivar estratégias para
minimizar os prejuizos ja previstos na escolariza¢do dos estudantes, bem
como, para garantir a manutengdo da sua quantidade de estudantes
matriculados. Dentre as estratégias, a mais utilizada foi a adogdo de aulas
online por via de plataformas virtuais especializadas. No entanto, em um
primeiro momento, foi comum a identificacdo desse tipo de atividade com
a modalidade de ensino da Educacdo a Distancia (EaD).

Do ponto de vista das instrugdes normativas, sob pressdo de
diferentes setores, dentre eles, o campo empresarial da educacao, no dia
17 de marco de 2020, o governo federal por via do Ministério da Educagao
(MEC), publicou a portaria n° 343, que dispde sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a pandemia
de Covid-19. Em seguida, na data de 16 de junho de 2020, 0 MEC revogou
a portaria n° 343 e instituiu a portaria n° 544, que estendeu o periodo de
vigéncia das aulas mediadas pelas tecnologias da informacdo e
comunicagao até o final de dezembro de 2020.

No mesmo movimento de legitimar a adesdo das aulas online pelas
instituicoes educativas, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), outorgou
por unanimidade o parecer de n° o5 de 2020, que aprovou a reorganizacao
do calendario escolar com a utilizagao das atividades nao presenciais para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual, prevista para os
niveis de ensino da educacao basica apresentados na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB). Com esse conjunto de normativas, é
possivel dizer que escolas e universidades foram praticamente forcadas a

aderir o formato online de ensino. Cabe dizer, que no més de janeiro de
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2021, dos 41 Institutos Federais de Ensino, 40 ja tinham aderido ao ensino
remoto. No ambito das Universidades Federais, todas as 69 ja aderiram ao
ensino remoto (SAVIANI; GALVAQ, 2021).

Foi nesse contexto de brusca mudanga da pratica de ensino presencial
para modelos online e alternativos e com amplo respaldo do MEC, do CNE
e das proprias instituicdes de ensino, que no espectro principalmente das
universidades publicas, passou-se a falar em ensino remoto. Em termos
gerais, o ensino remoto pode ser compreendido como uma forma
emergencial e gestado no periodo da pandemia da Covid-19, visando dar
conta da oferta de cursos e componentes curriculares anteriormente
ministrados no formato presencial, mas que passariam a ser ofertados por
intermédio de recursos tecnolégicos e outras vias, como, por exemplo, a
entrega de apostilas e cadernos de atividades para os estudantes®. Nesse
sentido, o ensino remoto, mesmo fazendo uso das novas tecnologias na
forma de plataformas digitais e outros recursos, nao pode ser
correlacionado diretamente com a EaD, justamente devido ao seu carater
emergencial e ndo regulamentado como esta modalidade se ensino supde
nos termos da LDB (OLIVEIRA et al., 2020).

Todavia, ndo podemos negar que a adogdo do ensino remoto pode
facilitar o plano de muitos setores empresariais e politicos de inserir a EaD
nas escolas e universidades publicas de modo permanente no Brasil.
Segundo Saviani e Galvao (2021), para além do amplo processo de
precarizacio e intensificagio do trabalho docente, precisamos
compreender que o ensino remoto vai de encontro aos interesses
privatistas da educacgao. Assim, fazendo uso de discursos ideoldgicos, como

a possibilidade de redugéo de custos da educagdo em um cenario de crise

5 Essa alternativa acabou sendo mais comum em redes municipais e estaduais de ensino devido as dificuldades
infraestruturais ainda maiores e o0 pouco investimento publico para a efetivagao de politicas de acesso qualificado as
tecnologias necessérias para as aulas online, desamparando assim, alunos, professores e gestores.
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orcamentaria, tal politica, que neste momento foi concebida como
emergencial, pode ser apresentada como necesséria pelo governo federal
apods a pandemia.

Do ponto de vista do acesso aos recursos tecnoldgicos e da pratica
pedagogica, na medida em que se modificou a forma de interagdo entre
professor, estudante e conhecimento, foi possivel a identificacdo de
diversas problemadticas. A primeira delas diz respeito as dificuldades de
acesso as aulas online por parte de uma parcela significativa de estudantes,
seja por falta de internet ou de equipamentos de qualidade. Na realidade
brasileira, evidencia-se uma incipiéncia na apropriacao de tecnologias
digitais principalmente na educacéo ptblica (ARRUDA, 2020). Além disso,
professores e estudantes foram expostos ao ensino remoto sem o devido
tempo de familiarizagdo e preparacdo para a utilizagdo das tecnologias
para fins educacionais (SAVIANI; GALVAO, 2021).

No que concerne a especificidade da pratica pedagégica, quer dizer, o
processo de ensino entendido como produgdo de compreensdo conjunta
entre professor e estudante acerca dos objetos estudados (FREIRE, 2016),
podemos dizer que a dindmica do ensino remoto prejudica a efetivagao de
uma concepcdo de educacdo pensada a partir das nogdes de corpo
consciente e didlogo no sentido freiriano. Além da eminente exclusao e do
ponto de partida desigual entre os estudantes para a pratica de ensino
(devido as diferentes formas de acesso ou o ndo acesso aos contetdos),
temos também uma forma de interacio que tende a restringir as
possibilidades do corpo e da expresséo corporal. De acordo com Saviani e

Galvao:

Deve-se ter presente que, pela sua prépria natureza, a educa¢do nao pode nao
ser presencial. Com efeito, como uma atividade da ordem da producio nao
material - na modalidade em que o produto é inseparavel do ato de produgédo

-, a educacdo se constitui necessariamente como uma relagdo interpessoal,
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implicando, portanto, a presenca simultanea dos dois agentes da atividade

educativa: o professor com seus alunos (2021, p. 39).

Cabe reforcar, que nao é o simples fato de a educacio ser presencial
que garante sua qualidade, pois, a respeito da educacdo presencial, existe
uma extensa e densa documentagdo critica sobre as suas manifestacoes
bancarias e nao dialdgicas (FREIRE, 2017) e a respeito dos limites das suas
formas tradicionais (SAVIANI, 2011). Certamente, o tempo e o espaco do
ensino remoto tendem a dificultar ainda mais a emergéncia de praticas
pedagogicas libertadoras e baseadas em uma nogao de experiéncia capaz
de emancipar os sujeitos nos termos de Adorno (2020).

Pela simples razdo da fragmentacdo da forma de contato entre os
sujeitos da pratica educativa, da auséncia de uma comunica¢ao mediada
pelo sentir, pelo gesto e pelas diferentes formas de linguagem, o ensino
remoto se inclina a focar bem mais nos meios técnicos para a transferéncia
dos contetidos, sem a total certeza de como serd o processo de
aprendizagem e compreensao deles, podendo entdo, desembocar em uma
espécie de educagdo bancéria do presente. Essa ideia da educagdo bancéria
do presente é interessante, pois, se pela condi¢io natural das aulas
remotas a comunicagdo formativa dos sujeitos enquanto corpo consciente
é prejudicada, provavelmente, mesmo que a contra gosto, estaremos mais
préximos das formas bancarias de educagdo do que das suas possibilidades
libertadoras.

Silva e Alcantara (2020) discutem uma gama de problematicas sobre
o ensino mediado pelas tecnologias, dentre elas, as nog¢des fragmentadas
de lugar e temporalidade da pratica educativa. Como refor¢o da ideia de
uma possivel educacdo bancaria do presente, dizem as autoras que, “trata-
se de habitar um espago, mediatizado pela tela, em que o distanciamento

e o achatamento dos corpos impdem novas configuragdes e invengoes.
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Corpos que permanecem sentados e recortados, visto que somente os
rostos aparecem” (p. 108).

Todavia, dessa vez, os professores possuem ainda menos
ferramentas para descontruir as praticas ndo dialégicas de ensino, dado
que, para além da justa preocupagdo de encontrar as melhores formas
para a tematizacao dos contetidos programaticos, os professores acabam
tendo que disputar a atencdo dos estudantes com outras instancias de
mediacao da formagao, como, por exemplo, as diversas midias, as redes
sociais e outras expressdes da induastria cultural no sentido de Adorno e
Horkheimer (1985).

Como componente curricular que desde o MREF tem buscado
construir um discurso legitimador na escola atrelado ao campo
educacional, a Educacéo Fisica também passa por uma série de dilemas no
ensino remoto. O primeiro deles, que reforca certa dificuldade da cultura
escolar em compreender a dimensdo educativa da disciplina, é que, ainda
se associa a Educacdo Fisica com alguma coisa que ocorre somente na
pratica e em espacos educacionais diferenciados como quadras, campos e
salas de expressao corporal. Nesse sentido, como ficaria a dimenséo
pratica do ensino dos esportes, das lutas, das dancas e dos jogos e
brincadeiras no ensino remoto? Na perspectiva que estamos defendendo
neste texto, qual seria o lugar do corpo e da experiéncia na escola em geral
e na Educacao Fisica em particular nas aulas remotas?

No entanto, como todas as disciplinas tiveram que readequar o seu
formato de ensino para os meios remotos, poderia a Educagio Fisica se
furtar desta demanda? Como a cultura escolar, que tende a considerar a
Educacdo Fisica uma disciplina de segunda classe (FARIA; MACHADO;
BRACHT, 2012), entenderia o fato desta disciplina ndo ser ofertada
durante o ensino remoto devido este formato restringir o potencial

formativo e a experiéncia corporal que a caracteriza? No limite, cabe
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pensarmos se 0 corpo e a expressao corporal como meios de formagao do
sujeito, ja possuem legitimidade e reconhecimento suficiente na cultura
escolar ao ponto de uma possivel critica e recusa de professores de
Educagdo Fisica em ministrar aulas remotas, ndo fosse entendida mais
uma vez como prova de incapacidade e de auséncia de potencial formativo
da disciplina. Por esta razdo, acreditamos que o ensino remoto pode
dificultar ainda mais os planos de legitimidade da Educacéo Fisica escolar,
ou entdo, fazer com que esse componente curricular se legitime nas
formas cognitivistas que tradicionalmente operam na escola. Para este
momento, este nem seria o pior cendrio. Contudo, outra questdo
importante, refere-se a 0 que faremos com o ensino das préticas corporais
ap6s a pandemia da Covid-19.

Em Furtado, Silva e Brito (2021) encontramos uma experiéncia
interessante para pensarmos sobre a Educacéo Fisica no ensino remoto.
Neste estudo, os professores apresentam reflexdes tedricas e
apontamentos de estudantes sobre uma experiéncia de trabalho
interdisciplinar durante o ensino remoto em uma escola publica da cidade
de Belém do Para. No estudo em questdo, a disciplina de Educagéo Fisica
ao dialogar (do planejamento as praticas de avaliagdo) com os campos da
Filosofia e Sociologia acabou ganhando maior status perante a
comunidade estudantil. Contudo, a forma de ensino acabou ficando
limitada no contexto das aulas remotas. Sendo assim, na exposicao dos
resultados da pesquisa ndo encontramos nenhum registro de préticas e
experiencias com o corpo, porém, os autores apontam diversas tematicas
que foram trabalhadas conjuntamente entre as trés disciplinas e que
tiveram significativa adesdo dos estudantes.

Cabe destacar, que nao estamos dizendo que ndo existe corpo ou
mesmo experiéncia no formato remoto de ensino. De um modo ou outro,

uma aula mediada por recursos tecnolégicos pode certamente passar uma
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série de mensagens para o corpo e até provocar experiéncias e sensagoes
diversas nos estudantes e professores. Todavia, a questdo de fundo recai
em qual corpo e qual experiéncia serao privilegiados neste contexto? Para
a Educacdo Fisica, pode até ser interessante o fato de os docentes
reconfigurarem sua pratica e explorarem estratégias talvez menos usuais
de ensino, além do maior trabalho com conceitos e discussdes de
problematicas sociais, culturais e econémicas no ambito da cultura
corporal de movimento. No entanto, este também poderia ser um
momento propicio para o questionamento da prépria légica da educacédo
escolar, e de como poderiamos perspectivar uma educagdo capaz de
valorizar os temas e contetidos de ensino como expressoes da pratica social
humana, por isso mesmo, como objetos proficuos para a experiéncia
formativa.

Esses argumentos provocam a reflexdo de que grande parte das
discussoes criticas sobre o sentido formativo da Educacio Fisica escolar
ainda nao se consolidaram na cultura escolar a ponto de modificar praticas
e concepgbes sobre a disciplina. Além disso, apesar de alguns avancos
registrados na atual LDB e nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) de 1997 que atestam para a considera¢ao da dimensao formativa
da disciplina, as atuais politicas educacionais apresentam problemas
quando tratam da Educagdo Fisica. Nesse sentido, no préximo topico

buscaremos examinar a concepcao de Educagdo Fisica expressa na BNCC.

O lugar e concepcao de educacao fisica na BNCC

Se no contexto do ensino remoto os elementos de desvalorizacio e os
prejuizos formativos para a Educacio Fisica sdo mais notaveis, na BNCC,
temos algumas nuances que atestam para um processo de maior
reconhecimento do potencial formativo da disciplina e adesdo da discussao

critica da é&rea instaurada com o MREF. Vale destacar, que se tratam de
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processos diferentes. Visto que, o ensino remoto, com muitas ressalvas,
pode ser concebido como uma politica emergencial, j4 a BNCC se configura
como um documento de carater normativo da educacido brasileira que
cumpre uma demanda apresentada na Constitui¢ao Federal de 1988 (Art.
210), na LDB de 1996 (Art. 26) e na meta sete, do Plano Nacional de
Educacio (PNE) de 2014°. Essa diferenciacio ¢ importante, pois, como
documento que se propde a direcionar a construcdo de curriculos,
certamente a BNCC néo tinha como néo discutir a disciplina de Educacao
Fisica e outros componentes curriculares de modo mais aprofundado.
Homologada em 20 de dezembro de 2017 pelo MEC, sob o parecer n°
15/2017 do CNE, a BNCC? pode ser definida como um documento de
cardter normativo que visa a partir da definicdo de um conjunto organico
e progressivo das aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacdo basica,
orientar a construcio e reconstrucdo de curriculos nas diferentes redes e
sistemas de educacdo do Brasil (BRASIL, 2017). A BNCC sinaliza a
perspectiva da formacdo humana integral, e ratifica o seu compromisso
com a construcio de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. £ com
base nesses argumentos e concepgao de sociedade, que a BNCC utiliza a
afirmagao de que a garantia de aprendizagens essenciais para todos os
estudantes é um ponto fundamental para a construcdo de uma sociedade
democratica baseada na ideia de justica social (BRASIL, 2017).
Diferentemente dos PCN “s, que ndo tinham a alcunha de documento

normativo com descricdo de aprendizagens essenciais para todos os anos

6 Na estratégia 7.1 do PNE, consta que, para fomentar e garantir a qualidade da educagao bésica em todas as etapas
e modalidades, dentre varios aspectos, é preciso “estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa,
diretrizes pedagdgicas para a educagao basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local” (BRASIL, 2014).

7 Informamos ao leitor que neste momento trabalharemos com o texto da BNCC de dezembro de 2017, que apresenta
as aprendizagens essenciais para a educacdo infantil e ensino fundamental. Essa opgao decorre devido a maior
discussao tedrica sobre a Educacao Fisica nesta versao, do que no documento de 2018 que trata do ensino médio.
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da educagdo bésica, a BNCC, para além de referéncia nacional para a
elaboragdo dos curriculos das escolas publicas e privadas brasileiras,
também servirad para o alinhamento de outras politicas e acdes no ambito
nacional, “referentes a formacao de professores, a avaliagdo, a elaboragao
de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo” (BRASIL, 2017, p.
6). No sentido do préprio texto da BNCC, pretende-se superar a
fragmentacao das politicas educacionais no Brasil. Assim, o documento
compreende que concomitante ao desafio de garantir acesso e
permanéncia dos estudantes na escola, é fundamental que os sistemas e
redes de ensino “garantam um patamar comum de aprendizagens a todos
os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental”
(BRASIL, 2017, p. 6).

Como propésito da garantia das aprendizagens essenciais, a BNCC
sinaliza que elas devem servir para o desenvolvimento de dez
competéncias gerais nos estudantes, que seriam no campo pedagoégico a
materializacio dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento®. No
campo intelectual, essa questao do ensino baseado no desenvolvimento de
competéncias tem sido produzido no sentido de aproximar a educacdo
com elementos préticos da vida. Quer dizer, o que se aprende na escola,
ndo pode ser alguma coisa dissociada da experiéncia cotidiana e nem ser
tdo abstrato ao ponto de nao poder ser utilizado em nenhum contexto
prético.

Nesse sentido, Perrenoud (1999) pensa a competéncia como a
capacidade de agir de modo eficaz em uma determinada situacdo, apoiado

em conhecimentos, porém, sem limitar-se a eles. Assim, dada a

8 Registramos que o debate sobre o ensino baseado no modelo de competéncias e habilidades no Brasil, em um
documento de proporcao nacional direcionado para a educagao bésica, apareceu pela primeira vez de modo mais
estruturado nos PCN s do ensino médio, referenciado nesse texto como Brasil (1999).
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complexidade de diversas situacdes, atrelado aos conhecimentos (que na
escola chamamos de contetdos), é preciso mobilizar recursos cognitivos
complementares, dentre os quais estdo os proprios conhecimentos. Na
perspectiva de Perrenoud, conhecimento e competéncias sao
complementares, e do ponto de vista da educacdo escolar, necessitam
serem ensinados enquanto experiéncia pratica. Em uma perspectiva

similar ao do educador suico:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho

(BRASIL, 2017, p. 6).

Em termos praticos na educacio escolar, o problema nao estaria em
querer formar sujeitos competentes ou que o0s professores sejam
competentes tecnicamente para ensinar. Por exemplo, em Freire (2016)
encontramos um amplo didlogo sobre a dimensdo politica e sua
imbricagdo com a competéncia técnico-cientifica na pratica educativa
progressista. Do mesmo modo, poderiamos pensar que a educacdo
emancipadora também pretende formar sujeitos competentes. Contudo,
cabe pensarmos sobre a questdo central de Adorno (2020), ou seja,
educacao/formacdo para qué? Nos termos do nosso debate, formar
competéncias para qual mundo? Para qual tipo de intervengdo no mundo?

No sentido da BNCC, competéncia, entendida como mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores devem ser utilizadas para a
resolucdo de demandas complexas da vida cotidiana, mas, tais demandas
se circunscrevem exclusivamente no ambito de uma cidadania passiva e
do mercado de trabalho (BRASIL, 2017). Certamente, em tempos de

avango de uma racionalidade neoliberal que precariza sobremaneira as
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relagdes de trabalho (DARDOT; LARVAL, 2019), é que se fortalece a critica
a respeito das pedagogias das competéncias, seu atrelamento e pano de
fundo tedrico para projetos tecnicistas e neotecnicistas de educacdo
(SAVIANI, 2008).

Em Bernstein (2003), existe uma ampliacio da discussido sobre
modelos de competéncias que operam na realidade social e na educagao.
De acordo com o autor, para além da ideia mais comum de competéncia
como algo operacional que se efetiva na mobilizacdo de habilidades
cognitivas, seria possivel pensarmos sobre a existéncia de competéncias
amplas que relacionam as agdes humanas aos seus contextos politicos e
culturais. Nessa perspectiva, o autor argumenta sobre trés modelos de
competéncia, que sao: a liberal/progressista, a populista e a radical. Sobre
o dltimo modelo, Bernstein (2003, p. 89) sugere que “a pratica e os
contextos pedagogicos criados por esse modo pressupdem um potencial
emancipatério comum a todos os membros do grupo”.

Retornando a BNCC, nossa sintese provisdria é que o projeto de
formagdo de sujeitos competentes neste documento diz respeito a
formagédo de competéncias para as relagdes de trabalho hoje estabelecidas
pela racionalidade neoliberal, no sentido de uma educacdo para a
adaptagdo ao mundo como propde Durkheim (2014). Para isso, os
conhecimentos mobilizados para uma formacgdo neoliberal, que se
comparam a semiformacdo (ADORNO, 1996; 2020) e ao treinamento
(FREIRE, 2019), ndo devem ser aqueles capazes de formar competéncias
criticas e reflexivas sobre o mundo e as relacdes sociais desiguais
(BERNSTEIN, 2003). Sobre esta questdo, analisaremos especificamente o
lugar e a concepc¢ao de Educacéo Fisica expressa na BNCC.

No que diz respeito a Educagao Fisica na BNCC, um primeiro aspecto
interessante para pensarmos se refere aos limites e possibilidades do

modelo de competéncias e habilidades, que prima por processos cognitivos
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e quantificaveis de aprendizagem, ser transposto para um componente
curricular que se caracteriza pela expressao corporal, em que se convive
com a impossibilidade de se prever certas condutas e expressdes que
ocorrem no corpo. No sentido de Betti (2018, p. 168), este ja seria um
motivo que atesta para a incompatibilidade da Educacéo Fisica com essa
proposta de curriculo nacional, jaA que, “é crucial entdo considerar que
habilidades cognitivas objetivas, mensuraveis e observaveis nao dao conta
das singularidades da Educagao Fisica (e provavelmente das Artes).

Neira (2018) alerta para o fato das habilidades da Educagao Fisica
serem dominadas pela racionalidade técnica presente na BNCC. Assim, as
habilidades da 4rea acabam privilegiando processos cognitivos (explicar,
planejar, identificar, descrever, discutir, colaborar na proposicdo,
diferenciar e formular), enquanto que apenas os verbos experimentar e
fruir apontam para processos nao apenas cognitivos.

Todavia, este é apenas um elemento que entendemos como
contraditério, quer dizer, a Educacdo Fisica na BNCC, acaba na definicao
de suas competéncias e habilidades adentrando no circuito das pedagogias
cognitivistas. Talvez, essa tentativa esteja de acordo com o conceito de
Educagdo Fisica expresso no documento, que apesar de fazer uso de
termos e expressdes que apontem para a influéncia da abordagem
culturalista da Educacdo Fisica (BETTI, 2018)9 trabalha com uma
perspectiva mais estatica sobre as produgdes da cultura corporal de

movimento. Vejamos o conceito:

9 De acordo com Betti (2007), a virada culturalista, que desembocou na construgao da chamada abordagem
culturalista da Educacao Fisica brasileira, diz respeito a um conjunto de produgoes tedricas e discursos que a datar
da década de 1980 comecaram a tensionar as narrativas hegemonicos da area oriundos do campo das Ciéncias
Naturais. Assim, orientados pelas discussoes das Ciéncias Humanas, pela dimensao politico-pedagogica do MREF, e
pelo forte apelo do conceito de cultura, o resultado dessa inflexao, pode ser identificado na emergéncia no campo
académico da Educacao Fisica de conceitos como cultura fisica, cultura corporal, cultura de movimento e cultura
corporal de movimento. O movimento é tao forte, que, por exemplo, os PCN s e a BNCC falam em cultura corporal
de movimento.
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A Educagdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como manifestagoes das possibilidades expressivas dos sujeitos,
produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da historia. Nessa
concepgao, 0 movimento humano esta sempre inserido no ambito da cultura
e nao se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento corporal

ou de um corpo todo (BRASIL, 2017, p. 209).

Primeiramente, reforcamos a dimensio positiva da BNCC pensar a
Educacao Fisica e as praticas corporais dentro da dinamica da cultura.
Certamente isso é um avanco, e de certo modo contrasta com os objetivos
racionalizadores e mensuraveis da abordagem de competéncias adotada
pela prépria base. E possivel dizer, que bem como nos PCN s, percebemos
0 legado do MREF na delimitagéo do objeto de estudo da Educacdo Fisica
nesta politica nacional de curriculo. Todavia, como a concepcao e as
finalidades da Educacao Fisica se encontram dentro de um documento
produzido nos moldes da racionalidade neoliberal, algumas tensdes se
tornam evidentes.

Uma delas, refere-se ao fato de o conceito de Educagio Fisica
apresentado acima afirmar que o componente curricular trabalha com
praticas corporais em suas diversas formas de codificacao e significagio
social j& produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histéria. A
proposito, cabe dizer que a BNCC reforca este entendimento na descricao
dos objetos de conhecimento da Educacdo Fisica, que se encontram
prontos e acabados para serem socializados para os estudantes na forma
de esportes de invasdo, jogos eletronicos, praticas corporais de aventura
urbanas e na natureza, brincadeiras e jogos populares do Brasil e do
mundo etc. (BRASIL, 2017). Ora, nessa perspectiva, como fica o
protagonismo dos sujeitos que continuam produzindo e ressignificando as

praticas corporais diariamente? Como daremos conta da mediagao entre
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os aspectos histéricos e da contemporaneidade do conhecimento das
praticas corporais nos termos do Soares et al. (1992)? Corroboramos com
Bracht (2014), para quem, as praticas corporais que integram a cultura
corporal de movimento na verdade sao textos com significagdes
produzidas historicamente, mas que também se diversificam a todo o
momento devido a ininterrupta interven¢ao humana no plano da cultura.

Ainda no ambito da concepgao de Educacéo Fisica da BNCC, em outro
momento, na tentativa de se diferenciar da légica cognitivista que
tradicionalmente domina a escola moderna, o documento sinaliza para a
especificidade do tipo de experiéncias que a Educacao Fisica e as praticas
corporais podem proporcionar. Logo, “esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ltdicas e agonistas, que se
inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes
cientificos que, comumente, orienta as praticas pedagogicas na escola”
(BRASIL, 2017, p. 209).

E importante frisar, que do ponto de vista da afirmacio da
especificidade da Educacio Fisica, é fundamental afirmar a ludicidade e as
dimensdes estéticas, emotivas e agonistas das praticas corporais. Contudo,
isso é contraditério com o enquadramento da disciplina no modelo de
competéncias e habilidades, que como mostramos anteriormente, prima
por termos e expressdes que indicam a primazia da cognicdo em
detrimento da experiéncia corporal. Além disso, devemos ter cuidado em
pensar a Educacao Fisica como alguma coisa que é somente vivéncia.
Como destaca Betti (2018), os termos vivéncia e experiéncia quando
presentes na BNCC estao desatrelados da aprendizagem, ou seja, vivencia-
se, experimenta-se uma determinada prética corporal, mas, ndo se indica
qual aprendizagem ocorrera nesta relagao.

Vejamos como exemplo a competéncia de nimero dez da Educacéo

Fisica na BNCC, a qual determina que os estudantes precisam
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“experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dangas, ginasticas, esportes, lutas e préticas corporais de aventura,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo” (BRASIL, 2017, p. 219).
No mesmo sentido das habilidades, esta e a competéncia oito, que fala em
usufruir, sdo as Unicas que remetem para processos de experiéncia
corporal, e mesmo assim, sem grandes relagdes com processos de
aprendizagem pelo corpo. Todas as outras oito competéncias da Educacao
Fisica na BNCC usam termos como; compreender, planejar e empregar
estratégias, refletir, identificar, interpretar e reconhecer.

Que fique claro, nao estamos de modo algum defendendo a auséncia
da reflexdo e andlise sobre os sentidos e significados das préaticas corporais.
Contudo, do ponto de vista da discussio de formagdo e experiéncia
(ADORNO, 1996; 2020) e de corpo consciente (FREIRE, 2016; 2017; 2019),
acreditamos que ndo somente a Educacao Fisica, mas, todos os campos de
conhecimento que compdem o curriculo escolar podem pensar formas de
tratar os seus contetidos reconhecendo a dimensédo corporal e pratica de
todo e qualquer conceito. Nesse sentido, a experiéncia que defendemos
para a Educagéo Fisica envolve ao mesmo tempo a vivéncia e a reflexao,
ou seja, o corpo consciente nao dicotomizado, pois ndo existe uma parte
de nds programada para o fazer e outra somente para pensar sobre este
fazer.

Outro destaque que fazemos a concepgao e finalidade da Educagao
Fisica na BNCC se refere a vinculacdo do ensino das praticas corporais com
as esferas do lazer e satde. Sobre isso, ap6s a defini¢do das praticas
corporais como producdo humana que se caracterizam pela presenca do
movimento corporal como elemento essencial, uma organizagao interna
que delimita as logicas especificas de cada manifestagdo e por serem
produto cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ou o cuidado

com o corpo e a saude, o documento aponta que “essas praticas corporais
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sdo aquelas realizadas fora das obrigacoes laborais, domésticas, higiénicas
e religiosas, nas quais os sujeitos se envolvem em funcio de propésitos
especificos, sem carater instrumental” (BRASIL, 2017, p. 209).

Com esse visivel atrelamento da Educagdo Fisica com as praticas
corporais vinculadas somente ao lazer e satde, poderiamos nos perguntar,
se seria negada aos estudantes a experiéncia com o campo das préticas
corporais nas dimensdes do trabalho, alto rendimento e religiao? Como
fariamos entdo com o contetido esportes, ja que a prépria BNCC reconhece
que essa pratica corporal remete a padrdes de institucionalizagdo e
competicio regulamentada? E possivel falar em formacio integral como
defende o documento restringindo a experiéncia formativa dos estudantes
com o universo das praticas corporais?

Estaria a BNCC preocupada em vincular o conhecimento das préticas
corporais somente com os campos de maior consumo delas, ou seja,
lazer/entretenimento e o cuidado com o corpo e saude? Essa questdo é
fundamental, pois, a todo 0o momento o documento frisa que os estudantes
devem ser integrados ao universo da cultura corporal de movimento e
serem protagonistas em ac¢des de lazer e promogao de saide. Todavia, de
qual estudante e padréo de lazer a BNCC estd tratando?

Quando a BNCC lista as dimensoes do conhecimento das praticas
corporais a serem consideradas na escola, a saber: experimentacao, uso e
apropriacdo, fruicao, reflexao sobre a ac¢ao, construgao de valores, analise,
compreensdo e protagonismo comunitario (BRASIL, 2017), em nenhum
momento se indica que o estudante deve ser formado para reivindicar
acesso as praticas corporais como direito, ou que precisam problematizar
as contradi¢oes e desigualdades sociais e econdmicas presentes neste
universo. Assim, o objetivo é integrar o aluno a este universo, forma-lo
para o consumo, uso e apropriacao das praticas corporais mercadorizadas

e difundidas pela indtstria cultural.
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A nossa, ver, é justamente nessa vinculagdo acritica da Educagéo
Fisica com os campos do lazer e satde, e na adesio ao modelo de
competéncias e habilidades, que a BNCC entra em contradicdo com o
legado das produgdes tedricas criticas do MREF e da abordagem
culturalista da Educagao Fisica. No entanto, como todo projeto curricular,
certamente a critica produzida no cotidiano da escola pelos professores de
Educacdo Fisica pode ser ainda mais densa (NEIRA, 2018), ou mesmo
muitos dos preceitos e idedrios da BNCC podem ser desconsiderados em
virtude de uma intervengdo mais instrumental com os objetos de

conhecimento apresentados (BETTI, 2018).

Consideracgdes finais

Do ponto de vista da andlise do ensino remoto e da BNCC para a
legitimidade da Educacao Fisica escolar, é possivel inferir que a Educacio
Fisica, pensada como componente curricular obrigatério e impreterivel na
formagdo de criangas, jovens e adultos da educacdo bésica ainda é um
projeto em construgdo. Assim ocorre porque esse componente curricular
oscila e carece de maior seguranca no campo legislativo, uma vez que, a
disciplina ainda convive com a falta de reconhecimento no campo de
elaboracdo das politicas educacionais. Cabe lembrar, que a MP n°
746/2016 retirava a Educacdo Fisica da grade curricular do ensino médio,
e a lei n° 13. 415/2017 coloca o campo das préticas corporais, das artes e
ciéncias humanas no patamar de estudos e praticas, e nao de
conhecimentos a serem ensinados nos trés anos do ensino médio como faz
com Lingua Portuguesa e Matematica.

Soma-se a isso, o fato de que tanto no ensino remoto, como
principalmente na BNCC, os objetivos e finalidades da Educacédo Fisica
serem praticamente aqueles produzidos pela racionalidade neoliberal e o

campo empresarial da educacdo. Nao a toa, como evidenciamos, a
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Educagao Fisica se conecta diretamente com o projeto de formagao para o
consumo das praticas corporais nas dimensdes do lazer e satide na BNCC.

Ademais, cabe destacar que em termos de efeitos na estrutura e na
pratica pedagogica desenvolvida nas escolas, no caso da BNCC, como
politica de curriculo, seus c6digos, termos e linguagens ainda estdo e vao
passar por diferentes tradugdes no campo das elaboragdes curriculares e
das praticas desenvolvidas nas escolas federais, estaduais, municipais e na
rede privada de ensino. Por isso, os seus reais efeitos na cultura escolar se
colocam como um campo fértil a ser estudado. Todavia, o texto oficial
desta politica ndo é nada animador do ponto de vista de uma educagao
emancipadora.

Sendo assim, as ideias de formagdo, corpo, corpo consciente e
experiéncia que mencionamos neste texto para pensar uma educacdo
critica e emancipadora do presente, quando relacionadas com o
movimento contemporaneo das politicas educacionais e do ensino remoto,
na verdade atestam bem mais para um processo de fragmentacao do corpo
e aprofundamento da logica esvaziada da ndo formacdo cultural.
Entretanto, o quadro de deslegitimacdo da Educagdo Fisica escolar
presente no contemporaneo (apesar dos inegaveis avancos do MREF) néo
pode ser interpretado como um acaso histérico, dado que, muitos dos
discursos que desvalorizam a disciplina foram construidos em outros
momentos e circunstancias histéricas como atestam alguns dos estudos
mencionados neste texto.

Por fim, indicamos que para além do estudo e compreensao sobre o
movimento de producido de politicas educacionais que interferem na
legitimidade da Educacdo Fisica, é interessante observarmos como estas
politicas vao ser traduzidas e reinterpretadas no mundo da escola.
Igualmente, necessitamos ficar vigilantes para que o ensino remoto, que

foi apresentado como politica emergencial, ndo se torne o padrao e a forma
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de fazer educagdo daqui em diante. De todo modo, continuamos
acreditando nos esforgos e no potencial transformador do campo de
conhecimento, assim como acreditando nos sujeitos envolvidos na
formagdo de professores e no processo de escolarizacdo por via das

praticas corporais de criangas, jovens e adultos que frequentam a escola.
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Educacao Fisica no ensino remoto: relato de
experiéncias em escolas da rede municipal de Belém-PA

Pedro Paulo Souza Brandéo '

Introducao

A Educagdo Fisica é uma disciplina do curriculo escolar que sofreu
diversas mudangas em seu espago no curriculo oficial da Educacao
brasileira. A Gltima delas foi a redugido de tempo e a retirada como
disciplina obrigatéria dos trés anos do Ensino Médio, com o advento da
Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2017).

Historicamente, essa nédo foi a primeira iniciativa ou tentativa de
reducdo de carga horéria ou retirada da disciplina do curriculo escolar. No
entanto, a Educagdo Fisica conseguiu, até o momento, sustentar sua
presenca e importancia no curriculo com base em diversos discursos
defendidos por seus teéricos e ativistas, quer seja pelo discurso da Satde,
pelo do Esporte como “salvador de vidas” nas escolas, ou pelo discurso
consciente da importancia do acesso aos conhecimentos relacionados as
manifestagdes da Cultura Corporal como direito dos educandos.

Sendo as praticas corporais o diferencial da Educacio Fisica, fazendo
com que a mesma seja vista na escola pelos leigos como uma disciplina
eminentemente pratica, a sala de aula do professor de Educacio Fisica

acaba sendo a quadra poliesportiva, campo, 4rea aberta ou qualquer outro
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espaco disponivel na escola que possibilite a pratica das manifestagdes da
Cultura Corporal (Jogo, Esporte, Ginastica, Danga e Lutas).

Desta forma, com a realizacdo das vivéncias das praticas corporais
durante as aulas, a interacdo e o contato entre os participantes é algo
comum e inevitavel. O que se modificara completamente a partir de margo
de 2020 com o inicio da pandemia do Novo coronavirus?. Transformagdes
que irao ocorrer em todas as atividades que a humanidade realiza. Mas
especialmente, transforma a Educagéo e, a Educacdo Fisica nas escolas.

Com a Pandemia decretada pela Organizacdo Mundial da Satude
(OMS), em marco de 2020, uma série de medidas sanitarias foram
estabelecidas por este 6rgéo e publicadas em seu site oficial (OPAS/OMS,
2021), visando a contencdo do espalhamento do virus pelo mundo: 1.
Distanciamento social; 2. Manutengédo das pessoas em suas residéncias; 3.
Higieniza¢do das maos.

Para a Educagdo, a OPAS/OMS (2021b) recomendou que as
instituicdes ensino fossem fechadas no mundo inteiro, evitando
aglomeragdo de alunos. Para que os mesmos nao ficassem sem aula, a
Organizagao propds que o ensino fosse realizado a distancia, o que foi
adotado em varias partes do mundo, inclusive no Brasil.

Tais medidas impactaram a Educacdo de forma abrupta. Pois poucos
ou nenhum dos sujeitos envolvidos nos processos educacionais havia tido
contato ou alguma experiéncia com Ensino a distancia que, no Brasil
ganhou a denominacdo de Ensino Remoto durante a pandemia, o qual
veremos suas bases conceituais neste artigo.

Quanto ao ensino da Educacéo Fisica nas escolas durante o periodo
pandémico, encontramos na literatura alguns trabalhos que relatam as

experiéncias desta disciplina com o Ensino Remoto. Entre elas podemos

> SARS-COV-2, causador de uma sindrome respiratéria aguda denominada Covid-19. Descoberto em Wuhan,
provincia da China, fato relatado por noticiarios naquele periodo (LANA ET AL., 2020).
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destacar o estudo de Baptista (2021), que identificou desafios para os
professores de Educacao Fisica, a partir do relato de uma professora da
rede municipal de Marica-RJ.

Pereira (2021) relatou as dificuldades enfrentadas nas aulas de
Educacdo Fisica durante o Ensino Remoto em turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental da cidade de Muzambinho, no sul de Minas Gerais.
Outro exemplo € o estudo exploratério de Godoi et al. (2021) que consultou
33 professores de Educacao Fisica da rede municipal de Cuiabad-MT com o
objetivo de investigar as praticas pedagogicas na Educacio Fisica durante
o Ensino Remoto.

Neste artigo temos a intengao de relatar a experiéncia vivia pelo
autor, como professor de Educagao Fisica da rede municipal de Educacao
do municipio de Belém do Para, durante o Ensino Remoto, no periodo de
marc¢o de 2020 a agosto de 2021, quando atuou nesta rede de ensino.
Assim buscamos dialogar com as experiéncias ja relatas em outros centros,
com o objetivo de apontar as dificuldades e os frutos positivos deste
periodo peculiar da Educagéo brasileira.

O municipio de Belém, capital do estado do Para, possui
aproximadamente 1 milhdo e 500 mil habitantes, sendo uma das
principais e mais populosas cidades da regido amazonica, com uma taxa
de escolarizacdo de aproximadamente 96%. Tendo a rede municipal de
Belém um ntmero de 60 escolas com cerca de 120 professores de
Educacdo Fisica atuando, sendo regida pela Secretaria Municipal de
Educagido (SEMEC) (SANTOS; BRANDAO, 2018).

Muitas destas escolas estdo situadas na periferia da cidade, com
alunos de familias de baixa renda que, em sua maioria nao detém recursos
para adquirir equipamentos das Tecnologias da Informacio e
Comunicacio (TIC’s). E em escolas como estas, que o autor deste relato de

experiéncia atuou durante o Ensino Remoto.
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Para relatar estas experiéncias, optou-se por organizar este artigo em
duas secoes. A principal denominada “Experiéncias em aulas de Educacéo
Fisica de escolas publicas do municipio de Belém” descreve como se deu a
atuacdo do docente em cada escola, apontando suas dificuldades e
momentos positivos.

Esta secdo sera precedida pela se¢do denominada “Ensino Remoto no
Brasil: bases conceituais e contexto social e educacional” pretende
esclarecer as diferencas conceituais das modalidades de ensino similares
ao remoto e contextualizar o cenario educacional e social vivido durante

as experiéncias.
Ensino remoto no Brasil: bases conceituais e contexto social e educacional

Com o inicio da Pandemia e a suspensdo das aulas presenciais em
todos o pais, uma nova modalidade de ensino ganha destaque na Educacéo
brasileira: o Ensino Remoto. Antes desconhecido pela maior parte dos
docentes brasileiros, passou a ser utilizado para suprir a necessidade de
continuidade das aulas em todos os niveis e etapas da nossa Educaggo.
Com isso, discutiu-se as bases e concepgdes deste ensino, assim como sua
conceituacao e definicdo.

Branddo, Gomes e Borges (2021) trazem o significado da palavra
“remoto” e quais as diferencas entre diversas nomenclaturas similares,
utilizando termo que, em seu sentido literal, tornam-se sindnimos. Mas
que do ponto de vista da concepgao apresentam suas diferencas, tais como:
“ensino a distancia (EAD)”, “ensino remoto emergencial (ERE)”.

Segundo os autores, o termo remoto refere-se a algo que esté4 distante
ou aproximagido de algo que estd distante em lugares diferentes
(BRANDAO; GOMES; BORGES, 2021). Desta forma, o termo enquadra-se
na caracteristica do que ficou sendo o ensino escolar no Brasil, no qual

professores e alunos precisaram aproximar-se estando em espagos
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diferentes (suas casas e até cidades afastadas por conta do isolamento
social) mediados pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC’s).

Sendo esta modalidade realizada por pessoas que estdo distantes
umas das outras, poderiamos entdo chamar de Ensino a Distancia? A
resposta é ndo. Pois Branddo, Gomes e Borges (2021) explicam que o
Ensino a distancia é uma modalidade de Educagdo que vem definida por
lei, o decreto n® 9o57, de 25 de maio de 2017, que regulamenta a Educacéo
a Distancia no artigo 8o da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-
LDB, n° 9394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2017; 1996).

Sendo assim, é definida em Brasil (2017), que para além das
caracteristicas ja citadas, a modalidade de Ensino a Distancia possui
politicas de acesso proprias e pessoal qualificado para o trato com as
metodologias especificas desta modalidade. O que ndo ocorreu nas
transformagdes do ensino no Brasil durante a pandemia. Pois muitos
professores ndo estavam preparados para este cendrio, e as institui¢des
tiveram que elaborar apressadamente, resolugdes e normas para o Ensino
Remoto.

Ao longo da duragdo da pandemia, alguns autores formularam
conceitos sobre o Ensino Remoto e estabeleceram os principios que
norteiam esta pratica, até entdao pouco conhecida pelos professores
brasileiros: Garcia et al. (2020); Oliveira, Silva e Silva (2020); Oliveira,

Corréa e Morés (2020), conforme organizamos no quadro abaixo:

Quadro 1: definicoes de Ensino Remoto

Autores Definigao

. Ensino mediado por plataformas e ferramentas das
Garcia et al. (2020) i L
tecnologias digitais.

Acoes pedagobgicas mediadas pelas tecnologias digitais,
Oliveira, Silva e Silva (2020)
especialmente para o periodo de pandemia.

Modelo de Educacao mediado por tecnologias digitais e

Oliveira, Correa e Morés (2020) que tem a internet como veiculo, utilizando aulas

sincronas e assincronas.
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Ha dois aspectos importantes a serem destacados na definicdo dos
autores: o primeiro é que todos sdo unanimes em dizer que as tecnologias
digitais sdo as ferramentas fundamentais de media¢ido do Ensino Remoto.
O segundo é o destaque dados por Oliveira, Correa e Morés (2020) as duas
possibilidades metodolégicas desta modalidade que sdo as aulas sincronas
e assincronas.

Quanto as tecnologias digitais, chamadas de Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TIC’s), muitas destas apesar de ja serem
conhecidas pelas pessoas ha algum tempo, proporcionou uma experiéncia
nova em utiliza-la para fins educativos. Pois mesmo existindo as Tecnologias
da Informagéo e Comunicacio especificas da Educac¢io (TIC-Educacdo), da
qual os professores também tiveram que se apropriar, os docentes
precisaram utilizar as ferramentas disponiveis em suas escolas e suas casas.

No que se refere as duas possibilidades metodoldgicas de realizagdo das
aulas apresentadas, as atividades sincronas se caracterizam por
acontecerem online, ou seja, professores e alunos interagem no mesmo
momento no mesmo meio de comunicacio (e-mail, videoconferéncia,
aplicativo de mensagens instantaneas...)’. ja as atividades assincronas
ocorrem em tempos diferentes do que foram encaminhadas, sendo
realizadas de acordo com a disponibilidade do estudante* (ALMEIDA, 2010).

Essas atividades tiveram ajudas de ferramentas digitais que
anteriormente ja eram conhecidas das pessoas e outras pouco usadas,
especialmente na Educacdo, por professores e alunos na modalidade

presencial, uma das ferramentas mais antigas do meio digital é o servico

3 Exemplo: em uma transmissao ao vivo por alguma plataforma digital, os alunos assistem na mesma hora em que
o professor estd realizando a transmissao e podem interagir com ele fazendo perguntas durante aquele mesmo
momento.

4 Exemplo: o professor encaminha a atividade pela manha, por meio de mensagem no aplicativo de mensagem
(whatsapp) e o aluno realiza a atividade no horario da noite quando seus pais chegam em casa para ajuda-lo e, realiza
a entrega somente no dia seguinte. Em alguns casos hd complementagao por meio de materiais impressos entregues
na escola ou enviados por alguma plataforma.
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de E-mail, que é um correio eletrénico capaz de mandar mensagens e
documentos, bastante utilizado por empresas ha muito tempo.

Além disso, na dltima década, os servidores de e-mail passaram a
incorporar uma outra funcdo para os seus usudrios: a unidade de
armazenamento em “nuvem”, popularmente conhecida como drive, que
possui a funcido de guardar arquivos de documentos, fotos, video, entre
outros e, ainda possui a capacidade de compartilha-los com outras pessoas
que utilizam este servigo, sendo um dos mais conhecidos, o da empresa
Google, que veio sendo utilizado por professores e estudantes para
compartilhamento de arquivos.

Muito sites que gerenciam nuvens e e-mails também disponibilizam
plataformas de sala de aula, como o Google Classroom, que veio sendo
utilizado para que os professores postassem atividades com apostilas,
imagens e videos para que os alunos pudessem ter acesso. Outra ferramenta
que também ¢é sustentada por empresas como a Google, é o aplicativo de
videoconferéncia, que foi usado por muitos professores e alunos que
possuiam condicdes de ter uma internet com boa/excelente qualidade.

Os aplicativos de videoconferéncia permitem que os sujeitos possam
se ver e se ouvir em tempo real, como em uma transmissao ao vivo com
interacdo entre os participantes. Estes aplicativos permitem realizar
gravagdes, estando disponiveis em versdes gratuitas ou em versoes pagas.
Algumas institui¢des pablicas do Para, como as universidades, compraram
pacotes de acesso destes aplicativos para serem usadas por seus
professores e alunos no periodo de pandemia.

Outras ferramentas digitais utilizadas foram os aplicativos de
mensagens instantaneas, como Whatsapp e Telegram, nos quais os
professores formavam grupos de interagdo para envio e recebimento de
atividades e encaminhamento de informacdes referentes ao ensino da

disciplina. Um dos riscos ao utilizar estas ferramentas é a utilizacdo de
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numero de telefone de contato pessoal para estes fins, o que retirava a
privacidade tanto de docentes quanto de discentes (BRANDAO; MAUES;
BORGES, 2021).

Todavia, somente era possivel utilizar estas ferramentas com
conexOes de internet de qualidade e dispositivos eletrénicos como
celulares e aparelhos de notebook com refinamentos tecnologicos
adequados, assim como a habilidade técnica em manusear estes
equipamentos. Tudo isso traz a tona a discussdo do acesso aos
condicionantes basicos para desenvolver tais tarefas, o que nos leva a
discutir as desigualdades de acesso.

De acordo com Branddo, Maués e Borges (2021) o cenario de
pandemia no Brasil desencadeou uma série de problemas sociais e agravou
outros ja existentes, como o desemprego, aumento da inflacio, faléncia de
pequenas empresas e aumento da violéncia doméstica, por consequéncia
do isolamento social na manutengao das pessoas em suas casas.

Familias com grande poder aquisitivo possuiam reservas para se
manter em casa durante o periodo de isolamento e até mesmo se manter
sem seus empregos. Ao contrario disso, as familias de baixa renda,
principalmente aquelas em que as pessoas trabalhavam na informalidade,
tinham muita dificuldade de manter seu sustento e, com a alta dos pregos
nos supermercados, era dificil manter o bésico da alimentagao.

Se para a manutencdo da prépria alimentacdo as desigualdades
socioecondmicas ficaram escancaradas no cenario pandémico, como
ficaram entdo as condicdes de igualdade na compra de equipamentos
eletronicos, pacotes de internet e até mesmo a disponibilidade dos
aparelhos para acessar as atividades escolares no Ensino Remoto?

Sendo assim, as desigualdades sociais culminaram com
desigualdades educacionais ainda maiores para aplicacdo do Ensino

Remoto nas escolas publicas, trazendo intmeras dificuldades como:
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desigualdade de acesso tecnolégico; disparidades de estrutura entre
campo-cidade e periferia-centro; além do conhecimento para operar as
tecnologias tanto por professores como por alunos e seus pais (BRANDAO;
MAUES; BORGES, 2021).

Com essas dificuldades, o Ensino Remoto no Brasil foi concebido com
algo provisério, que serviria apenas para suprir a necessidade durante a
pandemia. Pois havia o temor de que ele pudesse substituir, daquele
momento em diante, o ensino presencial. Por isso recebeu o nome de
Ensino Remoto Emergencial (ERE) e foi normatizado por diversas redes
de ensino no Brasil por meio de resolucdes e decretos.

No contexto da rede municipal de Educagdo de Belém, o Ensino
Remoto foi implementado sem nenhuma resolugdo que normatizasse suas
regras, tais como: Formas de organizacdo; permissdes e proibicoes;
utilizacdo de imagens e equipamentos dos alunos; tempo pedagdgico e etc.
Isso fez com que cada escola e seu corpo docente definisse as préprias
regras de execugdo do Ensino Remoto, dadas as suas condigdes de
estrutura e de seus alunos. Na secdo seguinte apontaremos as estratégias
e condigoes que tivemos nas vivéncias nas escolas trabalhadas durante o

periodo de pandemia.

Experiéncias da educacao fisica em escolas publicas do municipio de Belém

Antes de relatar as experiéncias com a Educacgdo Fisica na rede
municipal de Belém, vale ressaltar que, além da ndo existéncia de uma
resolucdo de normatizagio do Ensino Remoto, como ja dito anteriormente,
nem os professores e nem os alunos receberam qualquer tipo de auxilio
financeiro ou material para a garantia das atividades. No maximo,
algumas escolas forneciam servigo de impressao para os alunos que néo

possuiam recursos digitais. Todo o restante teve que ser custeado pelos
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préprios professores e alunos, para que o Ensino Remoto pudesse
acontecer.

A seguir, apresentamos um quadro caracterizando as escolas nas
quais vivenciamos o Ensino Remoto na Educacao Fisica, totalizando um
nimero de 4 escolas. Para cumprimento dos preceitos éticos, nao
revelamos os nomes das instituicdes, citando-as pelo termo “Escola”
seguida das letras em ordem alfabética “A”, “B”, “C” e “D”. No quadro,

demonstramos o bairro e as turmas em que eram realizadas as

intervencoes:
Quadro 2: localizacdo e turmas das escolas
Instituicdo Bairro Turmas
2°, 3% e 4° ano do Ensino
Escola A Souza (centro)
Fundamental (1 de cada)
. 1° ano do Ensino Fundamental (3
Escola B Canudos (periférico)
turmas)
13, 23, 33 e 42 totalidades da
Escola C Val-de-caes (periférico) Educacao de Jovens e Adultos-EJA
(1 de cada)
8° ano (1 turma) e 9° ano (2
Escola D Terra Firme (periférico) .
turmas) do Ensino Fundamental

Precisamos destacar que, das quatro escolas do quadro, uma delas é
uma unidade pedagodgica, que na Prefeitura de Belém é a denominagio
para os anexos de escolas maiores, que ficam a uma certa distancia da sede
e funcionam em prédios alugados com uma estrutura bem menor do que
a sua sede.

Para organizar o relato dividimos em alguns aspectos: as condi¢des
da escola, do professor e dos alunos; o planejamento; a execucdo e, a
avaliacdo. Com isso pudemos perceber a heterogeneidade do
funcionamento do Ensino Remoto na rede municipal de Belém e, como
isso afetou a Educacao Fisica ao estabelecer diferencas mais acentuadas do

que era feito no ensino presencial, em relacio as outras disciplinas.
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a) Das condicbes da escola, do professor e dos alunos

As condigdes de estrutura e material disponivel nas escolas para
realizacdo das atividades possuiam muitas semelhancas, embora houvesse
algumas diferengas. A Escola A e a Escola B possuiam impressoras para
disponibilizar material complementar para os alunos de forma gratuita. A
Escola C até possuia uma maquina, entretanto, havia a orientagdo para
racionarmos o uso para economia de papel e assim, todos os professores
pudessem usa-la. A escola D ndo possuia esse equipamento.

Além disso, das quatro escolas, apenas uma (Escola A) possuia
conexdo de internet sem cabos (Wifi) para os professores que desejassem
transmitir suas aulas ou enviar o material da escola, embora todos
permanecessem trabalhando de suas casas até o inicio de setembro de
2020, quando os docentes comegaram a ir para as escolas, mas ainda com
os alunos no Ensino Remoto.

Quanto a condigdo do professor, no inicio do Ensino Remoto, este
possuia outro vinculo empregaticio como professor substituto de uma
universidade federal, o que possibilitava maiores condicdes financeiras de
comprar equipamentos digitais e pagar conexoes de internet de qualidade,
tanto do tipo Wifi em sua residéncia, quanto no seu aparelho de celular
com dois chips disponiveis para esse servico.

Para saber lidar melhor com as novas tecnologias, o docente optou
por conta prépria, em fazer cursos de aperfeicoamento do uso das
tecnologias digitais e metodologias para o Ensino Remoto. Foram ao todo
trés cursos: um de tecnologias digitais na Educacdo Basica, um de
metodologia do Ensino Remoto e o terceiro de Edi¢ao de videos. Todos os
cursos foram pagos com recursos préprios do professor.

Os alunos tinham perfis semelhantes em algumas escolas. Os das

escolas B e D faziam parte quase da mesma comunidade. Pois as escolas
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eram de bairros préximos e muitos tinham familiares e conhecidos que
estudavam em uma ou na outra. A Escola A era a que possuia o perfil de
alunos que mais destoava das demais, pelo fato da escola se localizar em
um bairro central e dentro de um conjunto planejado.

Geralmente os alunos eram de familias com uma condigao melhor de
manutencdo. Em um diagnéstico feito pelos professores para o ano letivo
de 2021, por exemplo, constatamos que mais de 90% das familias tinham
conexdo de internet com qualidade e dispositivos eletronicos para
acompanhar as atividades, tanto em celulares como em Notebooks.

Enquanto isso, nas outras escolas, o corriqueiro era que houvesse um
unico aparelho celular em cada familia e, quando o familiar que precisasse
sair para trabalhar levava o celular, os alunos que pertenciam aquela
familia ficavam sem poder realizar as atividades, o que ja indicava uma
alternativa para atividades assincronas.

Mesmo os alunos da Escola C, que ja eram adultos, tinham
dificuldades de acesso. Pois além dos aspectos econdmicos em relagdo a
obtencdo das tecnologias, muitos alunos eram senhores e senhoras de
idade mais avancada, que faziam parte de uma geracio com menos
afinidade a esses tipos de tecnologia e que ndo possuiam dominio do
manuseio destes aparelhos.

Algumas dessas dificuldades apenas foram constatadas com o Ensino
Remoto ja em andamento nas escolas no ano de 2020, obrigando a
reformulacido do planejamento para o ano de 2021. Aspectos que tratamos

a seguir.
b) Do planejamento

Em se tratando de planejamento, precisamos, segundo Garcia et al.
(2020), identificar potencialidades dos alunos, levando em consideracdo

as particularidades do Ensino Remoto envolvendo: 1. Os conhecimentos
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que ele domina tanto sobre o conteido quanto as ferramentas
tecnoldgicas; 2. Confianga, interesse e motivacdo pessoal; 3. Os habitos e
os métodos por quais estuda; 4. As habilidades que mais usa e domina; 5.
As estratégias de fixacdo de aprendizagem.

No que tange a primeira potencialidade, alguns alunos da Escola A
dominavam as ferramentas digitais. Pois possuiam inclusive canais no site
de videos Youtube, quanto aos conhecimentos do contetido, pelo fato de
todos ja terem sido alunos do mesmo professor nos anos anteriores, ja
estavam familiarizados com alguns deles, além disso, os primeiros meses
de aulas presenciais em 2020 também contribuiram com o bom
andamento das aulas.

Na Escola B a dificuldade em conhecer esta potencialidade foi bem
maior. Pois tanto em 2020 quanto em 2021, todas as turmas trabalhadas
pelo determinado professor de Educagéo Fisica eram de 1° ano do Ensino
Fundamental. Como a Educagdo Fisica na rede municipal de Belém s6
entra no curriculo a partir do Ensino Fundamental, nem o professor havia
trabalhado com aqueles alunos antes e, nem os alunos haviam tido contato
anterior com a Educacio Fisica na Educacio Infantil, o que nos deixou sem
o conhecimento desta potencialidade para planejar o que seria feito.

Na Escola C, os alunos da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) tinham
frequéncia inconstante mesmo no presencial e havia o temor de que o
Ensino Remoto fosse esvaziado nesta escola. Um dos fatores que poderia
contribuir para isso é que muitos deles nao tinham contato anterior com
a Educacdo Fisica (alunos da 12 Totalidade). Nas outras turmas, os alunos
j& haviam sido alunos do mesmo professor e ja conheciam em parte o
contetido que ja fora trabalhado nos anos anteriores.

O que se conhecia quanto a potencialidade sobre as ferramentas
digitais é que somente os mais jovens dominavam de forma limitada os

aplicativos de mensagem instantanea Whatsapp. A maior preocupagao era
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quanto aos alunos mais velhos que ndo dominavam estas tecnologias,
entdo para esta escola pensamos em dois tipos e planejamento diferentes:
um para aulas sincronas e outro para atividades assincronas de forma
impressa.

Na Escola D, por se tratar de alunos que estavam ja ha algum tempo
sem aulas de Educacdo Fisica, pelo fato de o professor ter chegado na
Escola somente no ano seguinte, ficando estes sem aulas desta disciplina
até que isso ocorresse, decidiu-se por elaborar um planejamento por ciclo,
ou seja, 0 4° ciclo do Ensino Fundamental que corresponderia neste caso
a todas as turmas do professor.

Os alunos desta faixa etaria possuiam, em sua maioria, dominio das
tecnologias digitais. Mas ainda era necessario familiariza-los com algumas
ferramentas como o Google meet e o Classroom que seriam utilizados para
Webconferéncias e postagens de atividades.

No que se refere a confianca, interesse e motivagio pessoal, foi um
dos maiores desafios identificar estes aspectos, em um momento em que,
uma disciplina com carater predominantemente “prético”, e que era vista
com muita expectativa pelos alunos, passa a ser realizada de forma
remota. Foi bem delicada a tarefa de planejar ao selecionar atividades e
suas metodologias, que pudessem aproximar minimamente o aluno do
que era a Educacéo Fisica no Ensino presencial. Mas a disciplina precisava
acontecer.

As turmas da Escola D, por terem ficado tanto tempo sem aulas da
disciplina, eram as mais motivadas porque queriam se reencontrar com a
Educagdo Fisica depois de bastante tempo. Isso fazia um contraste com a
Escola C, em que os alunos estavam desmotivados com a suspensao de
aulas presenciais.

Nas escolas A e B, a motivacdo dos alunos era grande, pelo tempo que

ficaram sem as aulas. Porém, nessas escolas, inicialmente, todos os
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professores pensaram em atividades assincronas de forma impressa, para
que os alunos fizessem a devolutiva entregando na escola, o que teve que
ser alterado para o ano de 2021. Pois percebeu-se a queda na participacao
das atividades.

Quanto aos hébitos e métodos por quais estuda, cabe-nos esclarecer
que isso se refere aos métodos e habitos ao estudar sozinho, ou em casa
com a ajuda dos pais. Inicialmente, ndo tinhamos estes parametros para
poder pensar nas atividades que seriam planejadas. Ja na virada para o
ano letivo de 2021, apés as experiéncias vivenciadas em 2020,
conseguimos identificar esta potencialidade, e identificamos que a maioria
dos alunos de todas as escolas, com exce¢do dos adultos da Escola C, ndo
possuia autonomia para estudos em casa, precisando sempre da ajuda dos
pais/responséveis.

Por isso, ao planejar atividades, pensamos sempre em duas formas
de comunicagao para o entendimento da atividade, utilizando linguagens
diferentes para os alunos e para os pais, para que houvesse a ajuda
adequada na resolucéo das atividades.

Na potencialidade de habilidades que mais usa e domina, na Escola
A, os alunos mais usavam a memorizagao, principalmente os das turmas
de faixa etaria maior. Na Escola B, os alunos tinham mais dominio da
aplicacdo dos conhecimentos, principalmente com a utilizacdo de
exemplos do cotidiano. Nas Escolas C e D, os alunos utilizavam mais a
interpretacdo na resolugdo de problemas.

Quanto as estratégias de fixacdo de aprendizagem, tomamos
conhecimento que os alunos das escolas utilizavam, em sua maioria, copias
e resumos das atividades. Os alunos da Escola C e da Escola D, por
possuirem mais autonomia, ainda utilizavam revisdes como estratégia.

Apesar de levar todas essas potencialidades em consideragéo, todo o

planejamento sofre mudangas para adequar-se a algo que ndo estava



58 | Educagao Fisica na Escola Basica, livro 3: novos tempos, grandes desafios

previsto inicialmente, quando é realizada sua execugdo. Isso aconteceu
com as aulas planejadas para estas escolas e serd relatado a seguir, ao

falarmos da execucdo das aulas.
c) Daexecucao

Ao tratarmos da execucgdo das aulas, é importante salientar como
cada escola organizou o calendario de aulas e como tivemos que nos
adequar a cada uma delas. Tendo que fazer algumas altera¢des no
planejamento, para adequagao.

Nas escolas A, B, C e D, primeiramente, decidiu-se por uma
combinacdo entre varios diretores de escola, na qual as atividades seriam
assincronas, com material impresso que seria entregue para os alunos no
inicio de cada més e, deveria equivaler a um més de aulas em formato de
apostilas. Os alunos ou seus pais/responséveis iriam buscé-lo no inicio do
més e tinham uma data no final do mesmo més para fazer a devolucao das
atividades resolvidas.

Na Escola A, as apostilas foram elaboradas contendo vérias figuras
ilustrativas, tanto para que se tornasse mais atrativa para os alunos,
quanto para suprir a auséncia dos exemplos praticos de demonstracdo que
aconteceriam em uma aula presencial, como por exemplo, no contetdo de
Ginastica, ao mostrar os fundamentos, como néo haveria o professor para
mostrar o que era um salto, ou o movimento de andar, correr, saltitar,
como aconteceria presencialmente, foram colocados desenhos de criangas
que executavam esses movimentos, com uma descricdo bem sucinta e
objetiva.

A quantidade de figuras era modificada e diminuida conforme a faixa
etaria ia aumentando, para os alunos das séries maiores, que ja possuiam
um dominio maior da leitura e escrita, eram colocados pequenos textos de

um ou dois paragrafos, nas explicacdes das atividades, bem como as
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respostas eram solicitadas de forma escrita. Como a descricio das
caracteristicas de um jogo colocado em uma imagem ou em um texto.

Na Escola B, além das figuras nas apostilas, as atividades tinham um
direcionando maior para a aplicacdo dos contetidos no cotidiano dos
alunos e, o comando das questdes tinha observacdo para os
pais/responsaveis ajudarem na execucdo das atividades.

No contetido de Ginastica, por exemplo, pediamos para os alunos
junto com os pais, identificarem em quais situagdes do cotidiano eles
realizavam o movimento de andar, correr e saltar. Pediamos para que
fizessem um desenho. Pois era a forma que melhor se expressavam nesta
faixa etéria.

Na Escola C, em comum acordo com os outros professores, ficou
combinado que continuariamos a estimular a leitura e a escrita dos alunos.
Por conta disso, a apostila para estes continha uma quantidade maior de
textos que explicavam os contetdos. No contetdo de Jogo, por exemplo,
colocamos um pequeno texto explicando o que era um Jogo e seus
elementos culturais.

Desta forma, atendemos a uma das estratégias preconizadas por
Garcia et al. (2020): a forma de abordar o contetido, que passa a ser por
meio de materiais impressos para que os alunos peguem na escola, com
prazo para entrega. Porém, apds alguns meses de experiéncias com esse
formato, constatamos alguns empecilhos que dificultaram outros
elementos da execucdo das atividades.

O primeiro empecilho identificado foi a participagio dos alunos. Em
uma turma de 28 alunos matriculados, somente 10 entregavam as
atividades, sendo que nem todos entregavam dentro do prazo que fora
estipulado para devolugao. Isso nos deixava sem as respostas do restante
dos alunos como também dificultava o processo de acompanhamento do

desenvolvimento da aprendizagem.
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Os alunos que demoravam mais tempo para devolver as atividades
realizadas, também obtinham o feedback de forma tardia. Além disso, o
proprio tempo de diferenca entre o lancamento e a entrega das atividades,
fazia com que os alunos muitas vezes esquecessem. Pois tinham entregas
atividades de todas as disciplinas do curriculo.

Outro ponto importante a destacar é a perda do dinamismo da
Educacdo Fisica sem as vivéncias corporais coletivas que as aulas
presenciais proporcionavam, o que reduzia a motivagao e o interesse dos
alunos pelas atividades de forma impressa, mesmo com estratégias para
tal.

Na Escola C o nimero de alunos que entregavam as atividades era
menor ainda, ndo chegando a 5 alunos, nimero um pouco inferior aos que
entregavam as atividades impressas das outras disciplinas. Nesta escola,
com a pandemia, houve uma evasdo de alunos ocorrida pela falta de
motivacdo com o formato implementado e, pelo namero de alunos que
foram vitimas ou tiveram familiares infectados pela Covid-19, dada a idade
avancada de muitos alunos da EJA, que estavam no grupo de risco.

Nem mesmo com a iniciativa das escolas de condicionar a entrega do
kit da merenda escolar a devolucdo das atividades feitas surtiu resultados
significativos na participagdo dos alunos e de seus responséaveis nas
atividades, fazendo com que o formato fosse repensado para o ano letivo
de 2021.

Essa reformulacdo ocorre com mudancas tanto na metodologia
quanto nas ferramentas que passam a ser utilizadas. Garcia et al. (2020)
diz que o primeiro principio do Ensino Remoto é a autonomia e a
proatividade envolvendo a curiosidade dos alunos sobre as informacoes
que sao colocadas para estes. Isso acabou nédo acontecendo anteriormente,

entdo a tarefa era tentar proporcionar isso com as mudangas.
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Uma das principais mudangas foi a de que as atividades impressas
deixaram de ser as Unicas a serem realizadas para se tornarem um
complemento de outras atividades que seriam realizadas com uma
interacdo maior. Essa é uma das estratégias demarcadas por Garcia et al.
(2020), que complementa atividades online de forma sincrona, com
horérios pré-estabelecidos.

Com isso, outros tipos de atividades sido colocadas e novas
ferramentas adicionadas. A nova utilizagdo do aplicativo Whatsapp, que
anteriormente estava sendo usado apenas como ferramenta de informes,
passa a ser como uma sala de aula que, para a Educagao Fisica tornou-se
importante por permitir o envio de videos sobre as praticas corporais
trabalhadas, o que dava um dinamismo maior as aulas.

Inicialmente, pensamos em integrar a plataforma Google Classroom
para o envio e recebimento de material, da qual permaneceu por duas
semanas. Os pais e os alunos sentiram muitas dificuldades em utilizar esta
ferramenta. Desta forma passamos a realizar o envio e recebimento das
atividades pelo proprio aplicativo de mensagens instantaneas.

Na Escola A e na Escola B foram estipulados horérios para o envio
das atividades e a disponibilidade do professor para tirar davidas,
permanecendo o dia e horario em que as aulas aconteciam no presencial.
Nas turmas matutinas, por exemplo, as atividades eram enviadas e
explicadas pelo professor por meio de video ou de audio das 7:30 as 8:30
para todas as turmas e, os alunos possuiam o horéario de 8:30 as 11:30 para
tentar realizar a atividade tirando davidas com o professor pelo préprio
Whatsapp. Saraiva, Traversini e Lockmann (2020) esclarecem que a
disciplina de horarios para o cumprimento da realizacdo das atividades é
uma das peculiaridades que diferencia o Ensino Remoto da modalidade

EAD.
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Em uma das atividades enviadas para uma turma de 4° ano da Escola
A, foram enviados videos demonstrando as formas de equilibrio da
Ginastica em vérias posi¢oes de apoio. Eram videos curtos de no maximo
30 segundos, demonstrando cada video uma posi¢do. Cada video era
seguido de um audio ou um pequeno texto do professor, explicando a
posicao.

Ap06s isso, um novo audio ou um novo texto pedia para que os alunos
criassem uma posi¢ao de equilibrio diferente das demonstradas no video
e gravasse um video de no méaximo 10 segundos, ou enviasse uma foto na
posicdo explicando a mesma. Isso segue um segundo principio do Ensino
Remoto, que segundo Garcia et al. (2020), é o da problematizacdo, que
consiste em propor desafios ou problemas para os alunos solucionarem.

Na Escola C, os videos enviados eram de autoria do préprio professor,
contendo a demonstracdo e explicacdo da atividade e, tentando estimular
a interagdo dos alunos de forma sincrona e, dialogar com eles sobre a
tematica da aula. Ja na Escola D, foi realizada uma metodologia mais
ousada, utilizando Webconferéncias por meio do aplicativo Google Meet,
no qual as aulas eram transmitidas ao vivo no mesmo horario em que
aconteciam as aulas presenciais, também como uma forma de disciplinar
horérios.

A utilizacdo desta ferramenta permitia uma interagdo mais préxima
do presencial, adicionando ainda a possibilidade de apresentacao de slides
para que os alunos visualizassem as vivéncias por meio de imagens
contendo descricoes das praticas corporais e, com a explicacio do
professor em tempo real.

Esta estratégia seguiu o principio da atengdo, que segundo Garcia et
al. (2020) exige a reflexdo dos alunos, além de interesse e motivagao, e o
professor como alguém que incentiva e esclarece os alunos. O que foi

proporcionado com as Webconferéncias em tempo real. Entretanto, apesar
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de obtermos éxito em alguns aspectos, dificuldades foram constatadas,
algumas que permaneceram da experiéncia anterior e outras que
surgiram com a utilizacdo das novas ferramentas e estratégias.

A primeira foi que muitos alunos continuaram nao “frequentando”
as aulas remotas, seja por dificuldades de ter conexdo de internet de
qualidade, seja pelo fato de o aparelho utilizado para acompanhar
atividades sincronas, geralmente um celular, estar em posse do membro
da familia que precisava sair para trabalhar no mesmo horério das aulas,
0 que nos levou a flexibilizar as atividades sincronas para que os alunos
com essa dificuldade a realizassem de forma assincrona.

A segunda era que, os alunos por diversas vezes nao possuiam um
espago adequado em casa para gravar ou fazer fotos do que era solicitado.
O que nos faz refletir que o Ensino Remoto tirou a privacidade néo
somente dos professores, mas também dos alunos que se sentiam
envergonhados de mostrarem suas moradias nas imagens.

A terceira era a falta de memoéria nos dispositivos (celulares ou
Notebooks) para armazenar videos e fotos e até mesmo organiza-los. Pois
os arquivos das aulas acabavam misturando-se com 0s arquivos pessoais,
tanto por parte dos alunos quanto por parte dos docentes, visto que nem
todos podiam ter outro aparelho somente para isso. Em especial o
professor, teve que arcar com os equipamentos e pacotes de internet com
seus proprios recursos. Visto que a limitagdo tecnoldgica de aparelhos

mais “baratos” também era um agravante.
d) Daavaliacao

Para Garcia et al. (2020) a forma de acompanhamento da
aprendizagem, na qual o professor tem autonomia para realizar,
diferencia-se no Ensino Remoto, apenas pelo uso das ferramentas digitais

disponiveis. Quanto a isso, utilizamos: caderno virtual de anotacoes;
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portfélio; e relatério. Também utilizamos como instrumentos de
avaliacdo: desenho; dlbum de fotos e coletinea de videos.

O caderno virtual de anotagdes funcionou como um caderno fisico,
mas as anotagdes eram feitas em aplicativo ja instalado no Notebook. Esse
instrumento era necessario para organizar as informacoes coletadas pelo
Whatsapp. Pois como mencionamos anteriormente, os arquivos das aulas
misturavam-se com 0s arquivos pessoais em grande quantidade no
dispositivo de celular. Portanto, era necessario para o controle das
atividades.

O portfdlio e o relatério se assemelhavam pelo fato de os dois
funcionarem como um didrio das atividades ocorridas. Entretanto, o
portfélio continha informagdes mais detalhadas como a descrigao
completa da atividade, imagens e links dos videos enviados pelos alunos.
Com esse instrumento foi possivel, inclusive, enviar informagoes
importantes para a secretaria de Educagio acerca do funcionamento do
Ensino Remoto nas escolas.

O desenho foi usado como um dos instrumentos de avaliagdo das
turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, pois era a melhor forma
com que as criangas desta faixa etaria conseguiam expressar o
aprendizado. Sabiamos que um aluno de 6 anos de idade (1° ano) néo
conseguiria escrever um conceito elaborado de andar, pela proépria
limitacdo do dominio reduzido da escrita (eram alunos ainda em inicio de
processo de alfabetizagdo) e do estagio de desenvolvimento em que se
encontrava para poder emitir resposta mais elaborada.

O 4bum de fotos a coletanea de videos possibilitou o registro da
criatividade dos alunos. Pois nos desafios propostos, os alunos buscavam
solugdes para as problematicas que iam muito além do que era solicitado.
Um desses exemplos era a superagdo da reducao de espaco e da utilizagdo

de materiais alternativos para realizar certas atividades. Por exemplo, ao
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desafiar os alunos a escolher um implemento da Ginéstica (arco, bola,
massa, fita, corda) e demonstrar duas ou trés formas de manipulacdo dos
mesmos, houve alunos que substituiram o uso da massa, por garrafas pet,
ou o uso da corda por um trancado feito com sacolas plésticas.

Além disso, a riqueza de movimentos que surgiam nos videos fez com
que organizdssemos uma apresentacdo virtual com algumas turmas,
fazendo um compilado dos videos de cada alunos realizando movimentos
diferentes utilizando uma mdsica de fundo escolhida pelos mesmos. Em
turmas da Escola B, por exemplo, ndo foi possivel a construcdao do
compilado, mas os videos foram reunidos em uma pasta virtual de acesso
a todos.

Uma das dificuldades que até o momento atual ainda é objeto de
dtvida é quanto aos direitos de imagens dos alunos. Pois vale ressaltar que
a Secretaria Municipal de Educagdo de Belém nédo publicou nenhuma
resolucdo que normatizasse as regras do Ensino Remoto, o que abriu
brechas para diversas interpretagoes. Uma ligdo que fica para as préximas
experiéncias com esta modalidade de ensino.

Desta forma, vimos que quanto a avaliagdo, podem ser usados
instrumentos que se aproximam dos que eram utilizados no ensino
presencial, com a diferenca da utilizacdo das tecnologias da informagéo e

comunicagao.
Consideragoes finais

Consideramos a partir do exposto neste capitulo que, primeiramente,
o Ensino Remoto possui peculiaridades que o diferenciam da Educagao a
distancia, ndo podendo ser confundidos. Pois 0 a Educa¢io a Distancia
(EAD) possui legislacdo que a define e a regulamenta.

Outrossim, o Ensino Remoto precisa se aproximar da forma de

organizagao do ensino presencial, especialmente com disciplinarizagdo de
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horarios e, deve ser encarado como algo provisério, que veio para suprir
uma necessidade extrema diante de uma pandemia que ja dura dois anos.

Um ponto fundamental a se destacar é que, o funcionamento do
Ensino Remoto com éxitos precisa de recursos necessarios, para que
condicOes objetivas possam proporcionar o acontecimento deste ensino
com o minimo de qualidade. Portanto, fornecer auxilio de equipamentos e
ajuda financeira a escolas, professores e alunos é fundamental.

Quanto a experiéncia vivenciada pelo professor de Educacéo Fisica na
rede municipal de Belém, pudemos observar que ela se deu de formas
diferentes nas quatro escolas diferentes, embora apresentasse algumas
semelhancas.

No que se refere ao planejamento, as peculiaridades da Educacao
Fisica como disciplina que envolve vivéncias corporais trouxeram um
desafio ainda maior para planejar aulas em tempos de distanciamento
entre os sujeitos. Além disso, o planejamento tornou-se mais flexivel que
o comum por causa da experiéncia inédita de ensinar remotamente em
uma rede publica de ensino.

Quanto a sua execucao, dificuldades foram enfrentadas mesmo com
mudangas de metodologias, estratégias de ensino e ferramentas digitais.
Pois as desigualdades sociais e Educacionais influenciam diretamente nas
condigoes de implementacdo do Ensino Remoto e, ndo podem ser
desprezadas. Desta forma os fatores socioecondémicos devem ser levados
em consideracdo.

O mesmo pode-se dizer da avaliagdo e acompanhamento do
desenvolvimento da aprendizagem. Além disso, o0s professores
aprenderam a utilizar outras ferramentas, especialmente as das
Tecnologias da Informagio e Comunicagdo, o que possibilita mudancas

nos rumos que os docentes dardo para suas formacdes, o que nio exime o
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poder publico de fornecer acesso a uma formacgdo de professores de
qualidade.

Outro fator positivo é o de que os alunos desenvolveram
potencialidades que antes ndo estavam afloradas no ensino presencial,
pelo fato de o Ensino Remoto exigir mais autonomia e criatividade dos
discentes, o que observamos em diversas experiéncias vividas pelo
professor. Isso nos leva a crer que apesar de ndo substituir o ensino
presencial, o Ensino Remoto pode ajudar a levar a Educagdo nas regides

mais longinquas do pais.
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O lugar dos jogos eletronicos e do género na BNCC:
necessidade de legitimacao da educacao
de género na Educacao Fisica escolar
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Introducao

Na sociedade contemporanea, muitas tecnologias encontram-se tao
incorporadas na vida cotidiana que deixam de ser percebidas. Entretanto,
¢ preciso um olhar mais atento sobre o uso das tecnologias e suas
transformagoes no contexto escolar, principalmente na relacio instituicao
e sociedade, implicando a possibilidade de alteracdo das praticas
pedagogicas.

Na éarea da Educacgao Fisica, o debate referente as implicagoes da
tecnologia no contexto escolar ndo gozou de prestigio no Movimento
Renovador nas décadas de 1970 e 1980. Contudo, existem cléssicos estudos
entre as décadas de 1990 e 2000 que comecaram a pensar sobre as
influéncias e possibilidades de discussao sobre as novas tecnologias nas
aulas de Educacao Fisica.

Betti (2001) ressalta que, caso a escola ndo cumpra a funcio critica

de problematizar os elementos da vida social que fazem parte da rotina
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dos alunos, no caso especifico das midias, elas poderiam se transformar
em inimigas da Educacéo Fisica escolar.

O trabalho de Feres Neto (2003) apresenta outro forte argumento
para o trato das novas tecnologias nas aulas de Educacdo Fisica como
contetdo. Segundo o autor, inspirado em Lévy (1997), tem ocorrido, em
nossa sociedade, um amplo processo de virtualizacdo que modifica,
cotidianamente, as formas de ser da realidade e dos fendmenos que a
constituem. Assim, o esporte e as praticas corporais nao podem mais ser
compreendidos sem levarmos em consideracio o seu processo de
virtualizagao.

Nesse contexto se apresentam o0s jogos eletronicos, os quais, para
Santos e Moita (2011), compdem o universo das novas tecnologias da
informacao e da comunicacio (TICs). Tais jogos, na contemporaneidade,
configuram-se como um artefato cultural promotora em potencial de
aprendizagem, superando sua utilizagdo por mera diversdo. No entanto,
cabe a necessidade de avango em pesquisas que objetivem compreender
as especificidades de tal fendmeno, para um melhor entendimento e
aproveitamento de sua utilidade pedagégica (JOHNSON, 2005).

Ao mesmo tempo em que capazes de promover a aprendizagem,
enquanto artefato cultural existente em nossos tempos, 0s jogos
eletronicos ligam-se ao mercado global de entretenimento, dominado
pelas grandes poténcias. Como resultado disso, podem ser capazes
também de moldar préticas discursivas e relagbes de poder entre os
sujeitos e subjetivar modelos de corpos femininos e masculinos. Como
destaca Moita (2007), os games se configuram como um universo com
predominancia masculina, podendo contribuir na reproducao de um
modelo patriarcal de sociedade.

Em se tratando do diagnéstico dos jogos eletrénicos como

possibilidade na educagao escolarizada, constata-se sua presencga na Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, aprovada em 15 de dezembro de 2017. No componente
curricular Educacdo Fisica, constam como objeto de conhecimento da
unidade temética “Brincadeiras e Jogos”. Importante destacar que a BNCC
inclui os jogos eletronicos no curriculo da Educagdo Fisica na perspectiva
da experimentacdo, fruicdo e valorizacdo das vivéncias e significacdes
trazidas pelos alunos. Ndo obstante, pautada em pressoes
neoconservadoras, a Base suprime outra tematica discutida nesta
pesquisa, o género (SUSSEKIND, 2019).

K importante perceber que as politicas educacionais e de curriculo se
entrelacam com os interesses politicos e econdmicos de organizacdes
mundiais. Com foco nas demandas do capital mundial e dos reformadores*
empresarias da educagdo (FREITAS, 2014), desenvolvem-se projetos
pedagdgicos para os paises periféricos com discursos de ensino e educacao
de “qualidade para todos”. No caso da BNCC, para as escolas brasileiras,
como reflete Macedo (2019), uma das estratégias utilizadas para legitimar
os conhecimentos propostos é recorrer a consultoria de pesquisadores
estrangeiros, reduzindo um amplo e complexo didlogo com a comunidade
académica local e se configurando como estratégia de colonizagao.

E fato que a BNCC néo é curriculo, mas nio podemos negar que ela
pretende definir o que, o como e, principalmente, o para que a
escolarizacdo deve proceder. Desse modo, o documento reflete suas
concepgdes por meio das orientacdes institucionais que influenciam o
trabalho docente, funcionando, por vezes, como um documento de

regulacdo.

4Nas palavras de Freitas (2014, p. 1109), “‘Corporate reformers’ - assim sao chamados os reformadores empresariais
da educacao nos Estados Unidos, em termo criado pela pesquisadora americana Diane Ravitch (2011). Ele reflete
uma coalizdo entre politicos, midia, empreséarios, empresas educacionais, institutos e fundagdes privadas e
pesquisadores alinhados com a ideia de que o mercado e o modo de organizar a iniciativa privada é uma proposta
mais adequada para ‘consertar’ a educagdo americana, do que as propostas feitas pelos educadores profissionais”.
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Como j4 anunciava Freire (2008), o neoliberalismo, ao adentrar a
educacdo, opera com uma légica fatalista e mistificadora da histéria, na
qual pouca ou nenhuma “utilidade” tem a formacdo que visa tornar o
sujeito capaz de pensar sobre o mundo que vive, mas sim se pensa no
sujeito devidamente treinado para viver em um mundo cada vez mais
incerto e que restringe a sua vocagao ontolégica.

Cabe refletirmos criticamente, uma vez que os documentos
curriculares agem como aparatos de legitimacao de discursos curriculares.
Assim concordamos com Laclau (2011), na medida em que ele ressalta que
0 nosso compromisso é com a democracia e com a diferenga, ou seja, com
a criacdo de formas de manter a luta politica como possibilidade, buscando
preservar a autonomia das escolas, os processos pedagogicos inovadores e
a diversidade regional.

Para isto ocorrer, é preciso compreender a tamanha influéncia que
os saberes ofertados nas institui¢bes escolares podem exercer nos
individuos, sem excecdo, inclusive aqueles diretamente conectados a
tematicas contemporaneas de expressiva relevancia educativa, como o
género. Segundo Sacristan (2000), esses saberes tém consequéncias tanto
no seu desenvolvimento pessoal quanto em suas relagdes sociais, e no
status que o individuo possa conseguir no contexto profissional.

Em face das reflexdes introdutérias, o referente trabalho tem como
objetivo central discutir a possibilidade de uma educacdo de género na
escola, com base no ensino dos jogos eletronicos na Educacdo Fisica. Em
vista disso, temos como questdo-problema: como o ensino dos jogos
eletronicos na Educacéo Fisica pode possibilitar uma educacdo de género
na escola? Para respondé-la, empreendemos investigagdo a normativas
especificas da BNCC a respeito das duas tematicas.

E fulcral observarmos os avancos e contradicdes das diversas

normativas e legislacdes, com o propdsito de analisar e problematizar o
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conflito de interesses que se materializam em documentos normativos e
se constituem como um referencial para reformula¢do e implementagédo
de curriculos e projetos pedagoégicos. Tais documentos normativos, por
vezes, pretendem modificar ou solidificar situacbes estabelecidas, nas
quais determinados contetidos sdo legitimados no curriculo e outros nao.

Nesse quesito, 0 documento normativo investigado por este estudo é
a BNCC, com interesse na analise da abordagem das teméticas “género” e
“jogos eletronicos”, em geral, e na Educacdo Fisica em particular. Fizemos
uso do texto da BNCC, devido ao carater normativo desse documento de
orientagao curricular.

A respeito dos elementos metodoldgicos, portanto, o estudo se
configura uma pesquisa de carater documental. Para Minayo (2004), 0s
documentos manifestam ideias, saberes e fazeres diferenciados num
determinado contexto socio-histérico. Em consonancia com a pesquisa
documental, fizemos uso da técnica de pesquisa da documentagéo, que,
para Severino (2016), refere-se a todo registro, sistematizacio de dados e
informagdes providos de documentos e colocados em condicdes de analise
pelo pesquisador.

Para dar conta do objetivo e das problematicas apresentadas até
entdo, a pesquisa estd estruturada em mais dois topicos, além desta
introdugdo e das consideragoes finais. O primeiro deles se debruca na
andlise especifica relativa a mencdo aos termos “jogos eletrénicos” e
“género” na BNCC, com a finalidade de entender como séo tratadas (ou
nao sao tratadas) tais questdes no documento e também na Educagao
Fisica. O topico subsequente analisa criticamente a importancia do
desenvolvimento de atividades elucidadoras das narrativas de género a
partir dos jogos eletronicos, as quais podem repercutir positivamente no

cenério pedagogico da Educacdo Fisica.
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Os jogos eletronicos virtuais e a tematica de género

Do ponto de vista legal, é importante ressaltar que as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacio Basica (BRASIL, 2013), a atual BNCC
(BRASIL, 2018) e o Plano Nacional de Educacido (BRASIL, 2014) preveem
a preparagao e atribuicdo de docentes para o uso das tecnologias no
ambiente escolar.

A utilizagdo qualificada das tecnologias e do contetido das midias,
enquanto recursos aliados ao desenvolvimento do curriculo, contribui para
o importante papel que tem a escola como ambiente de inclusdo digital, bem
como de utilizagdo critica das tecnologias da informacao e comunicagio,

requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se refere a:

I - provisao de recursos miditicos atualizados e em ntimero suficiente para o
atendimento aos alunos;
II - adequada formacdo do professor e demais profissionais da escola.

(BRASIL, 2013, p. 136).

No que tange a tematica de género, destacamos sua mencao no que
se considerou um dos primeiros documentos de concretizacdo curricular,

os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s (BRASIL, 1998).

Na conducao desse trabalho, a postura do educador é fundamental para que
os valores bésicos propostos possam ser conhecidos e legitimados de acordo
com os objetivos apontados. Em relagdo as questdes de género, por exemplo,
o professor deve transmitir, pela sua conduta, a eqiiidade entre os géneros e a
dignidade de cada um individualmente. Ao orientar todas as discussodes, deve,
ele proprio, respeitar a opiniao de cada aluno e a0 mesmo tempo garantir o

respeito e a participa¢do de todos (BRASIL, 1998, p. 84, grifo nosso).

Cumpre evidenciar também que, até na segunda versao da BNCC, do

ano de 2017, encontramos referéncias a teméatica. Na perspectiva desse
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documento, destacamos a competéncia geral de nimero 9, com mengao
especial a competéncia especifica de niimero 8 do componente curricular
Educacdo Fisica, as quais, na segunda versdo do documento, faziam

mencdo a temética género.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugio de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia,
género, idade, habilidade/necessidade, conviccao religiosa ou de qualquer
outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual
deve se comprometer (BRASIL, 2017, p. 19, grifo nosso).

Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos, com base na analise dos marcadores sociais de
género, geracao, padroes corporais, etnia, religido. (BRASIL, 2017, p. 181, grifo

N0SS0).

Em alusdo as mengdes acima referidas, ao olharmos para os
documentos, vislumbramos meios legais e normativos para o uso critico
das tecnologias e abordagem das questdes de género no contexto escolar.
No entanto, desde 2014, a sociedade brasileira é assolada com uma
crescente onda de conservadorismo e intolerancia, que se exacerbaram
com a eleicao do presidente Jair Bolsonaro, em 2018, suscitando, assim,
ataques a temas tao necessarios para serem discutidos nas instituicdes
educativas.

No interior dessa anélise, investigamos mencoes referentes a termos
especificos na homologada BNCC (BRASIIL, 2018), com o objetivo de
analisar como sao tratados em tais documentos os temas “jogos

eletronicos” e “género”. De antemédo, lancamos a seguinte questdo: os

documentos apontam elementos basicos para os educandos entenderem
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as referidas tematicas a partir da cultura na qual se vive e na qual tera de
se localizar?

A metodologia de analise dos documentos seguiu os seguintes passos:
leitura e releitura detalhada da BNCC; identificacio, a partir dos
descritores “género”, “jogo eletrdnico” e seus cognatos (jogos virtuais,
jogos tecnoldgicos), das informagdes contidas no documento, com
marcagbes e anotagdes das ideias preliminares aos referentes temas;
elaboracao de quadros, em que codificamos as unidades tematicas aos seus
contextos e organizamos em grupos que congregavam significados
similares para melhor compreender os sentidos; e discussdes e analises a
partir dos referenciais teéricos, com intuito de identificar e problematizar
as referentes tematicas.

Mapeando os jogos eletronicos no componente curricular Educacéo Fisica
na BNCC

Em perspectiva introdutoria, cabe destacar aspectos organizacionais
do primeiro documento analisado. A BNCC (BRASIL, 2018) apresenta
competéncias gerais que estdo distribuidas em areas de conhecimento, e
competéncias especificas por componentes curriculares. Os componentes
curriculares possuem unidades teméticas que se desdobram nos objetos
de conhecimento, em que apontam para um conjunto de habilidadess.
Nesse sentido, uma andlise prévia dessa estrutura organizacional nos
evidenciou inten¢des de regular as aprendizagens, por meio do enfoque
dado as competéncias e habilidades especificas de cada componente
curricular.

Corroboramos o pensamento de Betti (2018), quando afirma que as

competéncias e habilidades padronizadas na BNCC, que supostamente

5 Em Neira (2018), o leitor podera encontrar uma descrigao mais detalhada de aspectos como estrutura e concepgao
de competéncias e habilidades da BNCC.
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devem ser adquiridas pelos estudantes durante a escolarizagido bésica,
fazem parte de uma trama que, por meio das avaliagdes em larga escala,
pode culminar na fruicio de um projeto Global de BNCC. No caso
especifico da Educacdo Fisica, o autor reforca que a Base é problematica
quanto ao estabelecimento de critérios para a selecdo dos objetos de
conhecimento para cada nivel de ensino. Centramos, por ora, na andlise
do objeto de conhecimento jogo, em especifico, os jogos eletronicos.

As mencdes referentes ao termo “jogos eletrénicos” e seus cognatos
aparecem na BNCC proposta para o Ensino Fundamental, na area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, mais especificamente na Arte e
na FEducacdo Fisica, componentes curriculares da referida area,
juntamente com Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa.

Na Educacéo Fisica, os jogos eletronicos aparecem como parte da
cultura corporal de movimento, sendo objeto de estudo da unidade
tematica brincadeiras e jogos. E importante notar que, especificamente na
Educacéo Fisica, os jogos eletronicos sao vislumbrados como um objeto de
estudo, com valor em si, devendo ser trabalhado e concebido como um
conhecimento cultural da escolarizagdo basica. No que diz respeito as
habilidades que tracam os objetivos das aprendizagens para os alunos na

BNCC com os jogos eletrdnicos, destacam-se:

(EF67EFo1) Experimentar e fruir, na escola e fora dela, jogos eletrénicos
diversos, valorizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles

por diferentes grupos sociais e etarios.

(EF67EF02) Identificar as transformagdes nas caracteristicas dos jogos
eletronicos em funcao dos avangos das tecnologias e nas respectivas exigéncias

corporais colocadas por esses diferentes tipos de jogos. (BRASIL, 2018, p. 233).
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Embora se apresentem nas habilidades como contetidos a serem
trabalhados, se faz importante evidenciar a fragilidade da proposta na
BNCC. O documento sugere que os jogos eletronicos sejam um tema
abordado para as criancas do sexto e sétimo ano somente, sem extensao
para o quarto, quinto, oitavo e nono anos. Além disso, nao ha justificativas
para sua ndo inclusdo nos anos referidos, impossibilitando a inclusdo de
criangas nas novas formas de lazer que a cultura tecnolbgica oferece. Se
analisarmos criteriosamente essa divisio estabelecida na BNCC,
observaremos que o documento indica a abordagem das praticas
corporais, dispostas em unidades tematicas de forma diferenciada, como
se pode verificar no Quadro 1.

Quadro 1 - Disposicao das unidades tematicas da Educacao Fisica na BNCC e

o objeto de conhecimento jogos eletronicos.

Anos iniciais e finais do Ensino Objeto de conhecimento
Unidades tematicas
Fundamental Jogos Eletrdnicos
Esportes 1° a0 9° ano -
Ginasticas 1° a0 9° ano -
Dancas 1° a0 9° ano -
Lutas 3% a0 9° ano -
Préticas corporais de Aventura 6° ao 9° ano -
Brincadeiras e jogos 1° a0 7° ano 6° e 7° ano

Fonte: Elaboragao dos autores, conforme disposto na BNCC (BRASIL, 2018).

Os dados do Quadro 1 evidenciam que o esporte, a ginastica e a danca
aparecem em todos os anos, tanto iniciais como finais do Ensino
Fundamental, com exce¢do das lutas que nao sdo abordadas no primeiro e
no segundo ano. J& as praticas corporais de aventura aparecem apenas
para os dois ultimos blocos dos anos finais do Ensino Fundamental,
enquanto as brincadeiras e jogos ndo se apresentam no tltimo bloco dos
anos finais, oitavo e nono anos. Por fim, o objeto de conhecimento “jogo

eletrdnico”, abordado exclusivamente na unidade tematica brincadeiras e
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jogos, aparece somente para as criancas do pentltimo bloco dos anos finais
do Ensino Fundamental (sexto e sétimo anos).

E inegavel reconhecer que os avancos cientificos e tecnolégicos
trouxeram mudangas no entretenimento de uma parcela significativa de
criangas e adolescentes, proporcionando a esse grupo de sujeitos o acesso
cada vez mais prematuro aos mais diversificados jogos eletronicos, seja
por meio do celular, tablet, consoles ou computadores.

A imersdo de criancas e adolescentes de diferentes idades em préticas
com jogos eletronicos, por consequéncia, nos leva a questionar: a
abordagem dessa temética apenas no sexto e no sétimo ano na BNCC
responderia as necessidades sociais da atualidade, na perspectiva de uma
construgdo critica do conhecimento, com vistas a superacdo da
reproducao? Concordamos com Betti (2018, p. 165) quando destaca a falta
de zelo com a tematica. Segundo ele, “[...] no dltimo ciclo aparecem
repentinamente os ‘jogos eletrénicos’, sem qualquer tipo de consideracdo
sobre eles, o que é lamentavel, pela importancia que tém tais jogos nas
culturas infanto-juvenis” (BETTI, 2018, p. 165).

A preocupagdo acenada por Betti (2018) se fundamenta na forma
como a tematica foi proposta de forma isolada para o peniltimo bloco das
séries finais do Ensino Fundamental. Isso impossibilita a organizacdo de
uma sequéncia interpretativa e compreensivel no decorrer dos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental, para que os alunos apreendam de
forma critica e contextualizada esse objeto de conhecimento.

Nesse sentido, em acordo com Neira (2018) e Betti (2018),
ressaltamos que as imprecisdes sobre o objeto de conhecimento “jogos
eletr6nicos” na BNCC, com efeito, expressam uma gama de problematicas
relativas a compreensao da Educagao Fisica pelo documento.

Embora a Base reconheca as praticas corporais como objeto de

estudo, assim como a interlocucdo desse objeto com a dimensdo da
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cultura, percebemos lacunas e auséncia de critérios quanto a organizagao
do conhecimento das praticas corporais no documento em questao. O que
mais nos preocupa é que, dada a magnitude da BNCC, caso os sujeitos
atuantes na formagao inicial e continuada de professores e as escolas nao
produzam criticas e alternativas, a tendéncia é termos construcoes
curriculares ainda mais problemaéticas nas escolas.

No caso especifico dos jogos eletronicos, ndo queremos negar o
significado que tem ao campo da Educagao Fisica brasileira um documento
nacional de orientacdo curricular citar o referido tema como um objeto
pertencente a escolarizacdo bésica da juventude, ainda que de modo
sucinto. Todavia, nossos questionamentos dizem respeito aos critérios e a
forma de organizacdo desse conhecimento, que, a nosso ver, nao foram
devidamente explicados, mas que, no campo da tradugao pedagégica nas

escolas, podem ganhar novos significados.

O lugar da tematica “género” na versao final da BNCC

Alegitimidade das escolas no tratamento de tematicas sociais, com as
quais os alunos se veem confrontados no seu dia a dia, embasa-se na Lei
Federal n® 9.394/96, em seu artigo 27, inciso I, o qual ressalta as relacdes
dos contetidos curriculares com os valores fundamentais aos interesses
sociais. Entretanto, é a partir dos PCN’s (BRASIL, 1998) que se vislumbra
o reconhecimento das tematicas “orientacdo sexual” e “género”, inseridas
em um conjunto de temas possiveis de serem discutidos nos curriculos de
diferentes areas.

Entretanto, principalmente nas ultimas duas décadas, com o
crescente avanco de grupos neoliberais e neoconservadores sob o discurso
pautado nos valores da familia tradicional, tipificando aquilo que Santos
(2007) denominou de fascismo social, temos presenciado uma verdadeira

cruzada de questionamentos, em geral fundamentados em inverdades
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pseudocientificas sobre a tematica de género e sexualidade no ambiente
escolar. Esse cendrio atual materializa o que Apple (1999, p. 67) ja

pontuava sobre tais grupos.

Poderosos grupos dentro do governo, da economia e dos movimentos sociais
“populista-autoritarios” conseguiram redefinir - nado raro com grande
retrocesso - os termos do debate nas areas da educacdo, da previdéncia social
e outras 4reas do bem comum. O propdsito da educagdo esta sendo mudado
[...] Esse bloco de poder associa o0 mundo dos negécios, a Nova Direita e os
neoconservadores. Seus interesses concentram-se muito pouco na melhoria
das oportunidades de vida das mulheres, das pessoas de cor ou da classe
trabalhadora. Em vez disso, estd empenhado em prover as condigoes
educacionais tidas como necessarias para ndo s6 aumentar a competitividade
internacional, o lucro e a disciplina, mas também para resgatar um passado

romantizado de lar, familia e escola “ideais”.

A par desse cendrio, as analises apresentadas nessa parte do escrito
se referem a BNCC com a inclusdo da etapa do Ensino Médio (BRASIL,
2018). Nosso objetivo foi identificar, na versao final da Base, a proposta
para a legitimacado da tematica de género nas institui¢des educativas.

Inicialmente, mapeamos, no texto da BNCC, a palavra “género”. Feito
isso, encontramos 64 referéncias a palavra na area de Linguagens, mas
especificamente no componente curricular Lingua Portuguesa, referindo-
se a categoria das diferentes linguagens constituidas pela oralidade, escrita
e outras praticas de linguagem contemporaneas que circulam em
diferentes esferas (género textual; género literario; géneros verbais e
hibridos; géneros digitais; géneros discursivos; géneros musicais).

Adicionado a isso, na referida versao da Base, ndo encontramos a
relacdo do termo “género” com o conceito tedrico discutido nos estudos
criticos sobre género. Isso quer dizer que ndo identificamos qualquer

mencdo sobre género que possibilite aos professores condicdes para
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discutirem essa teméatica enquanto construgao social e cultural (LOURO,
2014), sem ataques descabidos a professores, alunos e gestao escolar.

Destaca-se também que, ao revisitarmos a versao anterior da BNCC
(BRASIL, 2017) e olharmos sua versao final (BRASIL, 2018), a sensacio é
a de que o documento passou cuidadosamente por um crivo moralizador,
com intencbes explicitas de retirar qualquer trecho que faca alusdo as
possibilidades de a tematica de género ser legitimada e inserida nas
praticas curriculares, a fim de permitir a criangas e adolescentes refletir
sobre as diversas formas de preconceito que giram em torno da construcao
do masculino e feminino, bem como sobre a marginalizacdo imposta pela
sociedade para os que ndo se encaixam em tais padrdes.

Preocupa ainda que, com a retirada de temas como género,
sexualidade, relaces étnico-raciais, entre outros, novamente, no campo
da discussao curricular, retrocedamos para concepgdes tradicionais, uma
vez que presenciamos que a versao final da BNCC pensa os objetos de
conhecimento, as habilidades e as competéncias como alguma coisa que
pode ser ensinada e desenvolvida desvirtuada das questdes de poder, da
cultura, da politica, da economia e do corpo.

Com a retirada da tematica referente ao género e outras importantes
questdes socioculturais de sua versao final, a BNCC, embora fale em
democracia e justica social, quando pensa e descreve o que se deve ensinar
para as criangas e a juventude brasileira, concebe os conteidos apenas
como um emaranhado de informacdes a serem assimiladas pelos
estudantes. Por isso mesmo, ela refor¢a a ideia de educagdo como
treinamento, com fins técnicos e objetivos, como postularam Candau
(2012) e Freire (2003, 2008, 2017). Além disso, a partir do momento que
se escolhe ndo ampliar a nogao de curriculo, o documento corrobora o
histérico processo de opressdo sofrido por diversos grupos sociais na

modernidade.
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Sendo assim, cabe refletirmos se nos termos de Marx e Engels (2007)
e Adorno (2009) nio seria ideolbgico o discurso que, ao falar de
democracia e justica social nas suas disposi¢es praticas, oculta um
conjunto de saberes e experiéncias que ja sao excluidos da sociabilidade
moderna.

Apontamentos para legitimacdao das narrativas de género nas atividades
com jogos eletronicos na educacao fisica

Segundo o documento mapeado por esta pesquisa, além de
identificarmos a omissdo da temética de género como importante tema a
ser abordado na Educacéo Bésica, ao se propor os jogos eletronicos como
objeto de estudo nas aulas de Educagao Fisica, nao identificamos qualquer
mencao que remeta a preocupacdo com as narrativas nas dinamicas dos
games, com as relagoes de género que se apresentam como naturais nos
jogos e podem influenciar na formacao de identidades individuais e sociais.

Devemos compreender que os jogos eletronicos, como objeto de
estudo, assumem fungdes educativas. Sob este ponto argumentativo, cabe
anecessidade de questionar as narrativas dos games que produzem modos
de existéncia e padroes de género que, dependendo do jogo, podem
transmitir experiéncias aos educandos com uma violéncia invisivel que
atinge principalmente os alunos que ndo se encaixam nos padrdes
identificados nas narrativas propostas no jogo. Desse modo, cabe aos
docentes, em seus planejamentos, manterem-se atentos e criticos, pois tais
jogos ndo sdo neutros, inocentes e desinteressados, ao contréario, podem
refletir interesses particulares de grupos dominantes.

A abordagem critica da temaética ou educacdo de género a partir dos
jogos eletronicos corrobora os estudos de Ferreira (2010), Batista (2010),
Medeiros (2013), Bezerra (2016), Malta (2016) e Caetano (2017). Para os
autores, essa relagdo configura um objeto passivel a estudos sob diferentes

enfoques tedricos e campos de conhecimento. Nessa perspectiva, interessa
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a educacdo formal sistematizacdes pedagogicas as quais evidenciam
narrativas de género nas praticas desenvolvidas com e nos jogos eletronicos,
sendo este artefato da tecnologia um campo fértil para a construcao de
dindmicas que traduzem e refletem as relagdes de poder, discriminacdo e
justica social que permeiam a sociedade e, especialmente, os géneros.

Refletido dessa forma, com objetivo de abordar criticamente as
mensagens veiculadas pelos games sobre as relagdes de género, propomos
indicar aos planejamentos docentes, referentes a temdética “jogos
eletronicos”, agdes pedagbgicas que provoquem o pensamento e o didlogo
sobre as relagdes de género que estdo implicitas nas narrativas e
caracteristicas dos avatares nos mais diversos jogos eletronicos, buscando
assim caminhos para legitimar o debate de género tdo necessario no
contexto escolar, mas que intencionalmente é silenciado em pressupostos
legais.

Na Educagdo Fisica, diante dos resultados obtidos, é essencial
retomar a andlise de Altmann (2015) na qual explica que o corpo e as
relacdes de género sdo socialmente produzidos dentro dos curriculos
escolares, portanto, o género compreende um importante marcador social
de diferenca nas aulas do componente curricular.

Com isso, a busca por uma educagdo de género na Educagdo Fisica
escolar implica a necessidade das propostas curriculares, em suas
diferentes instancias de desenvolvimento, ndo serem pautadas em meras
copias de documentos oficiais, mas como aponta Libaneo (2011), garantir
uma formacgdo critica e criativa sem nenhuma forma de discriminagao,
prevendo, assim, o trabalho com as praticas corporais na dire¢do da
producio. Essa producdo, na dindmica dos jogos eletronicos, pode resultar
na desconstrucdo de padrdes corporais e no respeito a diversidade de

identidades existentes nas relagdes sociais.
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Consideragoes finais

Este estudo buscou levantar algumas reflexdes sobre a importancia
das discussoes de género ao abordar os jogos eletrénicos como objeto de
estudo na Educacdo fisica escolar. Nesse sentido centramos a analise
especifica na BNCC, com a finalidade de diagnosticar o tratamento dado
aos jogos eletronicos e ao género. A opcéo pela investigacdo da BNCC se
justifica por ser um documento norteador das atividades curriculares em
ambito nacional e local, representando, uma fonte que, em nossa pesquisa,
poderia potencialmente abordar os jogos eletronicos e o género em seu
corpo.

Na BNCC, verificamos que a mengio ao termo “jogos eletronicos”
aparece no Ensino Fundamental, nos componentes Artes e Educacao
Fisica, da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, sendo que, na
Educagdo Fisica, sua abordagem est4 prevista apenas para o sexto e o
sétimo ano. Esse dado nos coloca diante de questionamentos sobre a pouca
frequéncia do aparecimento do termo, sobretudo quando avaliamos a
necessidade de alunos dos anos iniciais e das séries finais também terem
o contato formativo com esse elemento da cultura contemporanea.

No que diz respeito a legitimacao da tematica “género” na BNCC, a
situacdo nao ¢é diferente. A perspectiva de género adotada nos
pressupostos teéricos do presente estudo ndo tem lugar legitimado. Por tal
motivo, ndo foram identificadas mengdes ao termo “género” voltadas a
possibilidade de os professores da educagdo bésica discutirem essa
temética enquanto construcao social e cultural. A sensacdo é de que, com
relacdo a esse tema, o0 documento passou por um crivo moralizador, com
intencdes explicitas de retirada de trechos que aludem a essa possibilidade.
Entendemos, com isso, que, apesar de a BNCC dissertar sobre democracia
e justica social, ainda estd muito distante de nortear saberes e experiéncias

conectadas a educacédo de género.
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De modo geral, entendemos que a BNCC limita a sistematizagdo dos
jogos eletronicos apenas a um perfil de estudante, e tenta silenciar as
possibilidades de discussoes pedagogicas referentes a tematica de género.
Em outras palavras, o documento ndo propde direcionamentos explicitos
acerca da possibilidade de se tratar ou refletir sobre uma educagao de
género por intermédio dos jogos eletrénicos. De modo diferente, mas
também legitimo, propde sua experimentacdo para a identificacio das
exigéncias corporais de educandos, necessarias a esses jogos; possibilidade
aquém das pretensdes contemporaneas da Educagao Fisica.

Diante disso, com vistas a sanar possiveis lacunas apresentadas pelo
documento, propomos, com este estudo, contribuir com o planejamento
de docentes a partir de reflexdes acerca da relevincia contemporanea de a
educacdo de género marcar presenca em suas praticas curriculares,
sobretudo com e por meio dos jogos eletronicos.

Os limites encontrados no referente estudo se referem a
impossibilidade de realizar investigacdo que se debrugasse no cotidiano
das atividades pedagégicas para, com isso, propor possibilidades mais
efetivas de praticas com os jogos eletrdnicos na direcdo de uma educagao
de género. Consideramos, nesse sentido, que a pesquisa de carater
interventivo com os jogos eletronicos pode contribuir, de modo ainda mais
qualificado, com o conhecimento da Educagdo Fisica no que tange as
possibilidades educativas e formativas com as novas tecnologias, em
particular os jogos eletronicos, considerando-se o fato desse fenomeno
cultural nado se apresentar de forma desinteressada quando trabalhado
pedagogicamente na educagio escolar.

Dessa forma, o conhecimento apresentado nesta pesquisa, e por
outras que, porventura, venham a se materializar em forma de producio
académico-cientifica, colaborard com o campo da Educagdo Fisica, da

Educacdo e com as multiplas realidades escolares, nas quais as pretensoes
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de docentes com o debate e discussao de género estejam no norte de seus
objetivos curriculares.

Para que os jogos eletronicos modifiquem as relages estabelecidas
entre jogo (fendmeno) e jogador (sujeito), mediante a resolucio de
problemas desafiadores no préprio ato de jogar, tal como se observa nas
relacdes de saber-poder que envolvem o marcador social “género”, mais
intervencdes e olhares criticos precisam ser lancados a essa pratica da
cultura tecnolégica contemporanea, a fim de que a manifestagao corporal
de estudantes na Educacdo Bésica ocorra de forma livre e respeitosa,
desatrelada das regras, dos valores e das normas hierdrquicas e

hegemonicas da sociedade na qual vivemos.
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Introducao

Este estudo se deu a partir da nossa inquietacdo como estagiarios do
curso de Educacdo Fisica, observando dentro da escola as aulas do
Professor e sua metodologia de ensino. Essa tematica nos fez refletir a
relevancia do estudo para a Universidade (UEPA), em trabalhar com os
alunos tanto a teoria como a pratica dos contetidos que fazem parte da
disciplina Educacéo Fisica na Escola, pois a partir da pratica do contetido
curricular poderemos fazer com que a sociedade tenha conhecimento
desses contetidos e exija sua aplicabilidade nas aulas, nas escolas. Se ha
um contetido da disciplina Educacéo Fisica e sua aplicagdo ndo esta sendo
garantida aos alunos. A essa disciplina nao é dada devida importancia e o

professor somente utiliza o espacgo da bola e da sombra. Por qual motivo o
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professor de Educacdo Fisica ndo se preocupa com as atualizagbes do
contetdo curricular para ministrar suas aulas, assim como, ndo ha uma
preocupacdo com sua formacéo continuada, e além do muro da escola ndo
ha um debate permanente sobre a sua intervengdo no cotidiano do espago
escolar.

Dessa maneira, nos perguntamos, porque o Professor de Educagdo
Fisica Escolar negligencia o contetido obrigatério da disciplina em suas
aulas praticas. Quais contetidos sdo utilizados em suas aulas diarias na
escola, qual sua metodologia de ensino, como é realizada essa pratica em
suas atividades diarias. Sabemos que o Professor de Educagio Fisica
escolar tem o dever de trabalhar o corpo, a mente, 0 movimento corporal
dos alunos, por isso, devemos observar as aulas desse professor na escola
para saber se ele aplica esse contetdo obrigatério.

Neste constructo nosso debate vem se da no sentido de compreender
que a Educagéo Fisica ainda se restringe ao aspecto das brincadeiras, da
queimada, do futebol, deixando excluidos os contetidos curriculares que
sdo: Ginastica; Danga; Lutas; Esporte, Jogos, Capoeira, sendo obrigatérios
nas aulas de Educacao Fisica Escolar.

Assim, nossa pesquisa se faz pertinente, haja visto em se tratar de um
assunto ao qual o professor de Educagido Fisica Escolar é um dos
protagonistas da pratica educativa da escola e a0 mesmo tempo contribui
para o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos
inseridos nesta.

Durante nosso estdgio supervisionado encontramos impasses,
quanto a utilizagdo desses contetidos que deveriam estar presentes nas
aulas praticas do professor de Educacéo Fisica, porém o que presenciamos
foi a negligéncia de se utilizar esses contetidos na pratica das aulas de
Educacdo Fisica, dessa maneira cabe nossa indagacdao: Como se da o

trabalho pedagégico do professor de Educagdo Fisica numa escola no
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municipio de Sdo Francisco do Para, haja os entraves que fazem com que
suas praticas sejam omissas; Que conhecimentos e metodologias de ensino
o professor de Educagao Fisica da Escola utiliza no trabalho pedagégico,
de acordo com o planejamento anual dos contetidos que deveriam ser
aplicados em suas aulas no dia a dia.

Nossa pesquisa foi pautada na Pesquisa de Campo de Abordagem
Qualitativa. A pesquisa deu inicio em agosto de 2019, no comeco do més
aonde fomos até a Escola para levar os documentos de apresentacio,
TCLE, e de autorizacdo para iniciarmos a pesquisa, pois esses documentos
precisavam ser assinados e autorizados pela Direcao da escola, dando livre
acesso para comegarmos nossa pesquisa. Na semana seguinte retornamos
a escola para observar as aulas da professora de Educacio Fisica. Dando
prosseguimento a nossa pesquisa continuamos observando as aulas da
professora a semana toda. Aplicarmos a entrevista com a professora, assim
como solicitamos os planos de aula, o plano de ensino e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola.

Segundo Teixeira (2010, pg.117), “a pesquisa qualitativa tem as
caracteristicas: o pesquisador observa os fatos pela dtica de alguém interno
a organizacio; a pesquisa busca uma profunda compreensio do contexto
da situagdo; a pesquisa enfatiza o processo de acontecimentos, isto é, a
sequéncia dos fatos ao longo do tempo; o enfoque da pesquisa é dialético”.
Isso confere a pesquisa bastante flexibilidade; a pesquisa geralmente
emprega mais de uma fonte de dados (a observagdo, o questionério, a
entrevista, e os planos de aula).

Assim, a escolha por esse tipo de pesquisa nos proporcionou maior
aproximacado com os dados pesquisados e dessa maneira trabalhamos com
nossas experiéncias como estagiarios para a demonstragdio do nosso

estudo.
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Trabalhamos a Pesquisa de Campo, tendo como local a Escola
Municipal no municipio de Sdo Francisco do Para em que utilizamos como
técnicas de coleta de dados a entrevista semiestruturada e a observacao
ndo participante para captar as informagoes sobre o trabalho pedagbgico
do professor de Educacao Fisica.

A pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual
procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que queiramos
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
eles.

Para analisé-los na pesquisa, utilizaremos o PPP da escola, o plano de
ensino da professora e seu plano de aula. Nessa tipologia de pesquisa, os
documentos sdo classificados em dois tipos principais: fontes de primeira
mao e fontes de segunda mao, afim de subsidiar nossa observagdo e
comprovar as praticas de aula da professora.

O método observacional é um dos mais utilizados nas ciéncias sociais
e apresenta alguns aspectos interessantes. “Por um lado, pode ser
considerado como o mais primitivo e, consequentemente, o mais
impreciso. Mas, por outro lado, pode ser tido como um dos mais modernos
visto ser o que possibilita 0 mais elevado grau de precisdo nas ciéncias
sociais” (GIL, 2008, p. 16).

Para (Trivifios,1987, p. 146) “a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e
hip6teses que se relacionam ao tema da pesquisa”. Os questionamentos
dariam frutos a novas hipdteses surgidas a partir das respostas dos
informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador/
entrevistador. Complementa o autor, afirmando que a entrevista
semiestruturada “[...] favorece nao s6 a descricdo dos fendmenos sociais,

mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]” além
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de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informacoes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

A entrevista privilegia a obtencido de informacdes por meio da fala
individual, a qual revela condicdes estruturais, sistemas de valores,
normas e simbolos e transmite, por meio de um porta voz, representacdes
de determinados grupos.

A amostra foi constituida a partir de cardter intencional,
apresentando como critério de inclusao: a) ser professor efetivo do cargo
e carreira b) concordar com a participagdo na pesquisa por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Por se tratar de uma pesquisa que envolvera ser humano, assumimos
ao longo da investigagado a responsabilidade ética com todas as diretrizes e
normas regulamentadoras contidas na Resolugao do Conselho Nacional de
Satde n. 466/12 (BRASIL, 2012). O projeto serda submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa CCBS/UEPA - Curso de Educacio Fisica -Campus IIL.

Dessa maneira foi dividida em Segbes o que trabalharemos no nosso
artigo. Na 12 Seccao, Trataremos da Origem dos Contetidos da Educacéo
Fisica no Brasil, como esses conteidos poderao ajudar no desenvolvimento
do ensino e aprendizagem na praticidade para aplicacdo nas aulas no
espago escolar; na 22 Segdo iremos trabalhar as Praticas Pedagogicas e
suas contribuicdes para o Trabalho do Professor. A partir desse
levantamento tedrico, desdobrou-se a segunda parte, na qual propomos a
partir destas teorias, as formas como elas acontecem na prética,
observando como a Educagao Fisica pode acontecer no mesmo espago,
para um publico semelhante, a partir das préticas pedagogicas do
professor. Para isso foi feito um estudo de campo que contou com a
observacado de aulas e entrevistas com o professor, para com isto analisar
a forma como eles entendem a Educacdo Fisica, suas concepgdes tedricas

e metodologia de trabalho, e assim perceber em suas a¢bes praticas como
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isto ocorre. Tracando sempre um paralelo entre o a agdo docente dos
professores, com o0 seu posicionamento sobre as questdes acerca da
mesma na entrevista.

Com isto neste trabalho estabelece-se uma relacdo entre a teoria e a
pratica da Educacdo Fisica, e assim ajudar na formacado de professores a
compreensdo das formas que se tem de trabalhar, apontando limites e
positividades dessas concepcoes, e assim dar um melhor embasamento

para a pratica docente dos mesmos.

A origem dos contetidos da Educacao Fisica no Brasil

Para iniciarmos nosso estudo faremos uma breve explanagdo do que
é 0 Contetido da Educagdo Fisica segundo Coll et al. (2000) que a definem
como conteddo uma selegdo de formas ou saberes culturais, conceitos,
explicagdes, raciocinios, habilidades, linguagens, valores, crengas,
sentimentos, atitudes, interesses, modelos de conduta, tec., cuja
assimilacdo ¢é considerada essencial para que se produza um
desenvolvimento e uma socializacdo adequada ao aluno.

Dessa maneira, o Contetdo na Escola é visto pelos alunos como um
planejamento ao qual tem como fungdo estabelecer o cumprimento dos
objetivos estabelecidos pelo plano diretor ao qual cumpre a proposta dos
PCNS, da Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB), assim como da nova
BNCC, que estabelece normas e regras para contetido ao qual o Professor
ird trabalhar em seu plano de aula durante o ano.

A pratica pedagégica do professor de Educacdo Fisica deve ser
recheada de sentidos e significados e que cada agdo motora se relacione
com 0s aspectos cognitivos, afetivos e sociais.

As aulas de Educacdo Fisica ndo devem apenas visar os aspectos
motores, mas sim promover a construcio do conhecimento de forma

global, criativa e sempre sem estere6tipos. Deve-se buscar sempre
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respeitar o nivel de maturacao e experiéncia, que varia de crianca para
crianca. Ou seja, ndo sendo possivel adotar uma tnica forma de pular
corda, nem tdo pouco de langar uma bola, de fazer um equilibrio. Devendo
oportunizar a participagao de todos, sem selecdo e nem exclusao.

(Libaneo,1994,p 46), “entende que conteidos de ensino sao o
conjunto de conhecimentos, habilidades, héabitos, modos valorativos e
atitudinais de atuacdo social, organizados pedagdgica e didaticamente,
tendo em vista a assimilacéo ativa e aplicagdo pelos alunos na sua pratica
de vida”!.

Isso demonstra que os alunos nas aulas de Educacao Fisica precisam
entender o que deve ser cumprido, pois existem as regras, as leis, a qual
sua valoragao de aprendizagem depende do desenvolvimento do ensino ao
qual o Professor precisa explanar nas suas aulas afim de evidenciar todo o
curriculo escolar que lhe foi imposto.

De acordo com esse conceito de Contetdo segundo Coll nos remete
as seguintes indagagdes como: "o que se deve saber?” Aonde vai se
trabalhar a dimensao conceitual, "o que se deve saber fazer?" O Professor
trabalha a dimenséo procedimental, e "como se deve ser?" Trabalhando a
dimensdo atitudinal, para que se alcance a finalidade dos objetivos
educacionais. Entdo, dessa maneira como nos demonstra este autor os
contetidos devem ser trabalhados na sua amplitude tridimensional a qual
se deve fazer um tripé desses contetidos sempre trabalhando as trés
dimensdes juntas, indissocidveis uma das outras, onde o Conceito, o
Procedimento e a Atitude devem embasar as aulas do professor na escola,
contribuindo para um aprendizado de qualidade que envolva todos os
métodos e praticas para obtencdo de uma aula de qualidade pautada no
estudo amplo do conhecimento do individuo que o faga adquirir o
aprendizado de uma maneira global, porque os alunos precisam entender

o conceito, de onde surgiram os conteidos da Danga, da Ginastica, dos
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Jogos, das Brincadeiras, da Capoeira, para entdo compreender sua fungao,
para que cada contetido serve em que vai contribuir no desenvolvimento
das praticas corporais e dessa maneira trabalhar o procedimento
atitudinal evidenciando na prética esse estudo de maneira que venha
somar ao convivio social e educacional.

Portanto, os conteidos escolares hd muito tempo na histéria da
Educacdo vem sofrendo transformacoes e se adequando a cada periodo
para atender as classes sociais vigentes que sdo influenciadas por
tendéncias pautadas ao estudo da higiene corporal, da satide e eugenia,
dos interesses militares e do nacionalismo exacerbado.

No Brasil Col6nia, conforme observado por Betti (1996 apud
FREITAS, 2008), registra-se a presen¢a da Educagido Fisica com os
primeiros habitantes, os indios, com movimentos risticos naturais tais
como nadar, correr atras da caga, lancar, o arco e flecha. Nas suas tradicoes
incluem-se as dancas. Entre os jogos incluem-se as lutas, a peteca, a
corrida de troncos entre outras que ndo foram absorvidas pelos
colonizadores.

Ja com os negros que vieram ao Brasil para o trabalho escravo,
conforme observado por Betti (1992 apud FREITAS, 2008), veio a
capoeira. Com o instinto natural, os negros descobriram ser o proprio
corpo uma arma poderosa e o elemento surpresa. A inspiragdo veio da
observacao da briga dos animais e das raizes culturais africanas.

Contudo, destaca Betti (1999 apud FREITAS, 2008, p.43) que,

A Educagao Fisica Escolar brasileira teve seu inicio oficial em 1851, com a
Reforma Couto Ferraz. Trés anos depois expediu sua regulamentacio, e entre
as matérias a serem obrigatoriamente ministradas no primario estava a
Ginastica, e no secundério, a Danga. A lei de n.° 630 inclui a Ginastica nos
curriculos escolares, embora Rui Barbosa ndo quisesse que o povo soubesse

da histéria dos negros, preconizava a obrigatoriedade da Educacao Fisica nas
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escolas primérias de secundarias praticada 4 vezes por semana durante 30

minutos.

Havia o estudo de valores sociais na busca de homens obedientes,
submissos que ndo questionassem as ordens superiores, nesse periodo nao
existia o ensino de procedimentos conceituais. Dessa forma, procura
formar individuos que cuidassem da satide que fossem sadios e obedientes
as ordens do Governo vigente.

De acordo com Betti (1991), relata que a Educacdo Fisica sofreu forte
influéncia do Método Desportivo Generalizado (MDG), o qual incluia a
Ginastica tendo como contetido o, método desportivo onde se trabalhava
com énfase no ladico, o qual partia do pressuposto que o aluno s6 através
do Jogo descobriria suas aptiddes, seus gostos, e conhece a si mesmo e ao
outro trabalhando coletivamente e cooperando no processo de
aprendizagem para toda a vida em sociedade.

No periodo que compreendia entre 1970 e 1980, 0 governo militar
deu total apoio a Educacao Fisica dentro das escolas, a qual teria que dar
formacdo aos alunos para a construgio de um exército de pessoas fortes,
saudaveis, onde o esporte e o nacionalismo se fundiram para formar
cidaddos comprometidos com sua patria, trabalhando valores como:
racionalidade, eficiéncia e produtividade. Porém em funcido da politica
vigente na década de 80, este modelo de esporte que era embasado no alto
rendimento dos alunos, tornou-se um cenério fortemente criticado pela
sociedade, que culminou com um novo pensamento de ensino para
transformar a Educacéo Fisica dentro das escolas, mudando e modificando
os contetidos escolares da Educacio Fisica.

Assim, surge a psicomotricidade para a qual viria embasar a
formagédo integral do aluno, mas o mesmo ndao mudou o cenario de

execugdo dos contetidos aos procedimentos centrados no fazer (contetidos
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procedimentais), mas agora a relagdo se volta para o conhecimento do
préprio corpo, dando énfase a consciéncia corporal, a lateralidade e a
coordenagao.

Com os contetidos da Psicomotricidade, a Educacéo Fisica nas escolas
trabalharia a interacdo entre o individuo e o mundo, na busca pela
construgao do conhecimento, Inter-relacionando o sujeito e meio ao qual
ele estd inserido.

Nesse viés da Educacao Fisica os contetidos para o processo de ensino
e aprendizagem deveriam incluir e resgatar as brincadeiras de rua, os
jogos, as rodas cantadas, assim como outras atividades que compunham a
cultura e o meio ao qual estdo inseridos esses alunos. Portanto, os jogos
nas aulas de educacdo fisica é um contetido no qual os alunos brincam e
ao mesmo tempo aprendem, a énfase nesse contetido embasa as aulas nas
escolas para propagar a cultura corporal, sendo o contetido procedimental
do fazer um importante aliado ao desenvolvimento do ensino
aprendizagem nas aulas de educagéo fisica escolar neste periodo.

Dentro dessa abordagem temos o modelo desenvolvimentista, que
tem como importancia as habilidades motoras basicas ou especificas onde
nas basicas serdo trabalhadas o andar, o correr, saltar, saltitar; as
habilidades manipulativas que sdo: arremessar, chutar, rebater, receber;
as estabilidades que sdo: girar, flexionar, realizar posicdes invertidas; ja as
habilidades especificas sdo aquelas na qual o aluno é influenciado pela
cultura, dando énfase ao esporte como jogo, a danca. Assim, nesta teoria
do conhecimento o conteido continua sendo atribuido a dimenséo
procedimental, trabalhando as habilidades motoras para qual o aluno deve
aprender a se movimentar e dessa forma se adaptar aos problemas do dia
a dia para que entendam e tenham conhecimento de como resolvé-los.

De acordo com DARIDO, 2003 a Educacéo Fisica na Escola, tem como

contetido propulsor o estudo da satde, da qualidade de vida, na qual o
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individuo esteja embasado na busca da vida saudavel buscando os
conceitos, os principios tedricos para que relacionem a suas vidas no
ambiente cotidiano. Com isso, os contetidos na satide renovada serdo e
deverao ser trabalhados nas escolas em suas dimensdes procedimentais
onde o aluno deveré saber fazer, nas dimensdes conceituais, onde esse
aluno precisa conhecer os conceitos de satde e qualidade de vida, e
trabalhar sua pratica, envolvendo os conceitos atitudinais, sendo
inseparaveis esses contetidos para que cada aluno tenha conhecimento do
saber ser, saber fazer, e saber agir dentro do que o contetido da Educacao
Fisica propoe nesse periodo da satide renovada.

No Governo de Fernando Henrique Cardoso que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS/Brasil, 1997 e 1988) para os diferentes
niveis de ensino sao evidenciados os contetidos da Educagao Fisica em suas
trés dimensoes: conceitual procedimental e atitudinal, no qual propde a
importancia da articulacdo entre o aprender a fazer, a saber por que esta
fazendo e como fazer a relagdo desse saber utilizando os conhecimentos
das atividades da Educacéo Fisica em conjunto com os temas transversais
afim de formar cidaddos que tenham conhecimento da cultura corporal
nas suas trés dimensdes refletindo sobre as Brincadeiras, os Jogos, o
Esporte, a Ginastica, as Lutas, as atividades Ritmicas e Expressivas que
formardo um bom cidadao na sua integralidade.

Com a reformulacio dos PCN’s, é ressaltada a importancia da
articulagdo da Educagdo Fisica entre o aprender a fazer, o saber por que se
esta fazendo e como relacionar-se nesse saber (Brasil., 1997). De forma
geral, os PCN’s trazem as diferentes dimensoes dos contetidos e propde
um relacionamento com grandes problemas da sociedade brasileira, sem,
no entanto, perder de vista o seu papel de integrar o cidaddo na esfera da
cultura corporal. Os PCN’s buscam a contextualizagdo dos contetdos da

Educacdo Fisica com a sociedade que estamos inseridos, devendo a
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Educacao Fisica ser trabalhada de forma interdisciplinar, transdisciplinar
e através de temas transversais, favorecendo o desenvolvimento da ética,
cidadania e autonomia.

De forma geral, pode-se concluir que a Educagio Fisica vem se
desenvolvendo no Brasil a partir de importantes mudancas politico-sociais
e que atualmente é vista como um elemento essencial para a formagdo do
cidadao Brasileiro.

Hoje de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
2019, os contetidos curriculares precisam estar voltados para a formagao
integral do aluno, ou seja, voltados para contetido que proporcionem os
estudos das trés dimensbes indissociaveis com os procedimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Dessa maneira, os contetidos da
Educacdo Fisica Escolar priorizam o estudo do individuo na sua totalidade,
trabalhando os objetos de estudo da Educagdo Fisica como a Danga, os
Jogos, a Ginéstica, o Esporte, a Capoeira para que os alunos tenham
conhecimento da sua teoria, da sua pratica, para assim, tomar atitudes
frente ao desenvolvimento das atividades corporais favorecendo seu
conhecimento como cidadéo e interagindo no meio social, participando e

contribuindo no processo de conhecimento.

Praticas pedagodgicas e suas contribui¢oes para o trabalho do professor

A pratica pedagdgica é a maneira na qual o professor de Educagdo
Fisica ou de qualquer outra area usara para aplicagao de contedos para
um melhor ensino-aprendizagem, planejando antes da pratica, como
alguns contetidos que os estimulem a pensar, ou seja, uma pratica
reflexiva, adaptando a aula a todos, envolvendo atividades Motoras, Jogos
e Brincadeiras, Danga, Lutas, ou seja, valorizando a cultura corporal do

movimento.
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Cabe a cada professor a sua formagao continuada. Segundo Libaneo
(1994), a formacdo do professor possui duas dimensdes: a formacio
tedrico-cientifica e a formacdo técnico-pratica. A formagao tedrico-
cientifica inclui a formagdo académica especifica nas disciplinas em que o
professor vai se especializar, e a formagido pedagdgica envolve as
disciplinas Filosofia, Histéria da Educacdo, dentre outras relacionadas a
educacao no contexto histérico. A formagdo técnico-pratica prepara o
profissional através das disciplinas: Didatica, Pesquisa Educacional,
Psicologia da Educagdo e outras relacionadas a pratica escolar. Essa
formacdo nao exige técnicas e regras, mas implicam os aspectos teoricos,
que ao mesmo tempo em que fornecem a teoria os problemas e desafios
da pratica. Para o autor, Entretanto, o dominio das bases tedrico -
cientificas e técnicas, e sua articulagdo com as exigéncias concretas do
ensino, permitem maior seguranca profissional, de modo que o docente
ganhe base para pensar sua pratica e aprimore sempre mais a qualidade
do seu trabalho (LIBANEO, 1994, p-28).

De acordo com Libaneo (1994,pg 45), muitas pessoas acreditam que
um bom professor depende de uma vocagdo natural ou experiéncia
pratica, eliminando-se a teoria. Muitos docentes tém desempenho
satisfatorio e prazer pela profissao através de experiéncias vividas no dia
a dia.

Para Freire (1996), um bom professor deve buscar pesquisas para sua
formagdo permanente, assumindo-se assim como professor e
pesquisador. Pode-se afirmar que, Nao hé ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses quefazeres se encontraram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continua buscando, procurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
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conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 1996, p.29).

A partir dessa afirmagéo, o educador deve estar sempre em busca de
uma formacao continua, para se obter competéncias e ampliar seu campo
de trabalho. Num recorte histérico sobre a formacgao profissional em
Educacéo Fisica, desde o século XX, que era voltada exclusivamente para a
pratica do esporte, estuda-se o decreto n°. 69.450, de 1971, que
considerava a Educacdo Fisica como “a atividade que por seus meios,
processos e técnicas desenvolvem a aprimorar forgas fisicas, morais,
civicas, psiquicas e sociais do educando” (PCN’s, 1997).

Nessa época, o Brasil passava pela ditadura militar, com isso a
Educac@o Fisica Escolar privilegiava as atividades para treinamento. Nota-
se que o objetivo do ensino da Educagdo Fisica era a busca de novos
talentos que pudessem participar de competicdes nacionais, visto que as
faculdades tinham propostas de ensino voltadas para os esportes.

Afirma Ghilard (1998) que a Fducacdo Fisica era atribuida ao
aprimoramento do fisico, do carater, do homem moralmente sadio da
formacgéo da juventude brasileira. Diante disso, os professores ensinavam
aos alunos somente as habilidades esportivas, com intuito de formar
equipes, selecionando, assim, os mais aptos.

Segundo Darido (2003), no Brasil, periodo de 1950-1975, ocorreu
uma explosdo no nimero de Faculdades de Educacéo Fisica. Até 1950,
funcionavam apenas dois cursos no estado de Sao Paulo e na década de 70,
esse ndmero aumentou para 30 cursos. Atualmente, de acordo com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2008) o
Brasil possui aproximadamente 800 cursos de Educagdo Fisica. A
formacdo académica do curso de Educagido Fisica consiste em dois

curriculos que estdo em vigor nas institui¢des brasileiras e é o fruto do
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processo histérico no qual se faz a relacdo teérico-pratica. O tradicional-
esportivo e o cientifico.

Na perspectiva de Betti e Betti (1996), o curriculo tradicional-
esportivo enfatiza as chamadas disciplinas “praticas”, voltadas aos
esportes. Flas estao ligadas a habilidades técnicas e capacidades fisicas, em
que o aluno, nas aulas de Educacéo Fisica, deve obter um desempenho
fisico-técnico minimo. Essa vertente tem separacao entre teoria e pratica,
na qual a teoria apresenta o contetido ensinado em sala de aula e enfatiza
disciplinas da area biolbgico-psicologica: fisiologia, biologia, psicologia,
entre outras. Em algumas faculdades ainda prevalece essa concep¢ao. E os
ensinos da pratica estio voltados para as atividades fora da sala de aula,

em locais como: piscina, quadra, pista etc.

O curriculo cientifico Valoriza as subdisciplinas da Educagdo Fisica, como
Aprendizagem Motora, Fisiologia do Exercicio, Biomecanica, além das
disciplinas das areas de ciéncias humanas, tais como Histéria da Educagdo e

da Educagao Fisica e outras. (DARIDO, 2003, p.26).

Entende-se que a forma de divisdo curricular em subdisciplinas da
Educagdo Fisica valoriza a separacao dos contetdos, e esta dificulta a

aproximacdo da pratica pedagdgica.

Na andlise de Betti e Betti, que concordam com a autora acima, afirma-se que
esse tipo de curriculo de orientagdo técnico-cientifica valoriza as disciplinas
teoricas gerais e aplicadas. Na perspectiva da autora, o conceito de prética deve
ser atribuido a forma de ensinar a ensinar, que amplia o conceito de pratica
de ensino, e nao se reduz as sequéncias pedagogicas atribuidas a prética, pois
o graduando aprende a “executar” a sequéncia, e nao a aplica-la, porque a
aplicacao - dizem os defensores deste modelo - é um problema da pratica de
ensino. O conhecimento flui da teoria para a pratica, e a pratica é a aplicagdo
dos conhecimentos tedricos, na seguinte sequéncia: ciéncia bésica, ciéncia

aplicada e tecnologia. (BETTI, BETTI, 1996, p.10).
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Na visdo desses autores em alguns cursos propdem disciplinas de
sintese, como “Processo Ensino-Aprendizagem de Habilidades Motoras” e
“Programas de Educagdo Fisica”, as quais auxiliariam nesta transicdo da
teoria para a pratica. “Como consequéncia, ocorre uma valoriza¢do da
Préatica de Ensino. Disciplina autbnoma que passa a ser responsabilizada
quase que exclusivamente pela aplicacio e integracao dos conhecimentos”
(BETTI, BETTI 1996, p.11).

Na discussdao deste estudo, no dmbito escolar, a formagido do
profissional de Educagdo Fisica é de grande importancia para o
aprendizado de conhecimentos acerca de movimentos corporais das
criangas e adolescentes. Para a formacao, deve-se aprender habilidades
motoras, desenvolvimento humano, questdes histéricas e sociais, dentre
outros contetdos especificos, para se obter uma boa atuagao e saber lidar
com as problematicas especificas da faixa etaria.

Segundo Coletivo de Autores (1992), “a Educagdo Fisica é uma
disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do conhecimento de uma
area denominada aqui de cultura corporal, sendo assim o professor, para
diversificar suas aulas, pode aplicar os contetdos: Danga, Jogos,
Brincadeiras, Lutas e Esportes”. A formagdo humana se baseia em um bom
professor que ensina aos alunos as normas e as regras para se basear nesse
fendmeno, que possui as seguintes propostas: responsabilidade,
cooperacdo, autorrespeito, respeito pelos outros, organizagao,
criatividade, entre outros atributos de humanizacdo para a formacgéo de

um individuo consciente, que demandem atitudes para o bem.

...a formacdo humana tem como a principal atitude do professor com os
alunos. Deve ser a de ensind-la a vivenciar os valores humanos, criando
atividades onde eles tém oportunidade de vivenciar a cooperagao, a

responsabilidade, a amizade, entre outros. O professor deve ter presente que
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os valores humanos nao existem para serem exercidos no futuro ou na vida
adulta, mas existem para o agora. O procedimento deveria ser o da utilizagdao
de jogos e brincadeiras com as regras criadas pelos alunos em conjunto com o
professor, discutindo-se com eles quando uma regra nao é til, para assim

poder modifica-la (GALLARDO, 2000, p.82).

Os préprios alunos constroem suas normas e regras com o auxilio do
professor, sendo assim, eles terdo chances de conhecer os limites das
manifestacdes corporais além de desenvolver competéncias que sdo
consideradas da formacdo humana.

A formacao do professor de Educacio Fisica Escolar deve levar em
conta esses dois tipos de curriculos (tradicional-esportivo e o cientifico)
para uma formacio académica. E através do aprender a ensinar e valorizar
as competéncias de um professor de Educacao Fisica que tem na Pratica
Pedagoégica sua articulagdo com a teoria. A Prética Pedagdgica tem sua
importancia para a formacao académica, que articula entre a teoria e a
pratica na construcdo do curriculo ampliado que segundo o Coletivo de
Autores (1992, p.28), é “capaz de dar conta de uma reflexdo pedagégica
ampliada [..] tem como eixo a constatagdo, a interpretacdo, a
compreensao e a explicagdo da realidade social complexa e contraditéria”.
A preparacdo do académico no trabalho de campo busca situar o aluno na
complexidade da realidade em nivel de observagdes da Pratica Pedagégica
que provém a reflexdo da préxis educativa.

Dessa maneira, cabe ao Professor de Educagio Fisica Escolar ser
comprometido com a sua pratica pedagogica no cotidiano da escola,
fazendo uma relagdo da sua formacdo prética e teérica para assim aplicar
com embasamento em seu contetdo para a formagdo de cidadaos criticos
e conhecedores da sua formacao utilizando do curriculo da Educacio Fisica
todos os seus contetidos para o conhecimento do estudo dos movimentos

corporais existentes da disciplina que perfazem o curriculo educacional.
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Segundo Bracht, (2005) entende que a falta de compreensdo acerca da
especificidade do componente curricular da EF, somada a dificuldade de
operar a mediacio entre teoria e pratica, refletem diretamente na forma como
o professor orienta sua pratica pedagogica. Pensando especificamente a
questao do desinvestimento pedagégico, poderiamos avaliar também em que
medida tais dificuldades ndo provocam no professor um sentimento de
impoténcia ou mesmo de descrenca no que diz respeito as possibilidades

abertas.

E para que essa aplicacao do contetido seja desenvolvida nas praticas
diarias nas escolas, o Professor precisa esta cada vez mais buscando sua
formacao continuada, aperfeicoamentos, pesquisando e aplicando em suas
aulas contetidos que fazem parte das aulas de Educacéo Fisica Escolar, tais
como: a Danga, a Gindstica, o Esporte, os Jogos, as Brincadeiras, a
Capoeira, entre outros. Assim, entre a teoria e a pratica dos contetdos
exigidos nas aulas de Educagdo Fisica Escolar, cabe a cada Professor
diversificar e aplicar suas aulas com qualidade e respeito aos direitos dos
alunos que é fazer parte do processo de ensino aprendizagem buscando

sua integracao total desse conhecimento.

Discussao e analise de dados

Historico da Formacao do Professor de Educacao Fisica na Escola

De acordo com os dados levantados por meio da nossa Pesquisa de
Campo em uma escola no municipio de Sdo Francisco do Para, utilizamos
da Entrevista com a Professora de Educagdo Fisica Escolar, a qual
contribuiu de maneira substancial a nossa pesquisa, nos informando que
teve uma formacao na sua graduacio na Universidade Federal do Par4, no
ano de 2004. E se especializou em Trés pés-graduacbes: Educacdo
Inclusiva, Relagdes Ftico Raciais e Treinamento Desportivo. Atualmente

atua em 3 Escolas: 1 em Sdo Miguel do Guama com carga horéaria de 110
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horas, a qual desenvolve suas atividades em 2 dias e em 02 Escolas em Sao
Francisco do Par, na qual trabalha em 03 dias uma com carga horéaria de
90 horas e outra com carga horéaria de 70 horas. Em Sao Miguel do Guamé,
a mesma precisa dormir na cidade e aluga kit net para residir com o intuito
de que seu trabalho nao fique prejudicado; ja em Sao Francisco do Pard, a
mesma trabalha pela parte da manha e a tarde, tendo que fazer suas
necessidades fisiologicas e higiénicas nas proprias escolas, onde também
faz suas refei¢des. Leva uma vida corrida sem tempo para se programar e
planejar adequadamente suas aulas.

Segundo a Professora, as Escolas nas quais trabalha nao oferecem
para suas aulas equipamentos adequados em que a mesma desenvolva
suas praticas pedagdgicas, pois falta materiais didaticos, nao h& quadra de
esporte. Suas aulas sdo desenvolvidas no pétio da escola, na grama, ao sol,
prejudicando com isso o processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Perguntamos como a mesma desenvolve seu planejamento das aulas
e como ele contribui em suas praticas diarias nas escolas. Segundo ela, seu
planejamento é realizado a cada inicio do ano letivo, onde ocorre a semana
Pedagdgica, na qual os Professores de Educagdo Fisica se retinem para
construirem ou readaptarem suas aulas durante o decorrer do ano. Sua
pratica pedagdégica é construida com brincadeiras e jogos no patio da
escola, e as vezes em sala de aula trabalhando contetdo.

Quanto ao seu plano de aula, indagamos e solicitamos, porém a
mesma nos informou que ndo tem ele escrito em caderno ou no
computador, que ndo tem tempo para planejar e que suas aulas ela ja sabe
tudo de cabega o que vai aplicar, quando surgem os imprevistos ela vai
fazendo adaptacoes.

Solicitamos a Escola o Projeto Politico Pedagégico (PPP), que segundo
a Coordenacdo nao foi encontrado, dessa forma ndo tivemos éxito na

pesquisa. Chegamos a conclusao de que a Escola ndo possui o PPP.
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Foi nos repassado o diario de classe da Professora de Educagao Fisica
que assim sera transcrito: As aulas iniciaram no més de Marc¢o de 2019,
onde no dia primeiro de marco, a Professora realizou trabalhos
complementares na escola; no dia sete de mar¢o, também houve a
realizacdo de trabalhos complementares; no dia oito de margo, aconteceu
a reunido com os funcionarios da escola, no dia quatorze e quinze de
mar¢o, a professora apresentou atestado médico; ja no dia vinte e um, a
professora aplicou o conteddo de Coordenagdo motora, exercicios
individuais e em duplas utilizando colchonetes; no dia vinte e dois a
professora deu continuidade ao contetido trabalhando com cones e
bambolés; no dia vinte e oito de marco, a professora finalizou o contetido
envolvendo todas as dinamicas vivenciadas em sala.

No més de Abril de 2019, no dia quatro de abril, o contetdo
ministrado foi movimentos bésicos, exercicios de andar e correr, variacoes
em dupla e individual; no dia onze de abril, a Professora finalizou o
contetdo, no dia dezoito de abril, foi feriado e no dia vinte e cinco de abril,
foi realizada a prova de 12 avaliagio da turma.

No dia dois de maio, houve o encontro Pedagogico, no dia cinco de
maio, o contetdo trabalhado foi jogos simbélicos com variacdes de
movimentos e regras; no dia dezesseis de maio, foi realizada a festa das
maes; no dia vinte e trés de maio, a professora continuou o assunto; no
dia trinta de maio, deu sequéncia ao contetido de jogos simbdlicos
envolvendo a realidade (utilizando a imaginacao).

No més de Junho de 2019, houve apenas 2 aulas, cada uma com
duragdo de uma hora, sem intervalo, na qual a professora em seu diario
apresentou a postagem de variagdes de jogos simbolicos, porém na
realidade, na sua pratica observada por noés foi apenas futebol para os

meninos e queimada para as meninas, sem orientacao.
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Ja no més de Agosto e Setembro de 2019, ndo houve nenhuma aula
ministrada pela Professora de Educacio Fisica Escolar.

No més de Outubro de 2019, a professora s6 ministrou aula no dia
vinte e quatro, na qual realizou a prova de 32 avaliagdo.

Na entrevista perguntamos em que consiste sua pratica pedagdgica
no cotidiano escolar? Que conhecimentos e metodologias de ensino ela
utiliza para ministrar suas aulas?

De acordo com suas respostas, a professora é totalmente tecnicista ao
elaborar e desenvolver suas aulas, visto que os conteidos ministrados
estao fora da realidade dos contetidos exigidos nas aulas de Educacao
Fisica Escolar.

Suas aulas sdo na maioria das vezes através de xerox, onde os alunos
pintam desenhos muitas vezes que estdo fora da realidade da disciplina
apenas para aplicar contetdos para pintura e desenhos, outras vezes faz
brincadeiras em sala sem contetido de Educacéo Fisica, somente aulas com
dinamicas soltas, sem relevancia da disciplina escolar.

Suas aulas sdo apenas para cumprir sua carga horaria, as vezes junta
as turmas de 1°, 2° e 3° anos e faz queimadas ou d4 a bola para os alunos
jogarem futebol, sem dar orienta¢des ou intervir nos jogos.

Ficou evidente que a Professora ndo trabalha o contetdo curricular
do curso de Educacao Fisica Escolar em suas aulas, a mesma na maioria
das vezes esta ausente da escola e quando ministra suas aulas sdo apenas
com bola, tornando-se assim a professora “sombra” ou “rola bola”, como
muitos outros.

Sua metodologia de ensino ndo tem um direcionamento, ndo hd uma
fiscalizacao da diregdo para ver se esse contetdo esta sendo ministrado
como deve ser.

A metodologia esta embasada em uma aula técnica, sem maiores

aplicabilidades dos contetidos da Ginastica, da Danca, dos Jogos, da
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Capoeira, do Esporte. Enfim, metodologia voltada apenas para a
queimada, futebol e pintura, onde os alunos nao sio contemplados com a
riqueza da aula que traz o contetido da Educacao Fisica Escolar.

O que nos chamou aten¢ao na pratica da Professora de Educacao
Fisica Escolar foi sua atuacdo como mero observador de suas aulas,
deixando seus alunos escolherem os tipos de jogos ou brincadeiras aos
quais eles mesmos estao acostumados, como por exemplo, a queimada ou
o futebol. Evidenciando também a falta de compromisso desse professor

em aplicar os contetidos obrigatérios na sua pratica pedagogica.
Consideragoes finais

Dessa maneira, percebemos que trabalhar o contetido da Educacgéo
Fisica Escolar na escola por nos pesquisada é um entrave, por outro lado
veem nas aulas de Educacdo Fisica uma fuga das outras disciplinas
obrigatoérias, pois nao conhecem os contetdos obrigatérios da disciplina e
gostam quando chega a professora com a bola para eles brincarem de
qualquer maneira sem orientagdo, sem metodologias para enriquecer a
aula. Trabalhar na escola com a disciplina para a professora é cumprir sua
carga horaria, a mesma nao est4 preocupada em aplicar esses contetdos.

Percebemos que a professora parou no tempo, pois nao se atualiza,
ndo se capacita, nao faz uma especializacdo para enriquecer seus
conhecimentos e melhorar as metodologias em suas aulas. Nao deixando
de mencionar que faltam Politicas Publicas de investimentos, tanto na
infraestrutura escolar quanto na qualificagido e formacgao continuada de
professores, onde os responsaveis pelo financiamento e desenvolvimento
da educagao nao criam projetos que venham beneficiar esses profissionais
dentro das escolas.

Dessa forma, torna-se uma aula sem grandes expectativas, mas sera

que a culpa é s6 da professora que alega falta de materiais, de
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infraestrutura, ou é da prépria dire¢io que ndo participa dos
planejamentos, das atividades realizadas no dia a dia.

A Educacao Fisica busca auxiliar o educando em seu desenvolvimento
motor, suas capacidades e habilidades fisicas. E preciso encarar esta
disciplina como uma disciplina separada das outras, que tem seu momento
certo e precisa ser respeitada. A escola em seu papel deve garantir ao
educando sua participagdo em aulas que lhe oferecam subsidios para a
aprendizagem, dando suporte e apoio ao professor da disciplina para que
este exerc¢a sua funcdo de forma a oportunizar a crianca a vivenciar o
maximo de movimentos, garantindo o desenvolvimento de suas
habilidades e capacidades fisicas, motoras, sensoriais e afetivas.

Assim, cabe a nos futuros professores de Educacao Fisica Escolar
mudar essa realidade que perpassa pela escola na qual somos os
responsaveis pela transformacao da educacido dos estudantes, precisamos
ser comprometidos na construcio de contetdos significativos que estejam
dentro do planejamento anual da escola. Ser um bom profissional, ser
responsavel e principalmente comprometido com uma educagdo que
atenda a aplicabilidade dos contetidos curriculares do curso, e ter o
compromisso de mudar essa realidade que esta sendo vivida na escola,
lancar méo de todas as alternativas para aplicar uma aula de qualidade e
que atenda aos direitos dos alunos.

Temos a responsabilidade como futuros Professores de Educacdo
Fisica Escolar lutar por mudancas que impliquem em Politicas Puablicas
para a valorizacdo do professor, para aperfeicoamentos, capacitacoes e
assim implicar na melhoria da qualidade das aulas atendendo ao contetido
curricular no qual tem por objetivos trabalhar os movimentos corporais

da Ginastica, Danga, Jogos, Esporte, Capoeira, entre outros.
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Um olhar sobre as sociabilidades adolescentes de
uma escola publica da cidade de Ananindeua - PA

Anderson Patrick Rodrigues

Introducao

A escola, mais que um local marcado pela educacio formativa, pode
constituir-se um espaco de lazer, de interagdo mutua entre estudantes,
professores e demais profissionais. £ na escola que as relacoes
socioculturais extrafamiliares acontecem de forma livre e constante, o que
nao raro ocasiona estranhamentos, exclusdes e violéncias estruturais
institucionalizadas por décadas, mas a escola também permite o encontro
de pessoas afins, que veem no outro tracos de igualdade e pertencimento,
0 que promove a aproximacao, o “ajuntamento”, a criagdo de lagos, as
sociabilidades. No entanto, a escola enquanto instituicdo, pouco reflete
sobre a realidade de seus métodos de ensino no que tange as sociabilidades
de seus estudantes, principalmente os adolescentes.

Entender as relacdes de sociabilidades estabelecidas por adolescentes
no ambiente escolar é entender os padrdes privilegiados existentes na
escola, é entender as representagdes elaboradas e reelaboradas que
sustentam e justificam o preconceito sobre o outro ou sobre determinado
grupo, é entender os conceitos de igualdade e desigualdade

institucionalizados pela escola e, também, a evolucao atualizada destes
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padrdes de ser ou ndo ser nas atitudes de quem mantem a escola viva: os

estudantes.

Eleger a escola como locus de observacio e analise das sociabilidades juvenis se
justifica, portanto, pelo lugar ocupado por aquela institui¢io na cultura juvenil.
Especialmente para jovens da periferia, a Escola constitui o universo a partir do
qual as relacdes sociais sdo constituidas, firmadas e amadurecidas. Torna-se
pertinente, da mesma forma, a problematizagdo da participagao da Escola na
conformagcao de tais sociabilidades. Néo se trata evidentemente, de sopesar os
encaminhamentos pedagdgicos na resolucao de conflitos, mas de questionar o
quanto do contetdo axioldgico constante do saber escolar é acionado pelos
estudantes na conformacao das sociabilidades que vivenciam (...).

Entender e intervir nas sociabilidades juvenis engendradas e desenvolvidas na
Escola constitui, entdo, uma agdo pedagdgica da maior importancia. Por meio de
investigacoes e reflexdes que deem conta dessa dimensdo da vida escolar, sera
possivel apreender uma das lacunas da formagao docente, qual seja 0 dominio
das culturas juvenis. Compreendé-las é um passo importante, para exercer sobre

elas uma agdo educativa. (COELHO; COELHO, 2016 A, p. 33-34).

Por ser a escola ainda pautada no modelo militar de ensino, onde os
estudantes devem permanecer parados, perfilados, em siléncio e atentos
para absorver o conhecimento verticalizado do(a) professor(a), as aulas de
Educacéo Fisica representam para a maioria dos estudantes um espago de
liberdade, ndo apenas para brincar, jogar, exercitar, mas também para
exercerem suas identidades, gostos e suas preferéncias. E quando os
estudantes reconhecem os outros como iguais de fato ou ndo, quando
legitimam os padrdes positivos que norteardo as sociabilidades daquele
espaco.

Corpo, raga, altura, idade, deficiéncia fisica, sotaque, peso, religido,
sexualidade, gosto musical, habilidade esportiva, inabilidade esportiva,
higiene pessoal, roupas/moda e classe social, sdo algumas das categorias

que influenciam diretamente a ordem politica das sociabilidades de
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adolescentes escolares ao longo do Brasil, o que nos permite afirmar que
estas sociabilidades sdo formadas a partir de diferentes preconceitos
(COELHO; SILVA, 2016) que estes estudantes trazem de casa para a escola.

A prética da Educacdo Fisica nos permite visualizar melhor as
distingdes criadas pelos adolescentes, tanto de forma individual, quanto
grupal, facilitando-nos o trabalho de catalogagdo das hierarquias
existentes no espago escolar e, consequentemente, entendendo como se
dao as relacbes afetivas de reconhecimento do outro como igual,
contrastando-as com as rivalidades e exclusdes existentes neste mesmo
espago de observagao.

A figura do professor, portanto, é fundamental durante este processo,
pois seu olhar de mundo e sua acio metodoldgica devem atentar para as
necessidades sentidas por seus estudantes, no sentido de coibir
preconceitos e estimular o agrupamento, o reconhecimento, o respeito e a
aceitacdo do outro, ofertando, assim, uma formacao realmente cidada a
estes sujeitos. Para tal, no entanto, denota-se a necessidade de um grande
investimento cultural e econdmico que nem todos os professores estdo
dispostos a fazer.

Diferente de trabalhos anteriores, este trabalho tem a tarefa de
mostrar os impactos negativos da pratica equivocada do professor de
Educacéo Fisica no processo de construgdo das redes de sociabilidades de
seus estudantes adolescentes. Para tanto, apresenta-se dividido em duas
partes complementares: a primeira consiste na apresentagdo dos
resultados das observagdes realizadas sobre as aulas de Educagao Fisica,
de adolescentes do segundo ano Ensino Médio de uma escola publica da
rede estadual de ensino, da cidade de Ananindeua - PA, onde podemos
perceber como os estudantes desta escola desenham suas sociabilidades
no universo em questdo antes e depois do ingresso de uma aluna

transsexual em uma das turmas observadas.
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O segundo momento desta pesquisa apresenta o resultado da analise
final sobre observacdo participante que contou com o auxilio de um
questionério semiestruturado de cinco perguntas sobre a presenca da
aluna transsexual nas aulas de Educacao Fisica e sobre o comportamento

do professor de Educacao Fisica em relagao a ela.
Escola, adolescentes e sociabilidades

Em estudos anteriores enfatizamos a existéncia de divergéncias
tedricas acerca dos conceitos de “adolescentes” e “adolescéncia”. Tais
divergéncias nos demonstram um descompasso no debate ou no
entendimento sobre esta fase do desenvolvimento humano e, como a
maioria das pesquisas por nés analisadas pertencem ao campo da
educagdo, isto nos permite inferir que a escola continua desconhecendo
seus estudantes e as necessidades educacionais para esta faixa etéria.

Podemos perceber que o debate apresentado por diversos autores ja
apresentados em artigos anteriores (RODRIGUES, 2017, 2018, 2020),
apesar de aparentemente divergentes quanto a nogdo conceitual entre
adolescentes e juventude que apresentam, converge para O Mmesmo
problema: a socializacdo humana de sujeitos em idade escolar e seus
paradoxos. Seguimos a preferéncia do conceito de adolescentes ao de
juventude, pois entendemos a adolescéncia como uma fase constituinte da
juventude, marcada ndo apenas por um periodo temporal, mas por
particularidades significativas e variantes. Acreditamos, pois, que a
adolescéncia é um periodo importante de mudancas pessoais que nos
acompanharao até a fase adulta, nela aprendemos a ressignificar imagens
e conceitos, ampliamos nossa existéncia no mundo, passando do grupo
familiar aos diversos grupos que ratificam nossa “individualizacdo” no

mundo (MAYER, 2001).
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A adolescéncia surge, entdo, como um periodo de transicdo, marcado por uma
pandplia de realidades diferentes que tem de ser (re)ajustadas, pelo pubere de
modo a interiorizar as mudancas com que o adolescente se depara e,

posteriormente, aceder a maturidade (RIBEIRO:210, p.12).

O interesse pela pesquisa sobre sociabilidades adolescentes nos levou
para a investigagao da realizagdo deste fendmeno nos ambientes da Escola
Basica brasileira, pois, tradicionalmente, a escola vem se firmando um
ambiente de tensoes e conflitos (BOURDIEU, 2014A) especialmente entre
adolescentes, muitas vezes motivados por intolerancia as diversidades,
muitos deles inclusive chegando a violéncias extremas, que podem ser
entendidas como consequéncias de um quadro mundial, igualmente
preocupante, e motivado pelo sucateamento da educacdo brasileira,
acrescido pela ascensdo de grupos radicais que utilizam-se dos meios
digitais para disseminarem seus ideais de 6dio para cativar novos
seguidores (RODRIGUES, 2013), em maioria jovens em idade escolar,

como afirmam Contini, Koller e Barros (2002, p. 28).

O que ocorre é um desencontro entre as esperancas construidas pelas familias
em torno do valor da escola e as aspiragdes juvenis - ascensao social, melhoria
das condigoes de vida. Para o jovem, o desencontro das expectativas iniciais
gestadas na familia e a experiéncia cotidiana vivida nas escolas, que nega essas
aspiragoes, pode gerar desinteresse, indisciplina e violéncia, na medida em que

a trajetéria na escolarizacao gera insucesso e exclusao.

N&o queremos aqui responsabilizar a escola pelos constantes casos
de violéncia entre seus alunos adolescentes, mas também nédo podemos
fechar os olhos para o fato de a violéncia entre adolescentes tratar-se de

um problema constante; e que a escola precisa confronta-lo urgentemente.
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Educacao Fisica e hierarquias

Por ser a Educacao Fisica um espaco de encontro direto de diferentes
capitais culturais e sociais, as distingdes individuais dos adolescentes
tornam-se mais evidentes, o que pode acirrar as relagdes hierarquicas?
existentes no espago escolar, aumentando, consequentemente, as
rivalidades e exclusdes entre os alunos e alunas e espera-se, do professor
ou da professora que esteja pronto/pronta para intervir pedagogicamente
contrario/contraria a qualquer tipo de discriminagio ou exclusdo em suas

aulas.

A Educacao Fisica estd na escola. Ela é uma matéria de ensino e sua presenga
traz uma adoréavel, uma benéfica e restauradora desordem naquela instituigao.
Esta sua desordem ¢é portadora de uma ordem interna que lhe é peculiar e que
pode criar, ou vir a criar uma outra ordem na escola. Para realizar esta tarefa,
a Educacdo Fisica deve, sobretudo, preservar, manter e aprofundar a sua
especificidade na escola. Deve, evidentemente, fazer isto sem isolar-se ou
colocar-se a parte e alheia. E como se preserva o que é seu? Sabendo,
sobretudo, o que € seu e assim, certamente, exacerbando muito mais conflitos

e dores. (SOARES:1996, p. 7).

Segundo Coelho (2009), a escola reproduz e legitima desigualdades
sociais ao cultivar a premiacdo dos alunos que nao apresentam
dificuldades a adequar-se a0 modelo de “bom aluno” privilegiado pela
prépria escola, procedimento este que enfatiza as desigualdades, em
relacdo aqueles considerados por esta como “maus alunos”. Isto porque a
escola apresenta uma agio pedagdgica que, por sua vez, produz uma

autoridade pedagogica que resulta em uma violéncia simbolica’ “enquanto

* As hierarquias sao resultantes do processo de interacdo humana, em seus diversos processos historicos, e estao em
todos os campos do conhecimento, sempre a favor da manutencao do poder de um grupo especifico sobre os demais;
originando, portanto, uma constante disputa pelo reconhecimento e valorizagio de seus capitais culturais

3 Violéncia Simbdlica pode ser entendida como uma manifestacio decorrente do poder simbdlico. Ele delineia a
violéncia simbdlica como uma “violéncia suave, insensivel, invisivel as suas préprias vitimas, que se exerce
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imposi¢do, por um poder arbitrario, de um arbitrério cultural”

(BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 26).

Bourdieu e Passeron viam, entdo, a escola como um campo de reprodugao da
cultura dominante, como instrumento de imposi¢do do arbitrario cultural de
um grupo e/ou classe social para os demais. Neste sentido, sua agdo
pedagégica se constitui em passar adiante, como universais, valores que sio

proprios de um tnico grupo. (COELHO, 2009, p. 113).

A escola, portanto, é um espaco que cultiva desigualdades inspiradas
em competicdes desiguais entre seus agentes, onde os capitais culturais e
sociais individuais determinam quem sdo os mais aptos para o “embate”
que levard ao sucesso escolar e quem esta fadado ao fracasso.

Como néo podemos compreender a escola dissociada de um tempo e
espago histéricos especificos, muito menos podemos concebé-la sem
considerarmos as finalidades politicas, sociais, culturais e educativas que
a perseguem, podemos inferir que a representacio da escolarizacao
também varia historicamente, assim como as relacdes de forca entre
grupos ou classes constitutivas da base do poder arbitrario responsavel
pela inculcagido de um modo arbitrario de educacéo.

A escola, ainda segundo os autores, a0 mesmo tempo em que pode
ocultar a relacdo de forcas presente em sua constitui¢do, pode também
reproduzir diferengas ao tornar a cultura de um grupo social especifico
percebida como sendo mais importante, a inica digna de ser transmitida,
o0 que faz da escola um mecanismo cotidiano de reproducdo social
(BOURDIEU; PASSERON, 2014).

Essa reproducdo ocorre por meio das relagdes sociais, no ato

comunicacional, ou, mais especificamente, pela palavra de quem é “eleito”

essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacédo e do conhecimento, ou, mais precisamente, do
desconhecimento, do reconhecimento ou, em tltima instancia, do sentimento”. (BOURDIEU: 2003, p. 7-8).
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ou legitimado pela instituicdo como conhecedor, detentor do poder
simbolico, isto é, o poder “invisivel que s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p. 7-8); e que marca

hierarquicamente o lugar do outro, o ouvinte, como inferior ou subalterno.

O que faz o poder das palavras e das palavras de ordem, poder de manter a
ordem ou de a subverter, é a crenca na legitimidade das palavras e daquele
que as pronuncia, crenca cuja produgdo ndo é da competéncia das palavras”.

(BOURDIEU, 19809, p. 15).

A escola enquanto instituicdo é uma hierarquia funcional atrelada ao
Estado que por muito tempo renegou a Educacéo Fisica enquanto ciéncia
pedagoégica por ter esta, como objetivo direto, as atividades fisicas e o
movimento corporal (VIANA: 2011). Os professores e as professoras de
Educagdo Fisica eram desmerecidos culturalmente por, teoricamente,
serem formados para trabalhar apenas o corpo e ndo a mente
(CASTELLANI FILHO, 2000) sendo, portanto, pouco contribuidores/
contribuidoras para a formagédo cidada pretendida pela Escola Basica.

A década de 8o foi crucial para a Educacdo Fisica brasileira. Durante
este periodo a disciplina sofreu um processo de reformulagdo de seus
contetidos o que resultou em uma nova disciplina surgida em 9o, trazendo
em si novos saberes em relacdo ao conceito de corpo e dos contetidos da
Educacio Fisica enquanto campo de conhecimento (BRACHT, 2010). E
quando surgem os primeiros tedricos que se tornaram classicos do Ensino

aprendizagem da disciplina* e o “Coletivo de Autores: metodologias do

4Joao Batista Freire, Elenor Kunz, Celi Taffarel, Lino Castellani Filho, Mauro Betti, Jocimar Daolio, Maria Elizabeth
Varjal, Micheli Ortega Escobar, Valter Bracht e Carmem Lucia Soares.
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ensino de Educagdo Fisica”® torna-se norteador do fazer pedagdgico da
disciplina atingindo, assim, o curriculo de todos os cursos de formacao de
professores de Educagéo Fisica no Brasil, com a proposta de uma educacao
baseada no materialismo-histérico dialético voltada para o estimulo da
consciéncia critica da realidade, mediante o questionamento das praticas,
onde os alunos e as alunas sdao incentivados/incentivadas a
problematizarem as relagdes sociais em que se inserem, ao invés de aceita-
las passivamente como modelos fechados (COLETIVO DE AUTORES,
1992).

O coletivo de autores nos apresenta uma nova proposta de Educacao
Fisica, nesta, as antigas concepg¢Oes militarista, higienista e tecnicista, que
primavam por disciplina, satide e forca para o trabalho e exceléncia
desportiva e resultavam em uma FEducagdo Fisica excludente
daqueles/daquelas que néo alcangavam os objetivos por ela valorizados,
foram trocadas por uma concepgio pautada na cultura corporal,
organizada em blocos de contetidos que pretendem alcangar uma
disciplina democratica em seus espacos, voltada para o desenvolvimento
do respeito mutuo, para a cooperagdo, a criticidade e para a incluséo de

todos os alunos no espaco de suas aulas®.

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica curricular, no
ambito da Educagdo Fisica, tem caracteristicas bem diferenciadas das da
tendéncia anterior. Busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo

de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no

5 Coletivo de Autores é o nome popularizado da obra Metodologia do Ensino de Educagao Fisica, publicado em 1992,
pela editora Cortez e se tornou a principal referéncia no campo da producdo do conhecimento em Ensino-
aprendizagem de Educagao Fisica, sendo, portanto, leitura imprescindivel aos que atuam na Educacao Fisica escolar.

5 De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o trabalho de Educacéio Fisica no Ensino Fundamental é
muito importante, pois possibilita 0 desenvolvimento nos alunos das habilidades corporais e de interagao em
atividades coletivas, como jogos, esportes, lutas, ginastica e danca que proporcionam lazer, expressao de sentimentos,
afetos e emogdes (BRASIL, 2001). As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, por sua vez,
apresentam a Educagao Fisica como referéncia metodoldgica para as demais disciplinas trabalharem seus contetidos
tornando suas atividades mais desafiadoras, atraentes e divertidas.
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decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, dangas,
lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de representagdo simbdlica
de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente

desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES:2012, p 26).

A ressignificacio da Educagdo Fisica enquanto campo de
conhecimento tiraria a disciplina do conforto das metodologias prontas,
baseadas em tarefas pautadas em métodos estrangeiros que
homogeneizavam grupos, e assumiria um novo carater pedagogico,
pautado em objetivos sociais valorizantes das individualidades e da

interacdo de seus diferentes agentes.

Assim, a area de Educagdo Fisica hoje contempla multiplos conhecimentos
produzidos e usufruidos pela sociedade a respeito do corpo e do movimento.
Entre eles, se consideram fundamentais as atividades culturais de movimento
com finalidades de lazer, expressao de sentimentos, afetos e emogdes, e com
possibilidades de promogéo, recuperacao e manutencao da satide (BRASIL:

2007,p.23).

Neste contexto, o professor ampliaria seu papel influenciador na
formacao de seus alunos e suas alunas através do trabalho de metodologias
preocupadas com a democratizacdo do espago escolar a partir de agdes
afirmativas de orgulho a diversidade e as diferencas, e voltado para a
superacao das desigualdades, o que nem sempre se aprende nos cursos de
formagdo. Pois, mesmo ap6s o coletivo de autores, ainda é comum
verificarmos a pratica continua da esportivizacdo da Educagdo Fisica na
escola basica marcada pelo tecnicismo e por limites de género que mantem
as desigualdades e a exclusdo resultantes de um processo que necessita ser
revisto e reformulado com base no trabalho sobre as relaces de

sociabilidades dos alunos (UCHOGA: 2012), valorizando as préticas



Anderson Patrick Rodrigues | 127

inclusivas, contrarias a violéncia e aos preconceitos, voltando, assim, a
esséncia do trabalho pedagogico da disciplina para a valorizacdo das

diversidades na diversidade de seus alunos e alunas.

Partindo desse pressuposto entendo a diversidade cultural ndo somente
reduzida a diferencas de raga, género, religido, sexualidade ou ligada a
regionalidade, mas sim como um fato que envolve, também, as subjetividades
dos sujeitos, a forma em que se relacionam, como se relacionam, com quais
visdes de mundo, enfim, conforme Gusmao (2003), em todas as dimensoes da
vida vivida, do nosso cotidiano e até mesmo onde sequer suspeitamos de sua

existéncia (OLIVEIRA, 2007, p.22).

Neste sentido, chamamos atengéo para a reflexdo sobre os contetidos
da Educacéo Fisica, seus métodos de ensino, os valores que os sustentam,
as formas de motivagdo esperadas (VIANA: 2011), seus modelos avaliativos
(Brasil, 1997) e o papel do professor/da professora no processo de ensino.
Faz-se urgente que este/esta assuma seu papel de mediador/mediadora
da formacgao cidada de seus/suas estudantes e sua metodologia deve
militar contra as violéncias simbdlicas e as dominagbes simbolicas
(BOURDIEU: 2012) enraizadas na esséncia da disciplina.

Nao podemos esquecer que a Educacio Fisica é um fenémeno social
e, como tal, nao deve buscar disciplinar o corpo, mas cultivar nos alunos,
a habilidade de refletir criticamente suas realidades e facilitar a aquisicdo
de valores sociais importantes para o bom convivio em sociedade, logo,
para ser cidaddo. Falamos, portanto, em mudanca de habitus’.

Mudar o habitus do ensino da Educagdo Fisica implica em fazer da
disciplina um espago onde, mais que “bater uma bolinha na quadra”, os

alunos e as alunas possam se sentir incluidos nas aulas,

7 Segundo Bourdieu (1989) habitus é a “internalizacdo de estruturas sociais incorporadas socialmente de acordo com
a posigao social de cada individuo no campo em que estdo inseridos”, constituindo, assim, um mundo social
representado através de categorias e julgamentos incorporados que estruturam e classificam comportamentos.
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valorizados/valorizadas pela metodologia do professor/da professora; o
que favorecera uma melhor socializacdo com os outros/outras estudantes,
em um melhor aprendizado sobre novas culturas, em um estimulo efetivo
para a solugdo objetiva de problemas; em reflexdo sobre a diversidade da
qual fazem parte; sobre o préprio corpo, sobre a realidade a qual estdo
inseridos/inseridas, sobre os contetidos estudados nas aulas de Educagao
Fisica; em tornarem-se cidadaos/cidadas pacificos/pacificas, sociais,
saudaveis, praticos/praticas, criticos/criticas e conscientes de seus direitos

e deveres de cidadaos/cidadas.
Educacao Fisica e sociabilidades

Falamos, na secdo anterior, sobre Educagao Fisica e hierarquias e
sobre as divergéncias que permeiam este debate, falaremos agora sobre
como a escola, em especial através da Educacdo Fisica, pode atuar na
prevencdo de eventos conflituosos relacionados a eventos estressantes
cotidianos que permeiam o universo adolescente, tais como aparéncia,
provas, bullying, brigas, namoros, aptiddo fisica, dentre tantos outros
eventos que podem influenciar ou mesmo definir as relagdes de
sociabilidades estabelecidas por adolescentes escolares no cotidiano da
disciplina. Para isso, partimos da andlise das observa¢des realizadas
durante cinco aulas de Educacéo Fisica, do Ensino Médio de uma escola
publica estadual situada na cidade de Ananindeua - PA.

A delimitacao do recorte desta pesquisa para o Ensino Médio, em
especial o 2° ano, definiu os sujeitos por nds observados como
adolescentes na faixa etéria entre 15 e 17 anos de idade. Um periodo em
que estes sujeitos ja comecam a formar opinides e consciéncia,
principalmente sobre suas identidades sociais. Logo, é importante
sabermos como estes sujeitos se ambientam, se encaixam, se agrupam e

reagrupam, formando lagos e hierarquias no ambiente escolar,
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estabelecendo relagbes de poder tdo dinamicas, que se modificam
constantemente podendo causar ou ndo, consequéncias nem sempre téo
positivas para alguns estudantes.

Para este trabalho, observamos dez aulas de Educacdo Fisica, no
periodo de 18 a 22 de outubro de 2021, em uma escola publica, situada no
bairro da Guanabara, Ananindeua-PA, conhecido por ser um bairro
periférico, marcado por contradi¢des sociais e pelo convivio de diferentes
classes sociais no mesmo espago geografico.

Através da técnica de observagdo participante, aquela de cunho
etnografico, em que o observador participa ativamente nas atividades de
recolha de dados, sendo requerida a capacidade do investigador se adaptar
a situacdo (Pawlowski, Andersen, Troelsen, Schipperijn, 2016), nos foi
possivel entender como os sujeitos observados estabeleciam suas rela¢oes
de sociabilidade no espago escolar, especialmente durante as aulas de
Educacéo Fisica.

A escolha pela observagdo participante justifica-se por ser esta, um
método que nos permite visualizar mais amplamente a complexa tessitura
das situagdes de sociabilidades, durante as aulas observadas, nos
permitindo identificar aspectos relevantes que dificilmente seriam
identificados em entrevistas ou instrumentos de auto-avaliagido (Atkinson
& Hammersley, 2005; Silverman, 2006; Strand, Olin, Tidefors, 2015).

Segundo Vogt (1999).

A Observacdo Participante é realizada em contacto direto, frequente e
prolongado do investigador, com os atores sociais, nos seus contextos culturais,
sendo o préprio investigador instrumento de pesquisa. Requer a necessidade de
eliminar deformagoes subjetivas para que possa haver a compreensao de factos
e de interacGes entre sujeitos em observacio, no seu contexto. E por isso
desejavel que o investigador possa ter adquirido treino nas suas habilidades e

capacidades para utilizar a técnica. (Correia, 1999, p. 31).
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A observagao participante, portanto, nos satisfaz o alcance da
concretizacdo de nossos objetivos, através da catalogacdo da realidade dos
estudantes observados, sempre respeitando o limite de participacdo do
observador para que este ndo interfira de forma intrusiva ou emotiva
sobre os resultados obtidos.

Durante as observagoes, foram realizadas anotacbes para registrar
fatos, situacdes e comportamentos que dificilmente ocorreriam, ou que
seriam reprimidos ou mesmo adulterados, diante de outro método de
coleta de dados

(Brandao, 1984; Marshall & Rossman, 1995). Logo, a observacao
participante nos permitiu descrigdes qualitativas, de tipo “narrativo” que
nos permitiram obter informagdes relevantes na anélise e formulacao de
hip6teses pertinentes ao fendmeno aqui estudado.

A observagdo das atividades desenvolvidas nas aulas de Educagédo
Fisica nos permitiu mapear a forma como os estudantes observados
socializam entre si. Sem influenciar direta ou indiretamente no decorrer
das atividades, realizamos uma observacao atenta e detalhada dos eventos
vivenciados em cada uma das dez aulas de Educagdo Fisica da escola
investigada, o que nos permitiu identificar os fatores sobre os quais se
erguem as hierarquias que determinam a distribuicdo de poder entre os
adolescentes observados, ou seja, quais deles tem o poder de influenciar
os demais colegas e quem ndo tem; quem ¢ legitimado como lider (
dominante), e quem nao é ( dominado). O quadro o1 apresenta os fatores
identificados na tessitura das redes de sociabilidades de estudantes da
escola publica aqui investigada e exemplifica a forma em que tais fatores

se manifestam no cotidiano da disciplina Educacao Fisica.
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Quadro o1 - Fatores de Sociabilidades vivenciados por adolescentes

de uma escola piblica do bairro do Guama, Belém do Para.

FATORES DE SOCIABILIDADE REAL]ZACAO
R Meninos versus meninas
GENERO ) )
meninas versus meninas
Estudantes com uniforme completo e uma peca de
, roupa de marca versus estudantes de uniforme
VESTUARIO ) ) o
incompleto e roupas consideradas inferiores as de
marcas famosas ou usuarios de roupas “piratas”.
. Estudantes que cantam ou tocam instrumentos
MUSICA o )
musicais versus demais estudantes
RELIGIAQ Estudantes Cristaos versus Estudantes nao Cristdaos
Estudantes autodeclarados heterossexuais e cis
SEXUALIDADE versus estudantes autodeclarados homossexuais cis e
homossexuais trans.

Fonte: elaborado pelo autor, a partir de observagdes realizadas na escola investigada. 2021.

Como podemos observar no quadro o1, o Género é um fator que
influencia as relacdes sociais nas aulas de Educacio Fisica aqui estudadas;
nesta escola em especial, principalmente pela agdo do professor de
Educacdo Fisica que separa suas aulas em “Educacéo Fisica para meninos”
e “Educacdo Fisica para meninas”, o que ndo é recomendando pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo -LDB, nem pelos Parametros Curriculares
Nacionais da Educacido - PCNs e resulta no género como um marcador de
sociabilidades segregacionistas. As aulas acontecem em horarios
diferentes, onde os meninos fazem a aula pela manha, normalmente com
futebol pelo futebol; e as meninas fazem a aula a tarde, com alguns
exercicios de alongamento e queimada. As meninas tem uma aula mais
curta e menos ativa em relagao a aula dos meninos.

Durante as aulas, podemos observar a presenca de rivalidades
preocupantes entre os meninos, motivada pela disputa da quadra e da vez
de jogar, resultando em “entradas” mais fortes e violentas no contato com
o time rival, em verbalizacdes de palavras de baixo caldo e ofensas

pessoais, o que nao é reprimido pelo professor, ao contrario, este acredita
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tratar-se de coisa de menino, normal da idade e que nao devemos nos
preocupar com isso.

Na aula das meninas podemos destacar o vestuario como uma marca
de sociabilidade bem latente pois, ainda que a maioria use uniforme de
Educacdo Fisica da escola, alguns grupos destacam-se pelo uso de um
acessorio que as identifiquem como pertencentes a este grupo, tais como
tiaras, maquiagens, colares e pulseiras especificas, o que nos permite
afirmar que a aparéncia é uma arma de poder neste ambiente.

As alunas consideradas mais bonitas e mais bem vestidas, decidem a
metodologia da aula, pois exercem um poder preocupante sobre o
professor de Educagéo Fisica. O que elas pedem ele acata imediatamente.

A religido é uma marca de sociabilidade latente entre as meninas
desta escola. Podemos identificar as meninas evangélicas pela saia mais
longa, o cabelo preso quase sempre igual e sempre estdo proximas, ainda
que haja rivalidades entre elas. Dentre as meninas evangélicas podemos
dividi-las em dois grupos: as que ndo tem amizades com meninas de
outras religides e as que tem amizade com meninas de diferentes religides.
E importante destacar que em uma das turmas analisadas existem duas
alunas de religido afrodescendente, praticantes e bem resolvidas, o que
assusta alguns colegas, motivados por preconceitos inculcados em nossa
sociedade, pelo racismo estrutural que nos forma enquanto povo
brasileiro. Aqui, como vemos, ndo s6 a religido, mas o fator raca é muito
forte na determinacio de padroes negativos contra religides ndo cristas e
ndo brancas, historicamente consideradas inferiores, algo ruim, logo
usado para xingar e magoar o outro/a outra. Os meninos por sua vez, Sao
menos ligados a questdes religiosas para manterem suas relagdes de
sociabilidade, o que importa entre eles é o “saber jogar futebol”.

A musica é um fator de sociabilidade importante na escola analisada,

ela une meninos e meninas em pequenas rodas onde quem nédo toca um
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instrumento musical ou batuca o caderno canta e todos se divertem como
se estivessem em outro local que ndo uma escola. Esses momentos
acontecem antes e depois das aulas, do lado de fora da quadra e conta,
inclusive, com a presenca de alguns professores e demais funcionarios da
escola.

A sexualidade também surge como fator de sociabilidade entre os
adolescentes investigados. Além das aulas serem divididas entre aula para
meninos e aula para meninas, podemos observar a presenca de alunos
homossexuais que ndo sdo integrados a aula de Educacdo Fisica por nao
jogarem futebol, estes ficam a margem da quadra, reunidos entre si,
dancando, gravando videos ou simplesmente sentados com o celular nas
maos, esperando o fim da aula, logo, sdo excluidos pelo professor que nao
se esforca em inclui-los em suas aulas e também séo excluidos por alguns
estudantes que o tratam com indiferenga e preconceito, reforcando o
caréter exclusivo das aulas observadas.

O caso mais grave de exclusao motivada por género e sexualidade
nesta escola deu-se quando um dos alunos assumiu sua identidade trans e
passou a se entender como adolescente do género feminino, inclusive
mudando seu nome natural para o nome social que trataremos aqui como
“Vivian”. Ao comunicar a mudanca na escola, direcdo e professores
entenderam e acataram a decisdo da aluna, o que deveria ser normal e,
inclusive, é orientado legalmente a ser feito. No entanto, o professor de
Educagdo Fisica em questdo ficou extremamente incomodado com a
situacdo e ndo permitiu que Vivian fizesse a aula de Educacdo Fisica no
horéario das meninas, obrigando-a a permanecer no horério dedicado aos
meninos. Ndo contente, o professor passou a assediar a aluna e a
incentivar que os colegas também a assediassem e a excluissem sob a
orientagao do discurso religioso que diz, segundo o professor “que Deus

fez 0 homem para ser homem e a mulher para ser mulher”.
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O professor de Educagdo Fisica que deveria ser um profissional capaz
de entender e incentivar a inclusdo de todos seus estudantes durante a
aula, foi o principal agente segregador que viu em Vivian alguém a ser
combatida, apagada, eliminada, trazendo para sua aula, as ideologias
politicas e religiosas que o alimentam em sua vida pessoal, marcada pelo
moralismo suspeito que acompanha todos que pensam como ele e ameaca
a liberdade de quem nao pensa como ele.

Vivian nao se calou diante da acdo do professor e, apoiada pelas
meninas da escola, que se mobilizaram a favor da estudante, denunciou o
professor a direcdo da escola e ao Ministério Publico, resultando no
afastamento do professor e na mudanga metodoldgica das aulas de
Educagdo Fisica, que passaram a ser mistas, com todos os alunos
participando das mesmas atividades, sem segregacio de nenhum(a)
estudante.

Como podemos observar com a andlise do quadro o1, a relacdo de
poder ndo ocorre apenas de forma verticalizada na escola investigada,
partindo da instituichio para seus estudantes, mas também
horizontalizada, entre os proprios estudantes, através do estabelecimento
de suas redes de sociabilidades. £ nesta horizontalidade que surgem os
conflitos de identidade e aceitagdo do outro, alimentados pelas rela¢des
hierarquicas assumidas dentro do campo escolar, sejam elas por género,
sexualidade, condicao social, capital cultural, etc.; e a escola, portanto, tem
um problema a resolver, pois acaba eclodindo na escola os problemas que
surgem fora dela e esta ndo deve, em hipdtese alguma, replicar quaisquer
tipos de exclusdo social dentro de seus muros. A escola deve antes primar
para ser um espago seguro para seus estudantes, um lugar de apoio e
acolhimento, um lugar onde os estudantes sintam-se a vontade nao apenas

para estudar e socializarem com seus amigos e amigas, mas para



Anderson Patrick Rodrigues | 135

compartilhar experiencias e, se for preciso, pedir socorro sempre que

preciso e serem prontamente atendidos.

Consideracoes finais

Como vimos nas sessdes anteriores, a escola basica nio é um
ambiente apenas transmissor e construtor de conhecimentos, mas
também, historicamente, de manutencdo de preconceitos hd muito
enraizados em nossa sociedade, pautados em padrdes sociais, alimentados
pela rotulagem social de identidades submetidas a hierarquia de poder,
onde a escola mostra o peso de sua méao disciplinadora e mantenedora de
um ambiente de discriminagéo, opressao e violéncia.

Esta violéncia manifesta-se tanto de forma velada, através da
discriminagdo pela invisibilizagdo (PRADO; MACHADO, 2012) resultante
em constrangimentos que levam ao isolamento e a inferiorizagdo
psicolégica, como de forma explicita, através de segregacao institucional,
segregacao docente, ameagcas, agressoes verbais e fisicas, que violentam
ndo apenas a vida escolar destes/destas estudantes vistos/vistas como
“diferentes”, mas, e principalmente, suas vidas sociais.

Esse é o quadro vergonhoso e real da escola basica brasileira. Um
quadro contraditério ao atual objetivo da educacéo de proporcionar aos/as
estudantes uma “formagéo de cidadados/cidadas, o que implica dizer, que
as escolas devem buscar a equidade e o respeito entre as pessoas. Essa ndo
é apenas uma questdo pedagdgica, mas também politica” (TEIXEIRA-
FILHO, 2011) que, ao que parece ficou pelo caminho, o que prejudica o
processo de socializacdo dos/ das estudantes no ambiente escolar.

Objetivando a mudanca deste quadro, a legislacdo educacional
brasileira, voltada para a escola basica, optou, de forma urgente, em voltar
o curriculo da Escola Bésica para a inclusdo, nele a Educacao Fisica surge

entre as disciplinas facilitadoras do atingimento desta urgéncia. Mas, para
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isso, foi preciso antes a ampliagdo de sua abordagem, o que obrigou um
posicionamento diferenciado do professor/da professora, onde o
tradicional ensino “planejado” em torno de uma bola e, portanto,
priorizante da técnica (quando ensinada), da meritocracia competitiva e
da selecdo/exclusdo ja ndo satisfazem as necessidades da proépria
disciplina; mas sim um ensino voltado para a cultura corporal (Coletivo de
Autores, 2012; Brasil,i997) que busque estabelecer didlogos e
planejamentos em conjunto com os alunos, em busca de objetivos comuns
para uma redefinicdo ndo apenas das aulas de Educagio Fisica, mas
também da identidade da disciplina (MATTA, 2001).

Neste sentido, portanto, trabalhar com adolescentes, dotados de uma
maior capacidade critica e de seus respectivos capitais culturais, facilita a
concretizacdo de um ensino modificado, cooperativo e participativo, onde
o professor, mesmo sem perder sua autoridade, compartilha as decisoes e
o caminhar da disciplina com os alunos em busca de uma formacao cidada
através do estimulo as relacdes de sociabilidades destes/destas
adolescentes.

Acreditamos falarmos de uma pratica facilitadora para o processo de
criagdo, recriagdo e transformacio da proépria cultura dos/das estudantes
envolvidos/envolvidas, pois, ao identifica-los/identifica-las enquanto
agentes de cultura, mais facilmente podemos trabalhar o didlogo entre
diferencas, diferentes, preconceitos e o carater de transformacido da
realidade (Daolio: 2003).

Para tal, defendemos a necessidade que o professor/a professora
entenda primeiramente, que ele/ela é um profissional acima de suas
questdes religiosas e politicas, que seus preconceitos ndo podem interferir
sua pratica docente, muito menos discriminar seus estudantes pelo que
quer que seja. Em seguida, o professor/a professora deve ser capaz de

identificar como ocorrem as relacoes de sociabilidades entre seus/suas
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estudantes adolescentes no espago escolar, especialmente nas aulas de
Educacdo Fisica; identificar os problemas e tragar metas para corrigi-los e
aperfeicoar o processo de socializacdo dos/das estudantes; e claro,
repensar suas praticas pedagogicas.

Mas, para fazer com que os professores repensem suas metodologias,
é preciso, primeiramente, que estes se percebam agentes culturais,
pertencentes a diferentes campos de conhecimento, dominados de um
lado e dominantes de outro, e que suas praticas dotadas de saberes e
capitais certamente influenciardo a formacado de seus/suas estudantes
adolescentes.

K preciso também que os professores/as professoras aprendam a ver
seus/suas estudantes como seres que precisam interagir, socializar,
estabelecer lacos com outros seres de igual necessidade em meio a varios
problemas pessoais, econdmicos, psicolégicos, hormonais, etc; em busca
de defender determinada identidade e conquistar certa autonomia sobre a
construgao de suas personalidades e de seus proprios futuros ( RIBEIRO:
2010).

Nao podemos deixar de enfatizar a grande influéncia da Escola Basica
sobre a formagdo de identidades de seus/suas estudantes adolescentes,
pois é nela que estes e estas passam grande parte do dia socializando-se
uns com o0s outros/outras. Portanto, faz-se necessério que a escola
desenvolva um trabalho pedagégico voltado para a diversidade que seus
muros abrigam. Isso exige um posicionamento politico contrario a
reproducao das violéncias simbdlicas e das dominagdes simbolicas que
podem permear suas bases curriculares oficiais e ocultas e, assim, tornar-
se um instrumento eficaz contra as desigualdades que prejudicam as redes
de sociabilidades de seus/suas estudantes. O que nem sempre acontece.

Por fim, enfatizamos a adolescéncia como um periodo importante na

formagéo de nossas identidades, pois nela ocorre boa parte da formacao
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de nosso carater e construimos nossos grupos extrafamiliares em busca de
pertencimento, compreensao, cumplicidade, aceitagido, ou ndo, de nossas
“diferencgas”.

Nesse periodo, portanto, o/a estudante precisa de um
direcionamento e, nessa hora, n6s professores e professoras, assumimos
um novo papel na educagdo destas pessoas em formagdo e nossas
metodologias devem valorizar a insercdo de todos e todas de forma
igualitaria em nossas aulas. Acreditamos que a adogdo de metodologias
voltadas para a pratica da igualdade é o melhor caminho para fazer com
que nossos/nossas estudantes consigam reconhecer a si e aos/as
outros/outras, aprendendo a respeitar a individualidade nas diversidades
e atribuindo mais valor ao processo e ensino-aprendizagem ao qual esta
submetido/submetida.

K com a consciéncia de suas identidades, passiveis de transformagao
a partir da socializacdo com os/ outros/outras, que os/as estudantes
conseguem enxergar a si mesmos/mesmas e a realidade social a qual estao
inseridos, o que facilita a transformacio de habitus e torna favoravel a
diminuicio das diferencgas existentes no ambiente escolar. Mais uma vez
atentamos para o papel do professor/ da professora de Educacdo Fisica
neste processo que s6 poderd ser cumprido com éxito, se 0 mesmo/a
mesma estiver disposto/disposta a “arregacar as mangas”, investir no
capital cultural necessario para promover uma transformacio qualitativa
em seu fazer pedagogico, que resulte em uma mudanca efetiva e também
qualitativa no processo de ensino aprendizagem cotidiano da Educacao

Fisica na escola basica.
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